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RESUMO

Os Parametros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa aspiram que, no Ensino
Fundamental, o aluno, dentre outras coisas: compreenda a leitura em suas diferentes
dimensdes — o dever de ler, a necessidade de ler e o prazer de ler; seja receptivo a
textos que rompam com seu universo de expectativas; e seja capaz de aderir ou
recusar as posigdes ideologicas que reconhega nos textos que I&. A literatura se
apresenta como elemento essencial na formagao de bons leitores, tendo em vista que
a leitura do texto literario amplia os seus horizontes, ajudando-os a compreender o
mundo e a si mesmo (COSSON, 2012). Nesse contexto, este trabalho desenvolveu-
se com o objetivo de investigar a formagéao do leitor no 6° ano do Ensino Fundamental
e, mais especificamente, elaborar uma proposta de leitura infantil e juvenil para o 6°
ano do Ensino Fundamental. Para tanto, realizamos uma pesquisa descritiva, de
campo, de cunho qualitativo, em uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica estadual, localizada em Teresina — PI. O suporte tedrico desse estudo
baseou-se nas contribuicdes de Aguiar (1996; 2006), Zilberman (1998; 2007), Candido
(2004), Soares (2011), Cosson (2012; 2014), Rouxel (2013), dentre outros. A analise
dos dados confirmou a hipétese de que a pratica de leitura para a formagao de bons
leitores ndo deve se restringir apenas a leitura dos textos disponiveis no livro didatico,
simplificados e fragmentados, mas expandir-se para a leitura de textos literarios na
integra, como os da literatura infantil e juvenil. Desse modo, concluimos pela
necessidade de elaboragado de uma proposta de leitura que pudesse complementar a
proposta de leitura do livro didatico de Lingua Portuguesa e contemplasse a leitura de
obras da literatura infantil e juvenil. Trata-se de uma proposta de leitura do texto
literario, baseada na sequéncia didatica basica de ensino de literatura de Cosson
(2012), que visa contribuir para a formacéao do leitor. Esta analise e proposta de leitura
sdo importantes porque se voltam para um grande desafio da educacéo brasileira que
€ a formacgao de leitores pensantes e criticos, que possam formular suas préprias
ideias e se tornarem fator de modificacdo da realidade social. Além disso, na medida
em que ele propde um plano de agdo para sanar os problemas de pratica de leitura
nos alunos do 6° ano, ele contribui para a formacado de professores de Lingua
Portuguesa voltados para a inovagao na sala de aula, aumentando a qualidade de
ensino dos alunos do Ensino Fundamental.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica de leitura. Formacéo do leitor. Literatura infantil e juvenil.



ABSTRACT

National Curriculum Standards of Portuguese Language aspire that, in elementary
school, students, among other things, understand the reading in its various dimensions
- the duty to read, the need to read and the pleasure of reading; be receptive to texts
that break with its universe of expectations; be able to join or refuse the ideological
positions that recognizes in the texts they read. Thus, the literature is presented as an
essential element in the formation of good readers given that the reading of the literary
text is essential in the formation of good readers because it broadens their horizons,
helping them to understand the world and themselves (COSSON, 2012).In this context,
this study was developed in order to investigate the reader formation in the 6™ grade
of elementary school and more specifically, present a juvenile literary reading propose
for the 6th year of elementary school. To achieve this goal, we developed a descriptive,
field qualitative research, in a 6th grade class of elementary school in a State Public
School located in Teresina-Pl. Data analysis enabled understanding that reading
practices proposed by the textbook have not contributed to the reader formation. The
theoretical support of this study was based on the contributions of Aguiar (1996; 2006),
Zilberman (1998; 2007), Candido (2004), Soares (2011), Cosson (2012; 2014), Rouxel
(2013), among others. Data analysis confirmed the hypothesis that the practice of
reading for the formation of good readers should not be restricted to the reading of the
texts available in the textbook, simplified and fragmented, but expand to the reading of
literary texts in full, as the children’s and juvenile literature. Thus, we conclude the need
to prepare a reading proposal that would complement the Portuguese textbook and
contemplating the reading of children’s and juvenile literature. This is a literature-
teaching proposal guided by the orientations of the teaching basic instructional
sequence by Rildo Cosson (2012), which aims to contribute to the reader formation.
This analysis and proposal is important because it turns to a great challenge of
Brazilian education, which is the formation of thoughtful readers and critics, who can
formulate their own ideas and become a modification factor of the social reality.
Moreover, as it proposes a plan of action to solve the reading practice problems in
students of the 6th year, it contributes to the formation of Portuguese teachers focused
on innovation in the classroom, increasing the teaching quality of elementary school
students.

KEYWORDS: Reading practice. Reader formation. Children’s and Juvenile literature.



SUMARIO

LINTRODUGAO ........ooiiiiiieeeeeeee ettt anis 13
2 UM OLHAR SOBRE A LEITURA E AFORMAGAO DO LEITOR........................ 177
2.1. Concepgles de leItUra ........cceviiiiiii e 188
2.2 ATOormagao dO ItOr .......uu i 2122
3 NOVOS CAMINHOS PARA O ENSINO DE LITERATURA ..., 255
3.1 Afungao humanizadora da literatura ............ccccoceeei i, 255
3.2 Como n&o ensinar literatura...........cccccvvviiiiiiiiiiiii 277
3.3 Letramento literario e escolarizagao da literatura ............cccccceeiiviiiiiiiiiiinnnnnnn. 299
3.4 Os reflexos da leitura literaria na formagéo do leitor............ccccovveeiviiiiiiinnnnnnn. 333
3.5 Aliteratura infantil € Juvenil ...........cccccciiii 376
ADATEORIAAPRATICA ......oooooieeeeeeeeeeee et 422
4.1 Praticas de [@IHUra ............uuuuuiiiiiiiiii e 422
4.2 Estratégias de ensino de literatura .............coooiiiiiiiiiii i 444
5 METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS ..........cocooovoiiicieeeieeeeeeeeeee e 488

(o] o Ted=To [T0 0 1=T o1 (o 13U 488
5.2 Descrigao dos sujeitos e do campo de pesquiSa..........ceveevveviiiieviiiieeeeenninnnn, 499
5.3 Instrumento de Coleta ..........ooovviiiiiiiiiiiiii 50
5.4 Analise dOS dadOS.......ccoiiiiiiiiiiiiiiiii 544
5.4.1 Analise do livro didatico de Lingua Portuguesa..............cccuvvviiiiinininnnnnnns 555
5.4.2 Analise da atividade de estudo do texto.............uuveiiiiiiiiiiiiiiiiiiis 60

6 PROPOSTADE LEITURA ... ..ottt e e e e 699
7 CONSIDERAGOES FINAIS ..o 855
APENDICES ........ooieieieeeeeeeeee et 911

ANEXOS . 977






13

1 INTRODUGAO

Este trabalho insere-se na linha de pesquisa “Leitura e Produgao Textual:
diversidade social e praticas docentes” do Programa de Mestrado Profissional em
Letras — PROFLETRAS da Universidade Estadual do Piaui — UESPI e tem como tema
a formacao do leitor, mais especificamente, a formacgao do leitor do 6° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica de Teresina-PI.

Os Parametros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa (doravante PCN)
aspiram que, no Ensino Fundamental, o aluno, dentre outras coisas, compreenda a
leitura em suas diferentes dimensdes — o dever de ler, a necessidade de ler e o prazer
de ler; seja receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas; seja
capaz de aderir ou recusar as posi¢oes ideoldgicas que reconhecga nos textos que |é.

Desse modo, os PCN reconhecem a importancia da leitura para a formacao de
um aluno consciente e critico, que nao reconheca apenas o dever e a necessidade de
ler, mas também o prazer de ler e que venha ao encontro de textos que rompam com
0 seu universo de expectativas.

E a partir da leitura que o aluno pode compreender a realidade em que esta
inserido e chegar a importantes conclusbes sobre o mundo e os aspectos que o
compdem. Silva (1981) destaca que as experiéncias conseguidas por meio da leitura
facilitam o posicionamento do ser humano numa condi¢ao especial, como o usufruto
dos bens culturais escritos, e sdo as grandes fontes de energia que impulsionam a
descoberta, a elaboracao e difusdo dos conhecimentos.

A leitura é muito mais do que uma simples decodificacdo ou que a prépria
compreensao do texto, a leitura tem o papel de formar leitores pensantes e criticos
que possam formular suas proprias ideias ou aplicar o novo conhecimento ao
cotidiano. Vislumbramos, entdo, a literatura como meio para que esses objetivos
sejam alcancgados, tendo em vista que a leitura do texto literario amplia os horizontes
do leitor, ajudando-o a compreender o mundo e a si mesmo (COSSON, 2012).

Nesse contexto, a questdo que buscamos responder é: como a pratica de
leitura deve ser desenvolvida em sala de aula tendo em vista a formacao de bons
leitores?

A hipotese que defendemos é a de que a pratica de leitura para a formacéao de

bons leitores ndo deve se restringir apenas a leitura dos textos disponiveis no livro
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didatico, simplificados e fragmentados, mas expandir-se para a leitura de textos
literarios na integra, como os da literatura infantil e juvenil®.

A partir dessa hipotese, o objetivo geral deste trabalho € investigar a formagao
do leitor no 6° ano do ensino fundamental e, mais especificamente, elaborar uma
proposta de leitura literaria infantil e juvenil para o 6° ano do ensino fundamental de
uma escola da rede publica estadual de Teresina-PI.

Para tanto, realizamos uma pesquisa descritiva, de campo, de cunho
qualitativo, com uma amostra de 35 alunos do 6° ano do ensino fundamental de uma
escola da rede publica estadual de Teresina-Pl, que utilizou como instrumento de
coleta de dados uma atividade do livro didatico como diagnodstico. O numero do
Certificado de Apresentacdo para Apreciacéo Etica CAAE — 38717314.6.0000.5209,
com parecer de n° 880.989, do Comité de Etica em Pesquisa — CEP da Universidade
Estadual do Piaui comprova que esta pesquisa foi desenvolvida obedecendo aos
padrdes éticos minimos exigidos pelo Ministério da Saude, uma vez que envolveu a
participacado de seres humanos.

Para a andlise dos dados, fundamentamo-nos nos estudos sobre leitura e
literatura desenvolvidos por Aguiar (1996, 2006), Zilberman (1998, 2007), Antonio
Candido (2004), Soares (2011), Cosson (2012; 2014), Orlandi (2012), Kleiman (2013),
Rouxel (2013), dentre outros.

O interesse para a realizagao deste trabalho surgiu tanto da histéria de minha
formacgao como leitora, quanto da minha experiéncia como professora, em 16 anos de
trabalho em escolas publicas e privadas.

Embalada na infancia pelas historias contadas pela minha avé materna, Estela,
que iam desde a leitura dos classicos de Monteiro Lobato, a contagao de historias do
seu repertorio, e, depois, incentivada a leitura pela minha méae, Janet, que com
entusiasmo presenteava-me com livros e discos de vinil de histérias maravilhosas,
assim, a leitura e a literatura faz parte da minha vida desde muito cedo.

Da experiéncia como professora da rede publica, foi observado que a literatura
nao tem ocupado uma posicao de destaque na educacao do publico infantil e juvenil,

1 Acatamos a sugestdo da examinadora da banca, Prof.2 Dr.2 Maria de Fatima do Nascimento, alterando o termo
“infanto-juvenil” do titulo do trabalho para “infantil e juvenil”, por ser mais utilizado atualmente. Por essa razdo,

o titulo do trabalho que consta na folha de aprovacdo encontra-se escrito com o primeiro termo.
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e, a maior parte dele ndo tem tido acesso a livros de literatura. Somado a isso, o0 ensino
de literatura tem se reduzido em sua maioria a leitura de fragmentos trazidos no livro
didatico de Lingua Portuguesa e a resolugao de atividades de leitura propostas para
esse texto. Além disso, tem faltado espago-tempo na escola para as aulas de
literatura. Por isso, ha a necessidade de uma proposta de leitura de literatura para o
publico infantil e juvenil, que possa complementar ou ampliar a pratica de leitura do
texto literario do livro didatico de Lingua Portuguesa, visando oferecer a esses alunos
da rede publica maior contato com os livros de literatura e uma experiéncia de leitura
literaria a partir do 6° ano do Ensino Fundamental que contribua para a formacgéo do
leitor.

Trata-se de um trabalho significativo porque volta-se para um dos grandes
desafios da educacgao brasileira que é a formagao de leitores pensantes e criticos, que
possam formular suas proprias ideias e se tornarem modificadores da realidade social
na qual estao inseridos. Além disso, ele contribui para a formacao dos professores de
Lingua Portuguesa que se preocupam com a sua pratica e o aprendizado de seus
alunos, melhorando, assim, a qualidade do Ensino Fundamental.

Este trabalho encontra-se dividido em capitulos, nos quais apresentamos os
nossos estudos sobre leitura, literatura e ensino, as descricbes dos procedimentos
metodoldgicos que adotamos, as reflexdes decorrentes dos resultados da nossa
pesquisa sobre a pratica de leitura no 6° ano do ensino fundamental, bem como a
nossa proposta de pratica de leitura.

No segundo capitulo, abordamos os estudos sobre conceitos e concepgdes de
leitura vigentes. Também discorremos acerca das discussdes sobre o processo de
formacgao do leitor. No terceiro capitulo, refletimos sobre os conceitos e concepgdes
de literatura. Também analisamos as praticas de ensino de literatura mais comumente
incorporadas ao ambiente escolar. Em seguida, apresentamos os estudos sobre
letramento literario e escolarizacao da literatura. Posteriormente, discorremos acerca
da importancia do texto literario para a formagao do leitor. E, finalmente, ainda neste
capitulo, em virtude de nosso trabalho focar-se no ensino de literatura no 6° ano do
Ensino Fundamental, abordamos as discussdes sobre a literatura infantil e juvenil. No
quarto capitulo, apresentamos um estudo sobre praticas de leitura e estratégias de
ensino de literatura.

No quinto capitulo, descrevemos os procedimentos metodoldgicos adotados
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para a realizagdo dessa pesquisa, bem como apresentamos nossas analises e
discusséao dos resultados.

Por ultimo, apresentamos nossa proposta de leitura direcionada para o 6° ano
do Ensino Fundamental da escola investigada, que se configurou como um projeto de
leitura voltado para o publico infantil e juvenil, a partir da leitura da obra Robinson
Crusoe, de Daniel Defoe.

Dessa forma, esperamos contribuir para a compreensdo de caminhos para o
ensino e uma aprendizagem de leitura e literatura mais significativos no processo de

formacgao de leitores.
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2 UM OLHAR SOBRE A LEITURA E AFORMAGAO DO LEITOR

A leitura, ao propiciar o acesso a informagao e aos bens culturais, dentre os
quais a literatura, amplia as possibilidades de participagdo social e proporciona a
assimilagcdo de novas ideias e sentimentos, permitindo uma maior compreenséo do
mundo e das relagdes humanas.

Nesse sentido, Lajolo (2006), refletindo sobre o papel da leitura numa
sociedade democratica, explica que a competéncia nas modalidades de leitura que
possuem maior transito na sociedade é anterior e condicionante a participagcdo no
capital cultural de uma sociedade, e, por isso, responsavel pelo grau de cidadania de
que desfruta o cidadao. Reitera que a participagdo em boa parte dos bens culturais é

mediada pela leitura, logo, ler é essencial

E n&o apenas para aqueles que almejam participar da produgéo cultural mais
sofisticada, dos requintes da ciéncia e da técnica, da filosofia e da arte
literaria. A propria sociedade de consumo faz muito de seus apelos através
da linguagem escrita e chega por vezes a transformar em consumo o ato de
ler, os rituais da leitura e 0 acesso a ela. Assim, no contexto de um projeto de
educacdo democratica vem a frente a habilidade de leitura, essencial para
quem quer ou precisa ler jornais, assinar contratos de trabalho, procurar
emprego através de anuncios, solicitar documentos na policia, enfim, para
todos aqueles que participam, mesmo que a revelia, dos circuitos da
sociedade moderna, que fez da escrita seu codigo oficial. (LAJOLO, 2006, p.
106)

Por possibilitar tudo isso, percebemos a importancia da leitura na formacéao
intelectual, cultural e social do individuo. Diante disso, a formacado do leitor tem
despertado o interesse dos educadores, pois se pretende que o individuo que tenha
se apropriado dos mecanismos de acesso a leitura ndo seja apenas um mero
decodificador de textos, mas um leitor critico, que possa expor seus sentimentos,
argumentar suas préprias ideias e construir novos sentidos.

Neste capitulo, apresentamos um breve panorama que aborda as concepcdes
de leitura, tanto aquelas tradicionalmente incorporadas a pratica escolar, como
aquelas fundamentadas nos mais recentes estudos sobre ensino e leitura.
Posteriormente discorremos sobre os aspectos que levam a formacao do leitor,
embasados nos estudos de Aguiar (1996, 2013), Lajolo (2006), Azevedo (2007), Walty
(2011) e Rouxel (2013).
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2.1. Concepgoes de leitura

Com o desenvolvimento dos estudos sobre a leitura, varios significados foram

atribuidos ao termo ao longo dos anos. A esse respeito, Cosson explica:

Essa expanséao do significado da leitura encontra paralelo no extraordinario
interesse que ela tem despertado em diversas areas: histéria da leitura,
sociologia da leitura, antropologia da leitura, psicologia da leitura, além das
outras areas que se ocupavam do tema como a pedagogia, a linguistica e os
estudos da literatura e da linguagem em geral. O campo da leitura se
expandiu de tal maneira que nao se pode mais ter a pretensao de conhecer
todas as suas ramificagdes (COSSON, 2012, p. 38).

Para termos uma nog¢do dessa expansdo, Orlandi (2012), por exemplo,
apresenta quatro significados para a leitura, a saber: leitura em sentido amplo, leitura
sinbnimo de concepgao, leitura em sentido restrito e leitura em sentido mais restrito.

Segundo a autora, a leitura em sua acepgao mais ampla é entendida como
“atribui¢cao de sentidos”, havendo a possibilidade da leitura diante de um exemplar de
linguagem, de qualquer natureza. A leitura entendida como “concepgao” € aquela
usada quando se diz “leitura de mundo”. Ja a leitura em sentido restrito significa a
constru¢cao de um aparato tedrico e metodoldgico de aproximagao de um texto, como,
por exemplo, quando se diz: sao varias as leituras de Saussure etc. Por fim, a leitura
em sentido ainda mais restrito € aquela vinculada a alfabetizagdo (aprender a ler e
escrever), aquela que adquire o carater de estrita aprendizagem formal.

Neste trabalho, interessa-nos principalmente o sentido mais restrito, aquele
voltado para a interpretagéao e compreenséo, tendo em vista que analisamos o papel
da escola na formacgao do leitor que, em virtude das necessidades que surgem no dia
a dia, lida com varias concepc¢des de leitura.

Kleiman (2013) aponta a existéncia de trés concepgbes de leitura
sedimentadas nas atividades escolares que se constituem em praticas
desmotivadoras de leitura: leitura como decodificacao, leitura como avaliagao e leitura
autoritaria.

Para a autora, a leitura como decodificacdo € a concepgao que da lugar a
leituras dispensaveis, uma vez que em nada modificam a visdo de mundo do aluno. A
atividade compde-se de uma série de automatismos de identificagcdo e pareamento

das palavras do texto com as palavras idénticas numa pergunta ou comentario. Em
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seguida, explica que a leitura como avaliagdo € uma concepgéo que inibe, ao invés
de promover a formacao de leitores. E, por ultimo, a concepcéao de leitura autoritaria
que parte do pressuposto de que ha apenas uma maneira de abordar o texto e uma
interpretacéo a ser alcangada.

Posicionando-se de modo contrario as concepg¢des acima expostas, a autora
explica que a experiéncia do leitor é indispensavel para a constru¢ado do sentido do

texto:

A leitura é justamente o contrario: sdo os elementos relevantes ou
representativos os que contam, em funcdo do significado do texto, a
experiéncia do leitor é indispensavel para construir o sentido, ndo ha leituras
autorizadas num sentido absoluto, mas apenas reconstrugdes de
significados, algumas mais e outras menos adequadas, segundo os objetivos
e intengdes do leitor (KLEIMAN, 2013, p. 34).

Kleiman (2013) filia-se a concepgao socio-interacionista de leitura, pois
considera que a leitura € uma pratica social que remete a outros textos e outras
leituras e acredita que a aprendizagem é construida na interagdo de sujeitos
cooperativos que tém objetivos em comum.

Segundo a autora, a concepgao que considera a leitura como uma atividade a
ser ensinada na escola, e ndo como mero pretexto para outras atividades e outros
tipos de aprendizagem, esta embasada em modelos que lidam com os aspectos
cognitivos da leitura, isto €, aspectos ligados a relagéo entre o sujeito leitor e o texto
enquanto objeto, entre linguagem escrita e compreensao, memoria, inferéncia e
pensamento. Esses modelos tentam incorporar aspectos socioculturais da leitura,
uma vez que vao desde a percepcao das letras até o uso do conhecimento
armazenado na memoria.

Para aprofundar a compreensdao da leitura como um fenémeno
simultaneamente cognitivo e social como foi acima exposto, trazemos o estudo de
Cosson (2012) que, assumindo essa mesma perspectiva de Kleiman (2013), explica
de modo didatico, a sintese de Vilson J. Leffa (1999, apud COSSON, 2012), em
Perspectivas no estudo da leitura: texto, leitor e interagcdo social, no qual reune as
diferentes teorias sobre a leitura em trés grandes grupos: 1) o que toma o texto
como o centro da leitura, segundo o qual ler € um processo de extragdo do sentido do
que esta no texto, sendo uma operacao que se inicia nas letras e vai subindo para as

oragbes e os paragrafos (abordagem ascendente); 2) o que toma o leitor como o
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centro da leitura, na qual ler € construir hipoteses sobre o sentido do texto, ou seja,
ler depende mais do leitor do que do texto. Aqui, a operacao parte do leitor para o
texto (abordagem descendente); 3) e o grupo no qual o leitor é tdo importante quanto
o texto, sendo a leitura o resultado de uma interagdo. Nesse grupo, a leitura trata-se
de um dialogo entre autor e leitor mediado pelo texto, que é construido por ambos
nesse processo de interagao (abordagem conciliadora). Em seguida, Cosson propde
uma abordagem conciliadora, explicando que “o ato de ler, mesmo realizado
individualmente, torna-se uma atividade social” e que “aprender a ler e ser leitor sdo
praticas sociais que medeiam e transformam as relagcbes humanas” (2012, p. 40).
Além das concepcodes de leitura acima expostas, acrescentamos aquela que
entende a leitura como ato discursivo, que leva o leitor a relacionar um texto com
outros textos, em um dialogo sempre aberto a novas contribuicbes. Nesse sentido,
Orlandi, adotando uma perspectiva discursiva, propdée uma reflexdao sobre leitura,

considerando-se os seguintes fatos:

a) o de se pensar a produgéo da leitura e, logo, a possibilidade de encara-la
como possivel de ser trabalhada (se nédo ensinada);

b) o de que a leitura, tanto quanto a escrita, faz parte do processo de
instauracao do(s) sentido(s);

c) o de que o sujeito-leitor tem suas especificidades e sua historia;

d) o de que tanto o sujeito quanto os sentidos sdo determinados histérica e
ideologicamente;

e) o fato de que ha multiplos e variados modos de leitura;

f) finalmente, e de forma particular, a nogéo de que a nossa vida intelectual
esta intimamente relacionada aos modos e efeitos de leitura de cada época
e segmento social (ORLANDI, 2012, p. 8).

Retomando o que foi exposto, trazemos as teorias da leitura acima em uma
ordem cronoldgica, conforme ligdo de Cosson (2014): i) a leitura como decodificagao,
ii) leitura como compreenséao do texto, iii) leitura como processo de interagéo entre
leitor e texto iv) leitura como um ato discursivo. O autor explica que atualmente os
estudiosos propde a complementariedade ou conciliacdo dos estudos de leitura, posto
que os estudos nao invalidam os outros, mas foram ampliando-os a medida que se
conhecia mais a respeito.

Em nosso trabalho, posicionamo-nos de forma contraria a incorporagao das
concepcoes de leitura como decodificagao, leitura como avaliagao e leitura autoritaria
nas atividades escolares, pois concordamos com Kleiman (2013) que elas se

constituem em praticas desmotivadoras de leitura. Assim, nos filiamos a compreensao
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da leitura sob a perspectiva socio-interacionista e discursiva, pois a entendemos como
uma atividade social, validada pelos discursos que atravessam determinada
sociedade, possibilitando “o didlogo do leitor com outros homens, levando-o a
compreender melhor o presente e seu papel como sujeito histérico” (AGUIAR, 2013,
p. 156). Com efeito, buscamos desenvolver nesse trabalho praticas motivadoras de
leitura que visem a formacgao do leitor e ndo usem a leitura apenas como pretexto para
desenvolver outras atividades e aprendizagens.

A sequir, trataremos mais detalhadamente sobre a t&do debatida formagao do
leitor.

2.2 A formacao do leitor

A formacdo do leitor € um tema muito presente nas discussdes
contemporaneas sobre leitura e € sempre alvo de programas de politicas publicas
voltadas para a melhoria dos indices da educacéo, além de constituir-se em um dos
jargdes mais frequentes na escola. O tema ganhou énfase principalmente com os
PCN, que direcionam o ensino para a formagao de um leitor competente.

Quando nos referimos a formacao do leitor neste trabalho, ndo estamos nos
referindo apenas aquele leitor que desenvolveu as capacidades de leitura relativas ao
letramento. Azevedo explica a diferenca do que ele considera “leitor de fato” daquele

leitor que denomina “gente alfabetizada”:

Leitores sdo pessoas que sabem diferenciar uma obra literaria de um texto
informativo; pessoas que leem jornais, mas também leem poesia; gente,
enfim, que sabe utilizar textos em beneficio préprio, seja para receber
informacdes, seja por motivacao estética, seja como instrumento para ampliar
sua visao de mundo, seja por puro e simples entretenimento (2007, p. 76).

Segundo Aguiar, o leitor competente é capaz de:

] saber buscar textos de acordo com seu horizonte de expectativas,
selecionando obras segundo seus interesses e suas necessidades;
= conhecer os locais em que os livros e os demais materiais de leitura se

encontram, tais como bibliotecas, centros de documentacéo, salas de leitura,
livrarias, distribuidoras, editoras;

= frequentar os espagos mediadores de leitura: langamentos,
exposicoes, palestras, debates, depoimentos de autores, sessdes
especializadas, revistas, além dos citados anteriormente;

" identificar os livros e outros materiais (como jornais, revistas, arquivos)
nas estantes, movimentando-se com independéncia na busca de volumes
que lhe interessam,;
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= localizar dados na obra (editora, local e data de publicagdo, sumario,
indices, capitulos, bibliografias, informagdes de contetdo especifico);

] seqguir as orientagdes de leituras oferecidas pelo autor, através dos
elementos potenciais e dos pontos de indeterminagao localizaveis no texto;

] reconhecer a estrutura que o texto apresenta, preenchendo as
posicbes tematicamente vazias, segundo sua maturidade de leitura e de
mundo;

] ser capaz de dialogar com os novos textos, posicionando-se critica e
criativamente diante deles, por meio de um processo hermenéutico que
envolve compreensao, interpretagao e aplicacao;

= trocar impressoées e informagdes com outros leitores, posicionando-se
com respeito aos textos lidos, fornecendo indicagdes de leitura e acatando os
novos dados recebidos;

] integrar-se a grupos de leitores, participando ativamente de praticas de
leitura oral e expressdo dos conteudos lidos em diferentes linguagens;

= conhecer e posicionar-se diante da critica (especializada ou
espontanea) dos livros e outros materiais escolhidos para leitura;

= ser receptivo a novos textos, que ndo confirmem seu horizonte de
expectativas, sendo capaz de alargar seu gosto pela leitura e seu leque de
preferéncias, a partir do conhecimento do movimento literario ao seu redor e
da tradigao;

" ampliar seu horizonte de expectativas, através de leituras desafiadoras
para sua condig¢ao atual;

" dar-se conta, por meio da conscientizagdo, do que acontece no
processo de leitura, de seu crescimento enquanto leitor e ser humano (1996,
p.114, 115).

Lajolo (2006) destaca que cada leitor tem a historia de suas leituras e que este
entrelaga o significado pessoal de sua leitura com os varios significados que o texto
foi acumulando ao longo de sua histéria. Nesse contexto, a autora define o que

considera um leitor maduro.

Leitor maduro é aquele que, em contato com o texto novo, faz convergir para
o significado deste o significado de todos os textos que leu. E, conhecedor
das interpretagdes que um texto ja recebeu, € livre para aceita-las ou recusa-
las, e capaz de sobrepor a elas a interpretagdo que nasce de seu dialogo com
o texto. Em resumo, o significado de um novo texto afasta, afeta e
redimensiona o significado de todos os outros. (LAJOLO, 2006, p. 106, 107)

Ao analisar os fatores que colaboram com o processo de formacgao do leitor, os
pesquisadores concordam que a infancia € uma idade proficua para a sua formacéao
e que a formacao leitora se inicia na mais tenra idade. De acordo com Aguiar (1996),
a formacéao leitora se inicia desde as cangdes de ninar € que os primeiros contatos da
crianga com a palavra sdo fundamentais para a formacao da sensibilidade linguistica,
pois esse processo vai gradativamente aproximando-a do texto escrito, em todos os
seus suportes, e da literatura especialmente.

Essas observacdes reforgcam o valor da familia na formacéao do leitor. Contudo,
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sabemos que n&o é esse o unico fator a dar origem a esse processo, pois muitas
vezes o ambiente familiar carece de material escrito ou, até mesmo, ha lares nos quais
os adultos nado sédo sequer alfabetizados. Por outro lado, Aguiar destaca que nem

sempre estar rodeado de material escrito é determinante para a formagao de um leitor:

Viver rodeado de material escrito ndo garante o nascimento de um leitor, no
entanto, o exemplo dos pais, avds, irmdos, amigos, professores e
bibliotecarios é decisivo para aproximar a pessoa dos livros. Mas é sobretudo
o entusiasmo, o comprometimento demonstrado por meio da leitura conjunta,
do dialogo sobre os assuntos lidos, das trocas de livros, dos relatos de
experiéncias leitoras que mobilizam o novo leitor (AGUIAR, 1996, p. 110).

Na fala acima, a autora destaca a importancia de outros mediadores, além da
familia, que tém importante papel na formacao de leitores, como a escola e seus
componentes, além de um circulo social que inclua amigos leitores, favorecendo a
troca de livros e de experiéncias leitoras. Acrescentam-se ainda outros mediadores
que tém papel importante na circulacédo da literatura na sociedade: criticos literarios,
associacdes, academias, editoras, exposi¢des, bibliotecas, livrarias, imprensa.

Apesar dos avancos nos campos dos estudos da leitura, na maior oferta de
livros pelas editoras e nos esforgcos das politicas educacionais, a realidade com que
nos deparamos sao leituras superficiais e leitores pouco experientes, que tém pouco
acesso ao livro como um bem cultural. Aguiar (1996) explica que o material escrito
nao tem feito parte do cotidiano do brasileiro, no qual as melhores modalidades de
diversao néao incluem o prazer literario, e ressalta que esse contexto resulta em um
modus vivendi avesso as letras e, consequentemente, mais manipulavel pelos
produtores de bens de massa.

Azevedo (2007) enumera alguns problemas que dificultam a formacédo de
leitores no pais, tais como: existéncia de numerosos pais analfabetos ou
semianalfabetos; o preco do livro, alto para os padrdes nacionais de renda; a quase
inexisténcia, fora dos grandes centros, de livrarias e bibliotecas; o contato de criangas
com adultos — pais e professores — que, apesar de alfabetizados, ndo sio leitores.
Nesse contexto a escola acabou se tornando, na maioria dos casos, o unico espago
onde as criangas tém contato com o livro, talvez, até mesmo, o primeiro contato.

Desse modo, os pesquisadores tém atribuido a escola uma posicao de
destaque na formacao do leitor, pois ela vai inserindo a crianca na esfera social letrada

da literatura, ajudando-a a compreender a realidade que a rodeia e abrindo espaco
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para outros campos do saber.

Como explicitado no inicio do capitulo, focamos este trabalho na formacéo do
leitor e reconhecemos que a escola € um dos mais relevantes mediadores dessa
relacao livro/leitor. Acreditamos que é importante que essa relagao seja estimulada
para a formagdo de um leitor independente e critico, como destaca Walty, sobre o

papel da escola na formacao do leitor.

Importa perguntar qual o papel da escola na formagao do leitor. Ndo o leitor
obediente que preenche devidamente fichas de livros ou reproduz com
propriedade enunciados textuais. Mas o leitor que, instigado pelo texto,
produz sentidos, dialoga com o texto que |€, seus intertextos e seu contexto,
ativando sua biblioteca interna, jamais em repouso. Um leitor que,
paradoxalmente, é capaz de se safar até mesmo das camisas de forga
impostas pela escola e pela sociedade, na medida em que produz sentidos
que fogem ao controle inerente a leitura e sua metodologia (2011, p. 52).

Pelo exposto, vimos que o papel da escola na formacéo do leitor consiste em
formar um leitor que, ao ser instigado pelo texto, produza sentidos e dialogue com o
que |é, podendo posicionar-se criticamente perante a escola e a sociedade. Nesse
sentido, corroboramos com o entendimento de que o texto literario € fundamental para
a formacao desse leitor, pois, como explica Walty (2011), o texto literario se caracteriza
pela sua polissemia, suas lacunas que devem ser preenchidas pelo leitor, formando
sentidos, pois a literatura “é uma das produgdes sociais onde o imaginario tem espago
de circulagdo garantido. E é la que, ao lado das regras, encontra-se a possibilidade
de transgressao rumo a utopia” (WALTY, 2011, p. 53).

Além de proporcionar o encontro dos alunos com os livros, os pesquisadores
defendem que o ambiente de interacdo escolar com o texto literario e a interagdo com
a turma também favorecem a formagéao do leitor. Segundo Rouxel (2013), a turma é
um local de debate interpretativo, porque ilumina a polissemia dos textos literarios e a
diversidade dos investimentos subjetivos que autoriza. Por essa razao, explica que
presenca da turma é essencial na formacao dos jovens leitores.

Retomando o que foi exposto acima, concordamos com Aguiar quando destaca
que “quanto mais contato com a literatura e com o universo dos livros tanto maior a
chance de formarmos leitores competentes” (1996, p. 114). Por isso, propomos neste
trabalho, desenvolver acbes na escola no sentido de contribuir para a formacao de
leitores capazes de ler, compreender e apreciar textos literarios.
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3 NOVOS CAMINHOS PARA O ENSINO DE LITERATURA

Apods termos discorrido sobre a leitura e a formacgao do leitor, passaremos a
abordar neste capitulo os conceitos e concepg¢des de literatura. Em seguida,
analisaremos as praticas de ensino do texto literario comumente vigentes no contexto
escolar e trataremos dos estudos sobre letramento literario e escolarizagdo da
literatura. Posteriormente, discorreremos acerca da importancia da leitura do texto
literario na formacao do leitor. E, por ultimo, abordaremos as discussdes sobre a

literatura infantil e juvenil.

3.1 A funcao humanizadora da literatura

Como neste trabalho enfocamos a leitura literaria no contexto escolar,
discorreremos brevemente acerca da definicdo e concepgao de literatura, sob o
enfoque de sua funcdo humanista, embasado nos autores Rouxel (2013), Antonio
Candido (2004) e Compagnon (2001).

Segundo Rouxel (2013), os avangos da pesquisa em literatura e em didatica da
literatura tém afetado as nogdes de literatura. Assim, considera que ha expressivas
mudancgas de paradigma no que concerne a concepgao de literatura: (a) de uma
concepgao de literatura como corpus, restrita aos textos legitimos, a uma concepgao
extensiva da literatura; (b) de uma concepg¢ao da literatura como corpus a uma
concepgao de literatura como pratica, como atividade, na qual o interesse se desloca
para o campo literario, para os processos de produgao e de recepgao das obras e
para os diversos agentes desse campo (escritor, edigdo, critica, leitores, escola); e (c)
de uma concepgao autotélica da literatura (como conjunto de texto de finalidade
estética) a uma concepgao transitiva da literatura como ato de comunicagao, na qual
ha um interesse pelo conteudo existencial das obras, pelos valores éticos e estéticos
de que sao portadoras. Desse modo, a autora defende que pela leitura da literatura o

sujeito leitor se constrdi e constréi sua humanidade.

Disponibilidade ao texto e desejo de literatura sdo fenémenos construidos,
decorrentes tanto dos dominios cognitivos quanto afetivos. As pesquisas
atuais em literatura e em antropologia cultural se interessam pelas emocodes
e pelos lagos que elas tecem com a cogni¢cdo. E é sobre a emocgéo e a
intelecgdo que se constroem a relagédo estética e a literatura. Pela leitura
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sensivel da literatura, o sujeito leitor se constréi e constréi sua humanidade
(ROUXEL, 2013, p.32).

Antonio Candido denomina literatura, no sentido mais amplo possivel, como

todas as criagbes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis
de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos
folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da produgéo
escrita das grandes civilizagbées (2004, p. 174-175).

O autor explica que a literatura, concebida no sentido amplo, parece
corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita, e cuja
satisfacdo constitui um direito. Defende que talvez ndo haja equilibrio social sem a
literatura, porque “pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo de mundo ela nos
organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruicdo da literatura
€ mutilar nossa humanidade” (CANDIDO, 2004, p. 172). Desse modo, o autor conclui
que a literatura é fator indispensavel a humanizacgéo.

Segundo Antonio Candido, humanizagao

€ 0 processo que confirma no homem aqueles tragcos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposigao para com o proximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcédo da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura
desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante. (2004,
p. 180)

Ainda, segundo o autor, a literatura pode ser um instrumento consciente de
desmascaramento, pois pode focalizar situagdes de restricdo ou negacao de direitos
como a miséria, a servidao, a mutilagao espiritual.

Com o objetivo de ampliar e acrescentar ao que ja foi exposto, apresentamos
também os conceitos de literatura de Compagnon (2011). Para o autor, no sentido
amplo, a literatura é tudo o que € impresso (ou mesmo manuscrito), sdo todos os livros
que a biblioteca contém (incluindo-se a literatura oral). Explica que essa acepgao
corresponde “a nogao classica de ‘belas-letras’ as quais compreendiam tudo o que a
retorica e a poética podiam produzir, ndo somente a ficgdo, mas também a histéria, a
filosofia e a ciéncia, e, ainda toda a eloquéncia” (COMPAGNON, 2001, p. 33).

Para defini-la em sentido estrito, o autor explica que a literatura (fronteira entre
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o literario e o ndo literario) varia consideravelmente segundo as épocas e as culturas.
Assim, para definir a literatura quanto a sua literariedade, € necessario abordar a
compreensao da literatura quanto a sua fung¢ao, a forma do conteudo e a forma da
expressao.

De acordo com Compagnon (2001), a experiéncia literaria, segundo um modelo
humanista, proporciona um conhecimento do mundo e dos homens, para o autor, “a
subjetividade moderna desenvolveu-se com a ajuda da experiéncia literaria, e o leitor
€ o modelo de homem livre. Atravessando o outro, ele atinge o universal.”
(COMPAGNON, 2001, p. 35-36).

Visto assim, filiamos o nosso trabalho ao entendimento acima exposto de que
a literatura confirma no homem a sua condigao de sujeito, pois a experiéncia literaria
traz ao homem o conhecimento do mundo e da forma e vazdo aos sentimentos.
Concordamos, conforme o que foi explanado, que pela leitura da literatura o sujeito

leitor se constroi e constroi sua humanidade.

3.2 Como nao ensinar literatura

No inicio deste estudo, filiamo-nos a uma concepgao socio-interacionista e
discursiva de leitura e a uma concep¢ao humanista de literatura.

Nesse sentido, Amorim destaca a importancia de o processo de leitura
desenvolver-se a partir de um arcabouco sécio-interacionista a fim de desenvolver a

criticidade do leitor.

Faz-se necessaria a apresentagdo do processo de leitura a partir de um
arcabougo tedrico socio interacional: perspectiva que, ao considerar os
textos, em geral, e os literarios, em particular, como transpassados pelos
valores ideoldgicos, permite a sua abordagem critica desses pelo leitor, que,
ciente de tal fato, pode ser estimulado a desvelar, durante a interpretagcao
propriamente dita, os mecanismos de poder, os interdiscursos, que
constituem o texto lido (AMORIM, 2013, p. 244-245).

Segundo Lajolo (2006) a leitura literaria € fundamental, porque a literatura sao
confiados diferentes imaginarios, sensibilidades, valores e comportamentos, pelos
quais uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, desejos e
utopias. Assim, defende a importancia da literatura no curriculo escolar, pois, explica

que “o cidadao, para exercer plenamente a sua cidadania, precisa apossar-se da
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linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que

nunca va escrever um livro: mas porque precisa ler muitos”. (LAJOLO, 2006, p.106)

Entretanto, podemos observar que o ensino de literatura na escola resiste as
mudancgas e se vé colocado em um segundo plano na formagéo das criangas, dos
adolescentes e dos jovens, conforme passamos a abordar a seguir. Destacamos que,
apesar de esse contexto ser comum em todas as séries da educacdo basica,
direcionamos nosso estudo ao ensino de literatura no Ensino Fundamental, foco deste
trabalho.

Nesse contexto, Cosson (2012) alerta para o que ele chama de faléncia do
ensino da literatura a partir da identificagdo de alguns aspectos, tais como a extensao
do sentido de literatura, a compreensdo da literatura como mera fruicdo e a
fragmentacao dos textos literarios.

O autor explica que, no Ensino Fundamental, a literatura tem um sentido muito
extenso, englobando qualquer texto escrito que tenha parentesco com ficgdo ou
poesia, que de preferéncia sejam curtos, contemporaneos e “divertidos”. Desse modo,
os textos mais trabalhados na escola seriam as crénicas, jornais e outros registros
escritos, sendo que as obras literarias estariam cada vez mais sendo deixadas para
tras.

Outro aspecto que o autor considera negativo no ensino de literatura é o
entendimento de que a leitura literaria seja mera fruigdo, uma viagem. O autor destaca
a necessidade de se entender que a leitura literaria ndo deve ser assistematica, pois
a literatura tem um papel a cumprir no ambito escolar. Por isso, deve ser exercida com
0 compromisso de conhecimento que todo saber exige, sem, contudo, abandonar o
prazer de ler.

A fragmentagao dos textos literarios € uma outra questao discutida pelo autor,
destacando que, no Ensino Fundamental, predominam as interpretagdes de texto
trazidas pelo livro didatico, usualmente feitas a partir de textos incompletos. Também
ressalta que as atividades extraclasses sao constituidas de resumos dos textos, fichas
de leitura e debates em sala de aula, cujo objetivo maior é contar a histéria lida ou
dizer o poema com suas proprias palavras.

Endossando as criticas a respeito da pratica de fragmentagao do texto literario
no livro didatico, Magda Soares (2011) aponta alguns problemas como: a recorréncia
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dos textos de mesmos autores e obras nas diferentes cole¢des didaticas; o recorte
dos textos literarios, que, com o intuito de que sejam curtos, faz com que percam a
unidade tanto do ponto de vista semantico como formal; a transferéncia do texto de
seu suporte literario para o livro didatico que costuma provocar alteragées que podem
fazé-lo perder caracteristicas importantes para o seu sentido.

Ampliando o debate, Rezende explica que talvez um dos maiores problemas
da leitura literaria na escola n&o se encontre na resisténcia dos alunos a leitura, mas

na falta de espacgo-tempo da escola.

Na falta de espago-tempo na escola para esse contetudo que insere fruigao,
reflexdo e elaboragéo, ou seja, uma perspectiva de formagao nao prevista no
curriculo, ndo cabivel no ritmo da cultura escolar, contemporaneamente
aparentada ao ritmo veloz da cultura de massa (REZENDE, 2013, p. 111).

A lista das dificuldades do ensino de literatura é longa, pois, além do que ja foi
apresentado, abarca desde a formacéao do professor até a estrutura fisica das escolas,
como a biblioteca, para ficarmos em apenas alguns dos aspectos mais problematicos.

Apesar dessa realidade abordada acerca do ensino de literatura, concordamos
com Cosson (2012) que a literatura tem e precisa manter um lugar especial nas
escolas para que cumpra seu papel humanizador. O autor destaca que a literatura
como vem sendo ensinada n&o esta cumprindo o seu papel de humanizar o sujeito
leitor e alerta que € necessario mudar os rumos da sua escolarizagdo para que se

promova o letramento literario.

Seja em nome da ordem, da liberdade ou do prazer, o certo é que a literatura
ndo estd sendo ensinada para garantir a funcédo essencial de construir e
reconstruir a palavra que nos humaniza. Em primeiro lugar porque falta um
objeto proprio de ensino. Os que se prendem aos programas curriculares
escritos a partir da histéria da literatura precisam vencer uma nogao
conteudistica de ensino para compreender que, mais que um conhecimento
literario, 0 que se pode trazer ao aluno € uma experiéncia de leitura a ser
compartilhada. (COSSON, 2012, p. 17)

A seguir, aprofundamos os estudos sobre letramento literario e escolarizagéo

da literatura.

3.3 Letramento literario e escolarizagao da literatura
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Inicialmente retomaremos a nogé&o de letramento para, em seguida,
abordarmos acerca do letramento literario e do processo de escolarizagdo da
literatura.

Soares define letramento como “o desenvolvimento de comportamentos e
habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais” (2004, p.
97).

Vimos, na definicao acima, que o termo letramento é bastante amplo, pois inclui
a capacidade de ler e escrever para atingir diferentes objetivos sociais, como também
as habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos, enquanto
que o letramento literario, trata-se de um letramento especifico, singular, posto que
possui uma relacao diferenciada com a escrita.

Isso decorre em razédo de a literatura ocupar um lugar unico em relagdo a
linguagem, consequentemente a leitura literaria é diferente das outras leituras. Paulino
(2011) explica que a leitura literaria exige habilidades e conhecimentos de mundo, de
lingua e de textos bem especificas de seu leitor, em virtude de sua pluralidade e
ambiguidade, e que todo esse repertério vai sendo desestabilizado. Segundo a autora,
esse processo de producdo de conhecimento é caracteristico da auténtica leitura
literaria.

Chiaretto (2007) explica que, de modo geral, enquanto processo social e
individual, letramento literario é a expressao que sintetiza de forma mais adequada os
procedimentos geradores e capacitores da apropriagao do mundo da escrita literaria
pelos leitores.

Nesse sentido, Cosson e Souza (2015) esclarecem que o letramento literario é
mais que uma habilidade de ler textos literarios e ndo se trata apenas de um saber
que se adquire sobre literatura ou textos literarios, mas trata-se de “uma experiéncia
de dar sentido ao mundo por meio de palavras que falam de palavras, transcendendo
os limites de tempo e espago”. (COSSON; SOUZA, 2015, p. 103)

Por isso mesmo, em virtude de a leitura literaria proporcionar uma experiéncia
além da simples leitura, torna-se fundamental no processo educativo. Segundo

Cosson,

Na escola, a leitura literaria tem a fungdo de nos ajudar a ler melhor, ndo
apenas porque possibilita o ato de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim,
e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo
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feito pela linguagem (2012, p. 29-30).

O conceito de escolarizacao da literatura baseia-se exatamente nessa relagao
entre educacao e literatura no ambiente escolar. Soares (2011) alerta para a utilizagao
do termo escolarizagdo de maneira pejorativa, contudo explica que ndo ha como ter
escola sem ter escolarizagdo de conhecimentos, saberes, artes. A autora explica que
nao ha como evitar que a literatura, qualquer literatura, ndo apenas a infantil e juvenil,
torne-se “saber escolar”, ou seja, que ocorra a sua escolarizagdo, pois “nao se pode
critica-la, ou nega-la, por que isso significaria negar a prépria escola” (SOARES, 2011,
p.21).

Existem tradicionalmente algumas pressuposi¢des que contrariam a pratica da
leitura literaria na escola. Cosson (2012) aponta algumas dessas pressuposi¢oes para
em seguida, nega-las.

1) os livros falam por si mesmos ao leitor, assim a escola ndo deveria se
preocupar com essa leitura, pois as obras literarias poderiam ser lidas fora da escola
com prazer. Contudo, o autor explica que os livros nunca falam por si s6, mas sim os
mecanismos que utilizamos para interpreta-los, sendo que grande parte desses
mecanismos sao aprendidos na escola.

2) ler é um ato solitario. O autor refuta essa proposi¢ao, esclarecendo que
apenas no sentido de ler com os olhos, a leitura é solitaria, mas a sua interpretacao
consiste em um ato solidario, ja que ler implica troca de sentidos entre o escritor e 0
leitor, e, também, com a sociedade onde estdo localizados, pois, explica, que os
sentidos sdo resultados de compartilhamentos de visées do mundo entre os homens
no tempo e no espacgo.

3) é impossivel expressar o que sentimos na leitura dos textos literarios, pois
os sentimentos despertados pelo texto literario seriam tao inefaveis que nao haveria
palavras para dizé-los. Porém, de acordo com o autor, o que é expressado ao final da
leitura ndo sao sentimentos, mas os sentidos do texto, e que o que faz a leitura literaria
ser tao significativa em uma comunidade de leitores é o seu compartilhamento.

4) a leitura literaria praticada na escola, também chamada analise literaria,
destruiria a magia e a beleza da obra ao revelar os seus mecanismos de construgao.
Contrariando essa proposicao, o autor explica que essa atitude sacralizadora da

literatura a torna inacessivel e distante do leitor, pois, na verdade, a analise literaria
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toma a literatura como um processo de comunicagcdo, que demanda respostas do
leitor, permitindo-Ihe participar da obra de diferentes maneiras e explora-la nos mais
diferentes aspectos. O autor reitera aqui o carater socio-interacionista da leitura ao
afirmar que somente quando ocorre esse processo de interacdo se pode falar
verdadeiramente em literatura.

Somando-se ao que foi exposto, Cosson (2012) ainda enumera alguns outros
argumentos que levam a recusa de um lugar a literatura na escola atual, como: a
multiplicidade dos textos, a onipresencga das imagens, a variedade das manifestacoes
culturais, além de outras tantas caracteristicas da sociedade contemporanea.

Ampliando o debate, Rouxel (2013) argumenta a favor da relagdo entre
literatura e ensino, explicando que a finalidade do ensino de literatura é “a formagao
de um sujeito leitor livre, responsavel e critico — capaz de construir o sentido de modo
autdbnomo e de argumentar sua recepg¢ao”, além da formagéo de uma personalidade
“sensivel e inteligente, aberta aos outros e ao mundo que esse ensino da literatura
vislumbra” (2013, p. 20).

Para a autora, a formacao do leitor resulta da sinergia de trés componentes,
que sao: a atividade do aluno, sujeito leitor, no ambito da classe constituida em
‘comunidade interpretativa”; a literatura ensinada — textos e obras; e a acdo do
professor, cujas escolhas didaticas e pedagdgicas se revestem de uma importancia

maior.

As pesquisas atuais em didatica da literatura, fundadas no estudo muito
preciso de transcrigbes de curso, mostram que é a atengdo dada ao aluno,
enquanto sujeito, a sua fala e a seu pensamento construido na e pela a escrita
que favorece o seu investimento na leitura. A importancia do clima
estabelecido no interior da comunidade interpretativa (a classe, o professor)
€ enfatizada: um contexto onde reinam a confianga, o respeito e a escuta
mutuos € propicio ao encontro com os textos literarios — e € mesmo
determinante (ROUXEL, 2013, p.31).

Pelo exposto, vislumbramos que a relagcéo entre a literatura e a educacéo nao
€ um campo pacifico. Reconhecemos que existem muitos problemas relacionados ao
ensino de literatura, como ja expusemos na sec¢ao anterior, contudo, concordamos
com Cosson (2012) que este, quando bem realizado, permite que o leitor compreenda
melhor a obra literaria e a conhega com mais intensidade. Por essa razao, o autor
defende que para que a literatura cumpra o seu papel humanizador, faz-se necessario

mudar os rumos da sua escolarizagao, promovendo o letramento literario.
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Como destaca Soares,

0 que se deve negar ndo é a escolarizagao da literatura, mas a inadequada,
a errbnea, a impropria escolarizacdo da literatura, que se traduz em sua
deturpacéo, falsificacdo, distor¢do, como resultado de uma pedagogizagéo
ou uma didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar o literario em

escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o (2011, p. 22)

Buscamos, na verdade, com este trabalho promover, uma proposta de ensino
de literatura, conforme a licdo de Soares, que realize uma “escolarizacdo adequada
da literatura — aquela que conduza mais eficazmente as praticas de leitura que
ocorrem no contexto social e as atitudes e valores que correspondem ao ideal de leitor
que se quer formar” (2011, p.25, grifo da autora), norteando essa nossa proposta,
conforme orientagdo da autora em comento, a partir das reflexées sobre como se deve
ensinar literatura, como se deve trabalhar o texto literario, como se deve incentivar e
orientar a leitura de livros, mesmo ciente da amplitude do projeto e da dificuldade em

executa-lo.

3.4 Os reflexos da leitura literaria na formacao do leitor

Anteriormente ja ressaltamos que a leitura literaria constitui-se em uma leitura
singular, pois a leitura do texto literario requer habilidades e conhecimentos de mundo,
de lingua e de textos bem especificas de seu leitor. Por essa razdo, argumentamos a
favor de uma bem realizada escolarizacédo da literatura a fim de que proporcione o
letramento literario. Nesta secédo, retomamos a discussdo sobre a importancia da
leitura do texto literario e refletimos sobre o espaco que este tem ocupado no livro
didatico de Lingua Portuguesa.

Ao discorrer sobre a necessidade de a literatura ter um lugar especial na escola,
Cosson (2012) explica que na leitura e na escritura do texto literario encontramos o

senso de nés mesmos e da comunidade a que pertencemos.

A literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o
mundo por nés mesmos. E isso se da porque a literatura € uma experiéncia
a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a
incorporacéo do outro em mim sem renuncia da minha prépria identidade. No
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exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como os outros,
podemos romper os limites do tempo e do espago de nossa experiéncia e,
ainda assim, sermos nés mesmos (COSSON, 2012, p. 17).

Desse modo, ao proporcionar a vivéncia de outras realidades, o texto literario
estimula a imaginagéo, provocando a curiosidade e a motivagao para a leitura. Além
disso, o texto literario aguga o senso critico, pois o contato com diversas leituras
proporciona ao leitor as suas préprias produgdes de significado.

Por isso, entendemos que a leitura do texto literario € essencial na formacao
do aluno leitor, pois estimula a curiosidade, a criatividade e o senso critico, amplia os
seus horizontes, ajudando-o a compreender o mundo e a si mesmo. Aguiar (2011)
explica por que se fala especificamente em literatura, no caso, o texto literario, para
desencadear esse processo em detrimento dos outros tipos de textos, como os textos
informativos, apelativos, argumentativos, dentre outros. A autora argumenta que
esses textos estdo muito mais comprometidos com o referencial externo do que o
texto literario, por isso 0s espagos em branco sao minimos, posto que nao pretendem
sugerir e dar vazado a imaginagdo, mas garantir certezas, dar ordens e influenciar
comportamentos.

Nesse mesmo sentido, Azevedo (2007) reitera que esses tipos de textos, como,
por exemplo, os didaticos, sdo muito importantes para a formacao de pessoas, mas

nao para a formacao de leitores:

A nosso ver, textos didaticos sdo essenciais para a formagao das pessoas,
tém seu sentido e seu lugar, mas ndo formam leitores. E preciso que,
concomitantemente, haja acesso a leitura de ficgdo, ao discurso poético, a
leitura prazerosa e emotiva. E necessario que alguém chore, sonhe, dé
risada, fique emocionado, fique identificado, comungue, enfim, com o texto,
para que ocorra a formagao do leitor. (AZEVEDO, 2007, p. 79-80)

Concordando com o posicionamento dos autores supracitados, reconhecemos
a importancia da leitura dos outros géneros textuais, contudo, entendemos que a sua
leitura seja diferente da leitura do texto literario, pois, conforme explica Paulino,
quando os livros sao literarios e a leitura também ¢ literaria “constituem universos
textuais extremamente complexos, em que o prazer € sofisticado, exigindo muitas
habilidades de inferenciagcdo e interpretacdo de seus leitores” (2011, p. 74). A
pesquisadora reitera que os textos literarios envolvem a razdo e a emocéao

simultaneamente e que a sua organizagao provoca surpresa no leitor, exatamente por
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fugir ao padréo caracteristico da maioria dos textos em circulagao social.
Aguiar (2011) defende que a leitura do texto literario desafia o leitor, sendo mais

eficiente, quanto mais negar o seu horizonte de expectativas.

Nesse processo, ler € ampliar horizontes e a literatura sera tanto melhor
quanto mais provocar o seu leitor. Estendendo o conceito de provocagao aos
ingredientes externos da leitura, a que nos referimos, podemos dizer que ela
¢ eficiente quando se faz através de praticas desafiantes e tem por foco textos
que negam, em instancia cada vez maior, o horizonte de expectativas do
sujeito (AGUIAR, 2011, p. 242).

Contudo, apesar da importancia que tem no processo de formacéo do leitor, 0
texto literario tem perdido cada vez mais espago na aula de Lingua Portuguesa, nao
somente pela falta de leitura de livros literarios, mas também, pela sua diminuigéo no
livro didatico, cedendo espago a outros géneros, pois um dos critérios para avaliagao
do livro didatico de Lingua Portuguesa é a diversidade de géneros e tipos, como

explica Rangel,

(...) muito embora possamos dizer que as coisas tenham piorado, desde que
as novas orientagdes para o ensino de lingua materna vém apregoando o
trabalho com a diversidade de géneros e tipos (um dos critérios da Avaliacéo
oficial do LDP) tem significado, muitas vezes, o abandono do texto literario —
antes praticamente solitario, no LDP e na sala de aula de lingua materna —
em favor dos demais. Num contexto como este, o velho habito de nao
contemplar o que o texto literario tem de préprio, quando confrontado com os
outros, s6 tem feito aumentar o esquecimento da literatura e a sensagéo,
cada vez mais disseminada, de que ¢é “dificil” ou mesmo “impossivel” para o
ensino fundamental. (2007, p.123)

Ao lado da reducéo dos textos literarios no livro didatico, ha a questao, ja citada
anteriormente, da fragmentagao do texto literario. Nesse sentido, Zilberman (2007)
argumenta que a formacéao literaria proporcionada na escola ndo tem levado ao
mundo dos livros, mas a simulacros desses. Segundo a autora, a literatura é
miniaturizada na condi¢ao de texto, enquanto que o livro, quando nao desaparece, €

substituido pelo livro didatico.

Aformacéo literaria ndo leva ao mundo dos livros, e sim a simulacros que, se
pertencem ao campo conceitual das Letras, representam-no apenas
parcialmente. O conceito de literatura ai proposto isola uma parte — o texto —
do todo, o livro, produto material que congrega autor e obra, sociedade e
mundo representado, cultura e economia (ZILBERMAN 2007, p. 258).

Ainda de acordo com Zilberman (2007), o distanciamento do livro da realidade
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dos alunos acaba elitizando-o e que ele somente se aproximara da realidade do aluno,
da situagao concreta de seus usuarios, se for compreendido na sua materialidade.

Além dos problemas apontados acima, tem se tornado uma pratica muito
comum nas aulas de Lingua Portuguesa a substituicao da leitura de uma obra literaria
por uma pega ou um filme. Conforme expde Corréa (2007), essa pratica ndo substitui
a leitura do livro, pois uma linguagem ou uma versao representa, complementa,
adapta ou recria a outra, mas nao a substitui. Concordamos com a pesquisadora ao
afirmar que essas diferentes linguagens contribuem para a formagao estética dos
alunos, constituindo-se em atividades recreativas e ludicas, contudo ndo substituem a
magia da leitura dos livros.

O contato do aluno com o texto literario € fundamental para a formacao de
leitores, pois um aluno que nao tem acesso a livros dificilmente podera desenvolver o
habito da leitura. Nesse sentido, Zilberman (2007) reforga a importancia da leitura do

livro, em sua totalidade, como forma de preparar o aluno para o exercicio da cidadania.

Um projeto educacional destinado a preparar os individuos para o exercicio
competente da cidadania ndo supde, acredita-se a exclusdo. Se a leitura da
literatura deve contribuir para a efetivagdo dessa meta, ela supora a
experiéncia total do produto — n&o o fragmento sacralizador do todo, mas a
totalidade dessacralizada, matéria e imediata do livro impresso. (2007, p. 266)

Desse modo, destacamos a importancia social da leitura dos textos literarios,
pois, como explica Paiva, “0 encontro com a obra de ficcdo pode fazer o ainda
silencioso aluno assumir a condi¢ao de leitor ativo por exceléncia, liberando em nds
mesmos a capacidade de atribuir sentidos aos textos, como aos gestos e a vida”.
(2007, p.122)

Reconhecemos a dificuldade da escola em contemplar tantos conteudos no seu
programa escolar, de forma que a leitura literaria tem sido sacrificada. Contudo,
Rezende (2013) explica que apesar de os conteudos da escola estarem inseridos em

um curriculo ou programa, teorias e praticas nao sao imutaveis.

Entretanto, a escola é menos livre que a sociedade: lida com objetivos e
conteudos inseridos num curriculo ou programa. A literatura que ali adentra
esta submetida a essas necessidades escolares, mas isso nao significa que
teorias e praticas sejam imutaveis. Ao contrario: a escola, assim como todo
elemento de cultura é historica, e precisa mudar (REZENDE, 2013, p.109).

Assim, reconhecemos as dificuldades enfrentadas pela escola para mudar a
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problematica acima debatida, entretanto acreditamos que esta possui verdadeiro

potencial de implementar mudancas e contribuir para transformar a realidade social.

3.5 Aliteratura infantil e juvenil

Anteriormente abordamos acerca da importancia do texto literario na formagéao
do aluno leitor. Nesta sec¢ao, em virtude de nosso trabalho focar a formagao do leitor
no 6° ano do Ensino Fundamental, trataremos sobre a literatura infantil e juvenil,
abordando principalmente a questdo da escolha do livro a ser lido pelos alunos na
pratica literaria desenvolvida no contexto escolar.

Segundo Rouxel (2013), a literatura infantil e juvenil possui uma mina de obras

de qualidade que favorecem o aprendizado da leitura literaria.

A literatura infanto-juvenil oferece uma mina de obras de qualidade para esse
aprendizado da leitura literaria. H4 um grande numero de obras nesse
dominio — albuns, romances, pecgas de teatro — cujas feigcbes correspondem
as grandes obras da literatura contemporanea. A leitura dessas obras tende
a criar um novo horizonte de expectativas nos alunos (ROUXEL, 2013, p. 27).

Como os estudos sobre a literatura infantil e juvenil suscitam debates,
apresentamos a seguir alguns pontos controversos sobre o tema.

Segundo Aguiar (2011), a literatura infantil nasceu comprometida com a
educacéo, pois, nos tempos modernos, ao surgir a necessidade de investimento na
educacao infantil, o livro de literatura tornou-se material pedagégico, o que teria
trazido um impasse para os estudos dessa area o fato dessa literatura ter nascido

comprometida com a educagao em detrimento da arte.

Com o advento dos tempos modernos, surgiu a necessidade de investimento
na educagdo infanti, de modo a preparar as novas geracbes para a
sociedade letrada e competitiva que se instalava. Dentre os materiais
pedagodgicos necessarios para a empreitada estava o literario, que se
converteu em livro de leitura de uso escolar.

Assim concebida, a obra teve desviada sua fungéo estética e passou a servir
a propdsitos educacionais restritos. E aqui se localiza o pecado original da
literatura infantil: ter nascido comprometida com a educagao, em detrimento
da arte. Nesse sentido, todo o percurso dos estudos da area defronta-se tal
impasse e procura respostas que redimensionem o estatuto literario do livro
infantil (AGUIAR, 2011, p. 243).

Nesse debate, e retomando o tema da escolarizagdo da literatura, Magda



38

Soares (2011) propde uma diferenciagao entre a literatura infantil produzida para a
escola, daquela apropriada pela escola, apresentando duas perspectivas:

1) a apropriagéo, pela escola, da literatura infantil. Perspectiva em que se
analisa o processo pelo qual a escola toma para si a literatura infantil, escolarizando-
a, didatizando-a, pedagogizando-a, para atender a seus proprios fins, fazendo dela
uma literatura escolarizada.

2) a produgdo, para a escola, de uma literatura destinada a criangas.
Perspectiva em que se analisa o processo pelo qual uma literatura é produzida para
a escola, para os objetivos da escola, para ser consumida na escola, pela clientela
escolar — buscando-se literatizar a escolariza¢do infantil.

Desse modo, identificamos que a primeira perspectiva entende a literatura
infantil como aquela produzida independentemente da escola, que dela se apropria, e
a segunda, a literatura infantil como aquela literatura produzida para a escola.

Coadunamos com o posicionamento da autora, cuja opg¢ao é analisar o tema
escolarizagdo da literatura infantil, tomando as relagcdes entre literatura infantil e
escolarizagdo como sendo a apropriacao, pela escola, para atender a seus fins
especificos, de uma literatura destinada a crianca ou que interessa a crianga. A
pesquisadora defende que nao se pode dar conotagdo pejorativa a escolarizagao da
literatura infantil e juvenil, pois seria negar a propria escola.

Nesse sentido, Aguiar explica que a “adequacao do texto ao leitor n&o significa
a minorizagao do género, mas da-se por um processo de inclusao: a literatura infantil
€ aquela que a crianga também |€” (2011, p. 244, grifo da autora). A autora explica
que escrever para a infancia nao é escrever pobre, mas fluente. Defende que nem a
linguagem nem a literatura voltada para os jovens precisam valer-se de um jargao

rebaixado.

Escrever para a infancia, portanto, nao é escrever pobre, mas escrever
fluente, as expressdes novas explicando-se no contexto da frase e do texto,
na situacdo de comunicagdo. Acentuamos que ndo se fazem concessdes
empobrecedoras, da mesma maneira que se risca a linguagem pernéstica. A
crianga esta exposta ao mundo e convive com os falantes ao seu redor. Com
eles aprende a se expressar, com eles dialoga sem necessitar de um dialeto
especial. A literatura, assim, também n&o precisa valer-se de um jargao
rebaixado (AGUIAR, 2011, p. 246).

Outro aspecto bastante debatido diz respeito a escolha do livro pautada na

adequacao a série e a faixa etaria dos alunos, como é bastante comum nos catalogos
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de livros paradidaticos das editoras. A esse respeito, Azevedo (2007) explica que a
divisdo de pessoas em faixa etaria pode fazer sentido para outros conteudos, mas
quando se fala em vida, experiéncia humana ou da literatura, o quadro é diferente,
pois a crianga, como ser humano, esta exposta a inumeros fatores, dentre os quais
enumera: contextos sociais e familiares, temperamento, acasos e acidentes,
sentimentos, experiéncias concretas de vida, traumas, concepgdes culturais etc.

Azevedo (2007) ainda argumenta que essa divisdo dos livros da literatura
infantil em faixa etaria pode ajudar a estabelecer o mercado editorial ou facilitar a
organizagdo burocratica das escolas, contudo ndo tem contribuido para formar
cidadaos criativos, participantes, dotados de senso critico e visdo humanista da vida
e do mundo.

A partir de agora trataremos sobre alguns aspectos relacionados a escolha do
livro de literatura voltado para o publico infantil e juvenil.

Rouxel (2013) propde a escolha do livro literario, baseando-se nos seguintes
aspectos:

1) a importancia de confrontar os alunos com a diversidade do literario (cujo
conhecimento afina o julgamento de gosto), diversidade dos géneros, diversidade
histdrica e diversidade geografica;

2) a importancia de propor obras das quais eles extrairdo um ganho
simultaneamente ético e estético, obras cujo conteudo existencial deixe marcas;

3) segundo a modalidade da leitura (autbnoma ou em classe), explica que
convém observar o grau de dificuldade da obra proposta, contudo destaca que, em
consonancia com o que foi acima exposto, a escolha do livro ndo deve ser pautada
na simplificagcdo do texto para que se adeque a série e a faixa etaria dos leitores. A
autora considera que os livros paradidaticos assim elaborados, muitas vezes tem um
fim meramente educativo, tornando-se um ensino pré-fabricado.

Por outro lado, Aguiar (2011) pondera que provocar o leitor € saudavel, contudo,
nao se pode estabelecer uma distadncia entre o texto e o leitor a um ponto que

interrompa a comunicagao.

A rigor, ndo estamos propondo censura ou limites preconceituosos, mas
aproximacao ao universo daqueles a que se destina. S6 assim texto e leitor
poderao manter um dialogo. Se, como dissemos anteriormente, afastar-se do
leitor e provoca-lo é saudavel, a distancia que se estabelece ndo pode ser
tanta a ponto de interromper a comunicagao (AGUIAR, 2011, p. 244).
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Assim, fica claro que o aluno deve estar exposto a textos que exijam seu
esforgo interventivo, que rompa com o seu universo de expectativas, mas que a sua
linguagem e tematica n&o estabelegca uma distancia tdo grande com o leitor a ponto
de interromper a comunicacgao.

Cosson (2012) corrobora com esse entendimento ao explicar que a atividade

de leitura precisa ser significativa.

Ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo € o mundo do outro. O
sentido do texto s6 se completa quando esse transito se efetiva, quando se
faz a passagem de sentidos entre um e outro. Se acredito que o mundo esta
absolutamente completo e nada mais pode ser dito, a leitura ndo faz sentido
para mim. E preciso estar aberto & multiplicidade do mundo e a capacidade
da palavra de dizé-lo para que a atividade de leitura seja significativa. Abrir-
se ao outro para compreendé-lo, ainda que isso nao implique aceita-lo, € o
gesto essencialmente solidario exigido pela leitura de qualquer texto. O bom
leitor, portanto, € aquele que agencia com os textos os sentidos do mundo,
compreendendo que a leitura € um conserto de muitas vozes € nunca um
mondlogo. Por isso o ato fisico de ler pode até ser solitario, mas nunca deixa
de ser solidario (COSSON, 2012, p. 27).

Outro aspecto relevante ao se tratar da escolha do livro para o letramento
literario diz respeito ao canone.

Cosson (2012) explica que ha pouco tempo o professor precisava seguir
apenas o canone, definindo-o como o conjunto de obras representativas de uma
determinada nacgao ou idioma. Esclarece que diante das fortes criticas que foram
surgindo contra a adogdo do canone, a sua escolha acabou sendo reduzida e a
selecao de obras passou a seguir as mais variadas dire¢des para pauta-la, das quais
cita: contemporaneidade dos textos e a pluralidade e a diversidade de autores, obras
e géneros na selecdo de textos. O autor defende que o canone guarda parte da
identidade cultural e que a adogéo de obras contemporaneas n&o pode levar a perda
da historicidade da lingua e da cultura

O autor, entado, distingue que obras contemporaneas sao aquelas escritas e
publicadas no tempo do leitor e obras atuais sdo aquelas que tém significado para o
leitor em seu tempo, independentemente da época de sua escrita ou publicagao.
Defende, enfim, que o letramento literario deve trabalhar sempre com o atual, seja ele
contemporaneo ou nao e que € essa atualidade que gera a facilidade e o interesse de
leitura dos alunos. Explica, também, que a diversidade tomada como critério de

selegao esta longe de oferecer um porto seguro para o professor que deseja promover
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o letramento literario, pois esse critério tem substituido a qualidade pela quantidade

de textos lidos como critério de letramento.

Todavia, a diversidade é fundamental quando se compreende que o leitor nao
nasce feito ou que o simples fato de saber ler ndo transforma o individuo em
leitor maduro. Ao contrario, crescemos como leitores quando somos
desfiados por leituras progressivamente mais complexas. Portanto, é papel
do professor partir daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele
desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento do leitor por meio da
ampliagdo de seus horizontes de leitura (COSSON, 2012, p. 35).

Cosson (2012) propbe, entdo, que a escolha do livro pelo professor deve
combinar esses trés critérios de selegcao de livro: ndo deve desprezar o canone, deve
pautar-se na atualidade da obra e ndo na sua contemporaneidade, precisa aplicar o
principio da diversidade, entendido para além da simples diferenca entre os textos,
como a busca da discrepancia entre o conhecido e o desconhecido, o simples e o
complexo.

Enfatizamos que os estudos acima nortearao a escolha do livro literario a partir

do qual sera desenvolvida a nossa proposta de pratica de leitura.
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4 DATEORIA A PRATICA

Apos termos discorrido acerca de leitura e literatura nos capitulos anteriores,
passaremos a abordar as ligdes de Rildo Cosson (2012, 2014 ) sobre praticas de leitura

e estratégias de ensino de literatura.

4.1 Praticas de leitura

Segundo Cosson (2014), a leitura literaria ndo tem apenas um caminho e o
didlogo de leitura pode ser efetivado por meio de varias atividades, tendo como
cenario principal a escola. O autor explica o dialogo de leitura como sendo uma
conversa com a experiéncia do outro, acrescentando que isso € de fato o que define
a leitura, posto que toda leitura literaria requer uma interacéo verbal profunda.

Esse dialogo de leitura pode ser efetivado por meio de varias praticas de leitura,
dentre as quais cita: a leitura silenciosa, a leitura em voz alta, a memorizagao e a
interacdo. Sendo esta ultima dividida em participagao, comentario e analise.

O autor explica que todas essas praticas, quando aplicadas ao texto literario,
ultrapassam o mero exercicio da leitura para funcionar como um meio de desenvolver
a competéncia literaria do leitor, proporcionando uma experiéncia singular com a
palavra e, por essa razdo, nao podem deixar de estar presentes na escola. Explica
que essas praticas em separado nao sao suficientes para promover a leitura literaria,
sendo necessario que sejam combinadas em um conjunto coerente e consistente de
praticas que possam constituir um programa de leitura que forme leitores literarios. A
seqguir, apresentamos algumas consideragdes de Cosson (2014) acerca dessas
praticas.

A leitura silenciosa na escola, apesar de ser a pratica dominante, nao pode ser
considerada bem-sucedida quando, por exemplo, € proposta para em seguida ser
resolvido um questionario ou para completar o tempo que falta para ser encerrado o
horario. O autor propde que essa pratica deve ser tornada uma atividade mais escolar,
no sentido de ter objetivo, acompanhamento e avaliagao, ainda que sem comprometer
a leitura livre e prazerosa que esta na base de sua fundamentacao.

A leitura em voz alta contribui para o conhecimento do conteudo de um texto, a

sociabilidade e a melhor compreensao do texto lido. Segundo o autor, na leitura em
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voz alta, o ledor e o ouvinte compartilham um interesse pelo mesmo texto, uma
interpretacdo construida, além de outras influéncias reciprocas que sao relacdes
importantes de interagao social.

A memorizagao contribui para as praticas de leitura nas aulas de literatura a fim
de que se possa compartilhar, pela memoria, os textos que sao significativos para
aqueles leitores, para aquela comunidade, ndo apenas para mera repeticao do texto.
O autor explica que essa “memoaria individual que é construida ao longo da histdria de
leitor faz parte de um conjunto maior de referéncias que € a memodria de uma
comunidade de leitor’ (2014, p. 108). Cita como exemplos o coro falado, a
dramatizacio e a contacao de histérias.

A pratica de ler e discutir os textos na aula de literatura € um momento em que
se promove a interacdo com os textos literarios. Com o intuito de organizar algumas
das muitas formas de interacdo com o texto literario que podem ser efetivadas dentro
e fora da escola, Cosson (2014) divide essa pratica em: participagdo, comentario e
analise. Explica que nao ha entre elas nenhuma hierarquia ou ordenamento fixo, ainda
que possam ser sucedidas temporalmente, apesar de entender que seria ideal que
uma aula de literatura comecasse pela participacdo, passasse pelo comentario e
encerrasse com a analise. Destaca também que esse percurso pode ser exatamente
contrario ou misturado, a depender do interesse da comunidade de leitores.

A participacédo reune as varias maneiras de compartilhar as leituras antes,
durante e depois do ato fisico da leitura. Dentre elas, o autor destaca a leitura
protocolada, as estratégias de leitura, o fandom e o RPG.

Explanaremos especificamente acerca das estratégias de leitura, pois faremos
uso delas em nossa proposta. Cosson (2014) explica que o uso de estratégias de
leitura € uma forma de participagado que promove a interagao do leitor com o texto e
leva os alunos, sobretudo aqueles dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a refletir
sobre o processo da leitura e usar conscientemente estratégias para compreender o
texto, assim como monitorar esse entendimento.

O autor, apoiado na proposta de Girotto e Sousa (2010, apud Cosson, 2014),
apresenta as seguintes estratégias: i) ativagdo do conhecimento prévio — consiste em
inserir o texto a ser lido em um contexto; ii) conexao: consiste em levar o leitor a
estabelecer associagdes pessoais com o texto; iii) inferéncia: consiste em reunir pistas

dadas pelo texto para chegar a uma conclusao ou interpretagcao sobre o que se esta
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lendo; iv) visualizagdo: consiste na constru¢gdo de imagens mentais sobre o que esta
sendo abordado no texto, recorrendo a experiéncia de mundo do leitor; V)
sumarizagao: consiste na selegao dos elementos mais importantes de um texto.

O autor esclarece que as estratégias sdo um meio e ndo um fim, pois sao
importantes para compreender os textos, para o processo de leitura, mas o fim € a
leitura daquele texto, o que ele diz e como diz, a sua compreensao e interpretacéo &
que deve ser o resultado da atividade.

O comentario consiste numa apreciagao pessoal da obra que foi ou que esta
sendo lida. Cosson (2014) explica que o comentario € normalmente associado a uma
atividade individual e solitaria, mas que € possivel desenvolver uma série de
atividades que promovam uma leitura mais interativa da obra do que aquelas
herdadas da tradigado. Apresenta como exemplo o diario de leitura e a resenha.

A analise é uma pratica de leitura que vai desde um simples roteiro de estudo
até uma sofisticada critica cultural. Cosson (2014) destaca que as atividades de
analise sdo importantes porque, apds a leitura da obra, o processo da leitura literaria
precisa ser complementado com praticas que levem a uma maior interagdo com o
texto, uma exploracdo de suas caracteristicas, uma explicitacdo da construgao de
seus sentidos, uma compreensao de sua constituicado estética, uma interpretacao,
enfim, que garanta a apropriagao daquele texto como parte do letramento literario.

Em nossa proposta de leitura literaria incluimos algumas das praticas de leitura
apresentadas por Cosson (2014), pois concordamos com o autor que a combinagao
dessas praticas contribui para a formagao do leitor. Na se¢éo seguinte, também com
fundamentagcdo em Cosson (2012), abordaremos a sua proposta acerca da

sistematizacao das aulas de Literatura.

4.2 Estratégias de ensino de literatura

Cosson (2012) propde a sistematizagao das aulas de literatura do ensino basico
em duas sequéncias exemplares: uma basica e outra expandida. Explica que ha, entre
as duas sequéncias, muitas possibilidades de combinacdo, que se multiplicam de
acordo com os interesses, textos e contextos da comunidade de leitores.

A sequéncia basica é formada por quatro passos: motivacao, introdugao, leitura
e interpretacdo. A sequéncia expandida é formada por sete: motivagao, introdugao,
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leitura, primeira interpretacdo, contextualizagdo, segunda interpretagdo e expansao.
Cosson (2012) explica que a sequéncia basica consiste em uma metodologia de
aprendizagem da literatura, normalmente ideal para as turmas do Ensino
Fundamental, no entanto, para uma aprendizagem sobre literatura, propde a
sequéncia expandida, procurando atender as inquieta¢des dos professores do Ensino
Médio que sentiam falta, no trabalho de leitura literaria que se fazia dentro da
sequéncia basica, do conteudo que é tradicionalmente identificado como parte do
saber literario, tais como as caracteristicas dos periodos literarios, da tripartigao
classica dos géneros, das listas de figuras de linguagem e das regras para escandir
poemas, classificar estrofes e rimas.

O autor explica que as sequéncias sao exemplares e ndo modelares, pois
espera que sejam vistas como exemplos e ndo como modelos. Destaca que, como a
sequéncia basica esta inserida na sequéncia expandida, cabe ao professor de
literatura estabelecer até aonde pode ir com seus alunos e quais 0s passos seguira
dentro da nova sequéncia. Acredita que o professor interessado no método sabera
encontrar nessa orientagdo geral o seu caminho para um letramento literario
adequado aos seus alunos e a sua escola.

A seguir explanaremos mais especificamente a sequéncia basica, por ser a
sequéncia escolhida para o nosso trabalho de leitura literaria, posto que a sua
aplicacao esta voltada para uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental.

A motivagdo consiste em uma atividade de preparagao, de introducdo dos
alunos no universo do livro a ser lido, proporcionando a aproximacao do aluno com a
obra objeto da leitura literaria. Cosson (2013) explica que a motivagao néo precisa ser
sempre de ordem tematica, apesar de que essa seja a ligagcado mais usual.

Aintroducgao é a apresentacao do autor e da obra literaria. O autor destaca que
essa atividade demanda do professor alguns cuidados: i) a apresentagcéo do autor ndo
deve se transformar em uma longa e expositiva aula sobre a vida do escritor; ii) deve-
se falar da obra e da sua importancia naquele momento, justificando a sua escolha,
evitando-se fazer uma sintese da historia, mas procurando despertar no leitor a
curiosidade nao sobre o fato, mas sim sobre como aconteceu; iii) deve-se realizar
apresentacao fisica da obra (leitura da capa, da orelha e de outros elementos
paratextuais), pois as informagdes e criticas trazidas nas orelhas ou na contracapa

sao instrumentos facilitadores da introducdo e muitas vezes trazem informacgdes
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importantes para a sua interpretacgao.

A leitura é a etapa de contato direto do aluno com a obra literaria na sua
integralidade. Cosson (2013) destaca que professor ndo deve vigiar o aluno para
saber se ele esta lendo o livro, mas sim acompanhar o processo de leitura para auxilia-
lo em suas dificuldades. Durante esse tempo, cabe ao professor convidar os alunos a
apresentar os resultados de sua leitura nos chamados intervalos, que pode ser feito
por meio de uma simples conversa ou de atividades mais especificas. Ressalta que
esse tempo para a realizagao da leitura deve ser negociado com os alunos e que os
intervalos ndo devem ultrapassar o numero de trés, para se evitar que leitura seja
muito longa e corra o risco de se perder o foco da atividade.

A ultima etapa desta sequéncia didatica € a interpretacéo, etapa na qual o
aluno comecga a construir o significado do texto em uma relagao dialégica entre autor,
leitor e mundo. Cosson (2013) propde pensar a interpretagdo em dois momentos: um
interior e outro exterior. O momento interior refere-se ao encontro do leitor com a obra,
encontro este de carater individual e que compde o nucleo da experiéncia de leitura
literaria. O momento exterior € a materializacdo da leitura do texto literario em uma
determinada comunidade, relacionando-o com o mundo e significando-o.

Segundo o autor, € por meio do compartilhamento de suas interpreta¢des que
os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e de que
essa coletividade fortalece e amplia os seus horizontes de leitura. Explica que as
atividades de interpretacdo devem ter como principio a externalizagcédo da leitura, ou
seja, o0 seu registro pelo aluno. Destaca que esse registro vai variar de acordo com o
tipo de texto, a idade do aluno e a série escolar, podendo ser desde um desenho de
uma cena narrativa a uma resenha ou dramatizagao de trechos.

Cosson (2012) explica que as sequéncias, tanto a basica, quanto a expandida,
procuram sistematizar a abordagem do material literario em sala de aula integrando
fundamentalmente trés perspectivas metodoldgicas: i) a oficina, pois alterna atividade
de leitura e escrita, sendo que para cada atividade de leitura ha uma de escrita ou
registro; ii) a técnica do andaime, pois o professor atua como um andaime,
sustentando as atividades a serem desenvolvidas de maneira autbnoma pelos alunos;
iii) o portfélio, pois oferece ao aluno e ao professor a possibilidade de registrar as
diversas atividades realizadas durante o curso, permitindo comparar os resultados

iniciais com os ultimos.
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Em relacdo a avaliagcdo, o autor defende que o professor deve romper com
praticas e concepgdes que pouco tém a ver com o letramento literario. Assim, propde
que o professor ndo deve procurar pelas respostas certas, mas sim pela interpretagcéao
a que o aluno chegou. Por isso, propde que a leitura do aluno deve ser discutida,
questionada e analisada, devendo apresentar coeréncia com o texto e a experiéncia
de leitura da turma.

Segundo o autor, a sequéncia basica traz trés grandes pontos de apoio para a
avaliacao da leitura literaria. O primeiro sdo os intervalos de leitura, que sédo os
momentos de checagem do andamento da leitura, nos quais o professor e os alunos
compartilham suas impressdes iniciais e, nas obras mais longas, reveem as hipoteses
langadas na introducéo.

O segundo e o terceiro sdo a discussao e o registro da interpretacdo. Explica
que na discusséo € possivel que as corregdes da leitura sejam feitas e que a corregao
€ apenas um momento da avaliagdo que aponta um caminho a ser seguido apos um
diagndstico do percurso percorrido e a ser perseguido para que O objetivo seja
alcangado. Quanto ao registro de interpretagédo realizado apds a discusséao, explica
que permite verificar se o objetivo da leitura foi alcangado. Destaca que mais
importante que a nota a ser atribuida no final desse processo, € que essa nota reflita

0 processo de leitura como um todo e n&o apenas o seu resultado final.
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5 METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo apresentamos a descricado dos procedimentos metodoldgicos
que adotamos para a realizagao da pesquisa acerca da formagao do leitor no 6° ano
do ensino fundamental de uma escola publica estadual de Teresina-Pl e, também, a
analise dos dados obtidos, expondo as nossas conclusdes a luz da fundamentagao
tedrica apresentada.

A primeira sec¢ao apresenta a caracterizagao da pesquisa quanto aos objetivos,
a analise dos dados e aos procedimentos. A segunda, a descricdo dos sujeitos e do
campo de pesquisa. A terceira, a caracterizacao do instrumento de coleta de dados.
A ultima, a analise dos dados, que, por sua vez, esta dividida em duas subsecoes,
uma que apresenta a analise do livro didatico de Lingua Portuguesa, e, a outra, a
analise de uma atividade de estudo do texto proposta pelo livro didatico de Lingua

Portuguesa (doravante LDLP) com carater diagndstico.

5.1 Caracterizagao da pesquisa quanto aos objetivos, a analise dos dados e aos

procedimentos

Para se tragar o diagndstico acerca da formagao do leitor no 6° ano do ensino
fundamental de uma escola publica de Teresina-Pl e, assim, elaborar uma proposta
de leitura infantil e juvenil para esses alunos, desenvolvemos uma pesquisa descritiva,
de cunho qualitativo que adotou como procedimento a pesquisa de campo.

Segundo Gil (2002), uma pesquisa descritiva tem como objetivo a descri¢do
das caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relacbes entre variaveis. No caso especifico desta pesquisa,
buscamos descrever o processo de formacdo do leitor no 6° ano do ensino
fundamental de uma escola publica de Teresina-Pl a partir da analise do livro didatico
adotado pela escola e da analise das respostas da atividade de estudo do texto
aplicada para os alunos.

Para alcangar esses objetivos, adotamos como procedimento a pesquisa de
campo. Esse tipo de pesquisa procede de observacdo de fatos e fendmenos
exatamente como ocorrem no real, coleta de dados e, finalmente, andlise e

interpretacédo desses dados, com base numa fundamentagao tedrica consistente,
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objetivando compreender e explicar o problema pesquisado. Nesse tipo de pesquisa,
0 pesquisador realiza a maior parte do trabalho pessoalmente, pois € enfatizada a
importancia de ter tido ele mesmo uma experiéncia direta com a situagao de estudo
(GIL, 2002).

Depois de coletados, os dados da pesquisa foram analisados de forma
qualitativa. Diferentemente da pesquisa quantitativa, que procura estabelecer
generalizagdes e relagbes de causa e efeito, um estudo qualitativo “procura entender
e interpretar fenbmenos sociais inseridos em um contexto” (BORTONI-RICARDO,
2008, p. 34). Nesta circunstancia, envolvemo-nos no processo de pratica de leitura,
procurando compreender de que forma esta se dando o processo de formacéo de

leitores no 6° ano da referida escola.

5.2 Descricao dos sujeitos e do campo de pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma unidade escolar estadual de ensino
fundamental, localizada no centro da cidade de Teresina — Pl, em uma sala de aula
de 6° ano, turma A, com 35 alunos, dos quais 11 meninos e 14 meninas, com idade
entre 10 e 13 anos.

A escola oferta educagao basica do 6° ao 9° ano no turno matutino. No turno
vespertino, funciona apenas o programa Mais Educag¢do, que oferece aulas de
Portugués, Matematica, orientacdo de leitura, capoeira, judd, danga e jogos, como
vélei, futebol e queimada. Possui 165 alunos, distribuidos em 7 turmas: 2 turmas de
6° ano, 2 de 7° ano, 2 de 8° ano e 1 de 9° ano.

A gestdo escolar é formada por 1 diretor, 1 coordenadora pedagodgica, 1
orientadora educacional, 1 coordenadora do Mais Educagéo, 4 agentes de portaria, 3
auxiliares de secretaria e 1 merendeira.

A escola possui 6 salas de aula, 1 pequena biblioteca, 1 sala de informatica, 1
sala para a diretoria, 1 sala para os professores e coordenadora, 1 secretaria, 1 sala
para a coordenacao do Mais Educacéo, 1 sala para depdsito, 1 cantina, que fica numa
pequena area onde ha uma espécie de refeitério com algumas mesas com cadeiras e
um bebedouro, 4 banheiros, dos quais 2 para alunos e 2 para os funcionarios e 1
quadra de esportes sem cobertura. A escola ndo € climatizada, somente a diretoria
possui ar-condicionado. Ha ventiladores em todas as salas, exceto na biblioteca.
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Todas as salas de aula possuem quadro de acrilico. A biblioteca € limpa e
arejada, com grandes janelas. Conta com 1 televisdo, 1 projetor, 1 aparelho de DVD,
um quadro digital (smartboard), boas mesas e cadeiras, além de um acervo de livros
formado principalmente pelos livros do PNBE, e por doagdes, contudo ndo possui
funcionario para manté-la sempre aberta. A orientadora pedagdgica e a coordenadora
ficam com a chave para abri-la sempre que solicitado. A sala de informatica, apesar
de estar completamente montada, esta desativada, também devido a auséncia de
funcionario.

A escola possui uma localizagao privilegiada no centro da cidade e fica muito
préxima a avenida Maranhao e a Ponte Metalica, que da acesso a cidade de Timon —
MA. Essa localizag&o explica a matricula de um grande numero de alunos que moram
em Timon. Dos 35 alunos da sala de aula onde foi realizada a pesquisa, apenas 3 néo
moram em Timon. Desses 3 alunos, 1 mora na zona rural de José de Freitas, cidade
proxima a Teresina, € os outros 2 moram em Teresina. A maioria desses alunos
explicaram que foram matriculados nessa escola em razao dos pais virem trabalhar
no Centro de Teresina, como no caso da crianga de José de Freitas; outros, em virtude
de seus pais considerarem que € uma boa escola, melhor do que as que eles teriam
acesso mais proximo de suas casas.

Por ser uma escola bastante antiga, fundada em 1965, precisa passar por uma
ampla reforma. Poucas salas tém portas e janelas. Além do telhado, as instalagdes
hidraulica e elétrica estdo bem deterioradas. Apesar da desgastada aparéncia fisica,
a escola é muito bem administrada e organizada, contando com funcionarios zelosos
e comprometidos. O calendario e aulas fluem regularmente e a falta de professores

nao se constitui uma rotina na escola.

5.3 Instrumento de coleta

Como instrumento de coleta de dados, utilizamos o livro didatico de Lingua
Portuguesa “Para Viver Juntos: portugués”, dos autores Cibele Lopresti Costa, Greta
Marchetti e Jairo J. Batista Soares (32 edicdo. Sado Paulo: Edi¢des SM, 2012) e
elegemos a atividade de estudo do texto de um fragmento de um texto literario de
ficcdo desse mesmo livro para aplicarmos, em carater diagndstico, buscando analisar

a proposta da elaboracao da atividade para a pratica de leitura e formacgéao do leitor,
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além do desempenho dos alunos quanto a compreensao e resolucao das questboes
propostas.

O livro didatico analisado, que faz parte do PNLD (doravante Programa
Nacional do Livro Didatico), para os anos de 2014 a 2016, foi o livro adotado pela
escola para o 6° ano do Ensino Fundamental. O livro esta dividido em 9 capitulos que
se organizam em seg¢des que estdo, por sua vez, divididas em subsec¢des, conforme
pode ser visualizado no sumario em anexo, da seguinte forma:

i. Leitura 1: estudo do texto, producao de texto, reflexao linguistica, lingua viva.
ii. Leitura 2: estudo do texto, produgéo de texto, reflexdo linguistica, lingua viva,
questao de escrita.
iii. Oralidade: traz géneros orais, nos capitulos 1, 2, 4, 5, 7, 8.
iv. Caixa de ferramentas: traz procedimentos de pesquisa: consulta ao sumario,
no capitulo 3.

v. Projeto: traz a subsecao “jogos: os segredos da aventura”, no capitulo 6.

Conforme ja foi explicado, cada capitulo traz o estudo de um género textual e
propde duas leituras de textos do mesmo género, denominadas Leitura 1 e Leitura 2.
A seguir, descreveremos apenas essas segdes, pois sua organizagéo e conteudo sao
importantes para a analise dos dados desta pesquisa.

O capitulo é sempre iniciado com uma imagem que sugere o género textual a
ser estudado. Ao lado da imagem, ha as questdes da se¢cdo chamada “Converse com
os colegas” que analisam a imagem relacionando-a ao género textual proposto. Ao
final das questdes, ha um pequeno paragrafo que sintetiza algumas caracteristicas do
género e explica que este sera aprofundado com base em textos que o representam.

No inicio de cada texto, ha uma secéo intitulada “O que vocé vai ler”, que traz
informacdes sobre o autor, a obra e o contexto de producgao. Ao final do texto, ha um
quadro que traz um glossario. Em algumas paginas das atividades relacionadas ao
texto, ha quadros com informacgdes adicionais sobre o género, obra, época, tematica,
linguagem e/ou curiosidades.

Os géneros textuais trabalhados no livro sdo: romance de aventura, conto
popular, histéria em quadrinhos, noticia, relato de viagem e diario de viagem, poema,
artigo expositivo de livro paradidatico, artigo de divulgagao cientifica e entrevista. O
capitulo 9, intitulado Revisao, traz ainda um texto do género conto popular e outro do

género noticia. Na secao oralidade, os géneros textuais séo: parlenda, relato de
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histéria familiar, dialogo em roteiro de cinema, comunicado, exposi¢céo oral, jornal
falado.

As atividades de estudo dos textos das Leituras 1 e 2 seguem um padrao de
organizagéo e abordagem. Segundo o manual do professor, os textos da Leitura 1 e
2 sao exploradas de modo diferente e contempla as atividades citadas abaixo.

As atividades da Leitura 1 sao divididas nas seguintes sec¢des: i)‘Para entender
o texto”, que trabalha as informacgdes explicitas e implicitas do texto; as caracteristicas
préprias do género; a intencionalidade etc; ii) secao de titulo variavel com questdes
que abordam elementos estruturais do género estudado em cada capitulo como
“Personagem?”, “O tempo narrativo, “A relagdo entre o texto e a imagem”, “Estrutura
da noticia”, “Selecdo e organizagao de informacgdes”, “A sonoridade e o ritmo do
poema”, “A estrutura do texto: organizagcao em rede”; “Ponto de vista e organizagao”;
iii) o contexto de producédo, que aborda especificidades da produgao do texto e de sua
circulagao, relacionando-as ao seu suporte e fungéo social; iv) a linguagem do texto,
que destaca os recursos linguisticos e gramaticais usados para criar efeitos de
sentido; e v) boxe de valores: relaciona os temas estudados nos capitulos as questdes
de convivéncia e de valores, procura-se nessa sec¢ao discutir os temas e aproxima-los
da realidade dos alunos.

As atividades da Leitura 2 sao as seguintes: i) “Para entender o texto”, que
complementa os conceitos introduzidos na “Leitura 17; ii) “O texto e o leitor”, que
levanta as marcas que o texto apresenta ao leitor ao qual se dirige; iii) “Comparacgao
entre os textos”, que compara os dois textos principais do capitulo, reconhecendo as
caracteristicas gerais do género; e iv) “Sua opinidao”, que estimula o aluno a expressar
sua opinido a respeito do que leu e aprendeu.

Por sua vez, a atividade aplicada com carater diagndstico foi a proposta para
o estudo do texto da Leitura 1, que se trata de um fragmento da obra “Robinson
Crusoé”, do capitulo 1 desse mesmo livro, que traz o género literario romance de
aventura. Passemos a caracterizacido da atividade de estudo desse texto, cuja copia
se encontra nos anexos deste trabalho.

As duas primeiras paginas do capitulo (p. 10-11) trazem a fotografia de uma
cena do filme Furia de Titas, de Louis Leterrier, 2010. As personagens estao vestidas
com armaduras e armas de guerra da época, descendo um enorme penhasco. Esse

filme retrata a luta entre o semideus Perseu, filho de Zeus, contra o enorme tita
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Kraken, libertado pelo deus Hades, na Grécia Antiga. Essas informagdes sobre o filme
nao constam no livro. Ao lado da fotografia ha uma se¢éo denominada “Converse com
os colegas” que traz quatro questdes sobre ela, pedindo para analisar o cenario, as
vestimentas e fisionomia das personagens, as armas, e fazer suposi¢coes sobre o tipo
de histéria que retrata, a época, a atitude das personagens, o fim da historia etc. No
final, destaca que os elementos observados na cena descrita sdo caracteristicos do
romance de aventura.

As trés paginas seguintes (p. 12-14) trazem o texto proposto para a Leitura 1.
Trata-se de um fragmento do livro “Robinson Crusoé: a conquista do mundo numa
ilha”, obra de Daniel Defoe, publicacdo da editora Scipione, ano 2001, p. 85-89,
adaptado para o portugués por Werner Zotz. Acima do texto ha um box denominado
“O que vocé vai ler’ que traz uma foto do autor Daniel Defoe e breves informacgdes a
seu respeito, além de um breve resumo da obra.

O fragmento narra uma batalha travada entre os personagens Robinson Crusoé
e Sexta-Feira contra indigenas canibais. Esses indigenas sao de uma tribo inimiga da
tribo de Sexta-Feira. Eles se dirigiram para a ilha de Crusoé para realizar um ritual de
canibalismo contra os prisioneiros que traziam consigo, que sdo um homem branco e
um indigena. Crusoé e Sexta-Feira se mobilizam para salvarem as vidas desses
prisioneiros. Apos a luta, € descoberto que o prisioneiro indigena libertado trata-se do
pai de Sexta-Feira.

Abaixo do texto ha um glossario com 11 palavras.

As cinco paginas seguintes (p. 15-19) trazem as seg¢bes das atividades do
chamado “Estudo do Texto” i) “Para entender o texto”, com 6 questdes; ii) “A
personagem”, com 8 questdes; iii) “O contexto de produgao”, com 5 questdes; e iv) “A
linguagem do Texto”, com 3 questdes.

Além das questdes, essas paginas trazem quadros com informagdes sobre os
elementos que estruturam o género de aventura, como espaco e personagens,
linguagem e algumas curiosidades.

Na pagina 16, ha trés quadros em destaque com informacdes do género,
explicando os conceitos de personagens principais e secundarias, caracteristicas do
género sobre o espacgo e qualidades das personagens, além de outro com o titulo
“Herdis do cinema”, com as imagens e comentarios dos seguintes personagens:

Zorro, Indiana Jones, Wolverine e Harry Porter.
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Na pagina 18, ha quatro quadros em destaque com informagdes sobre outros
romances de aventura que retratam o mar, como “A ilha do Tesouro” e “Moby Dick”;
caracteristicas do enredo e inspiragao do autor, Daniel Defoe.

Na pagina 19, ha dois quadros, um com informagdes sobre recursos linguisticos
comumente usados em narrativa de aventura, e outro, que fala sobre o sucesso que
piratas fazem no cinema, exemplificando com informagdes acerca do filme “Piratas do
Caribe”.

Essa atividade descrita anteriormente foi aplicada segundo as orientagdes
didaticas contidas no manual do professor (doravante MP) e desenvolvida em
4horas/aula, divididas em dois dias seguidos, 02 e 03 de dezembro de 2014. Das 35
atividades aplicadas, utilizamos 17 nas analises, adotando como critério de inclusao
aquelas que estavam completamente respondidas e exclusdo, as que estavam
incompletas.

Na secao seguinte, faremos a analise dos dados.

5.4 Analise dos dados

Nessa secao, primeiramente, faremos uma breve explanagao do aporte tedrico
que orientou a analise dos dados, visando retomar as ideias defendidas e que deram
substancia as nossas conclusdes, para, em seguida, realizarmos a analise dos dados.

Neste estudo, filiamo-nos a concepgao socio-interacionista e discursiva de
leitura, fundamentados, principalmente, nos estudos de Cosson (2012, 2014), Orlandi
(2012) e Kleiman (2013) , pois concordamos com a perspectiva, que entende a leitura
como uma atividade multifacetada, que se realiza pela interagao do autor/leitor/texto
ou autor/professor/aluno/texto, e como um ato discursivo que leva o leitor a relacionar
um texto com outros textos, em situacdo de réplica sempre aberta a novas
contribuicbes. Assumimos essa perspectiva de leitura por entendemos que interessa
formar um leitor que, ao ser instigado pelo texto, produza sentidos e dialogue com o
que |é, podendo posicionar-se criticamente perante a escola e a sociedade.

Reconhecemos que a literatura tem papel fundamental nesse processo, pois
consideramos que a leitura do texto literario é essencial na formacao do aluno leitor,
pois, como exige muitas habilidades de inferenciacado e interpretacado, estimula a
curiosidade, a criatividade e o senso critico, amplia os horizontes, ajudando a
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compreender o mundo e a si mesmo.

Por isso, filiamos nosso trabalho a concepcdo humanista de literatura, pois,
como ja foi exposto anteriormente, concordamos com Compagnon (2001), Antonio
Candido (2004) e Rouxel (2013), que a literatura confirma no homem a sua condi¢ao
de sujeito, ja que a experiéncia literaria proporciona o conhecimento do mundo e da
forma e vazao aos sentimentos, contribuindo para que se construa a sua humanidade.

Nesse contexto, destacamos a escola como um dos mais relevantes
mediadores na formacao do leitor, pois, como explica Rouxel (2013), a sala de aula é
um lugar de debate interpretativo, que ilumina a polissemia dos textos literarios e a
diversidade dos investimentos subjetivos que autoriza. Além disso, em um pais onde
grande parte da populacdo nado tem acesso a livros, a escola se torna um local
importante para que ocorra o encontro dos alunos com os livros, por isso devem ser
desenvolvidas praticas de ensino que incentivem e possibilitem a sua leitura.

Nas subsecdes a seguir, faremos a analise do livro didatico e da atividade de

estudo do texto.

5.4.1 Analise do livro didatico de Lingua Portuguesa

A analise das propostas de pratica de leitura do texto literario do LDLP adotado
pela escola nos levou a constatar que o livro ndo faz nenhuma distingéo entre texto
literario e texto nao literario. A distingdo entre os textos é feita, com base, apenas, na
classificagao dos géneros textuais, de acordo com a orientagao tedrica de Bakhtin, de
géneros do discurso, segundo explica o MP. Para melhor visualizarmos essa
classificagdo apresentada no MP, reproduzimos o quadro abaixo, apenas com a

classificagdo, sem os exemplos apresentados:

QUADRO 01: Classificagdao dos géneros do discurso na se¢ao de producao de
texto do MP

GENEROS DO DISCURSO

Dominios sociais de comunicagao Exemplos de géneros
Aspectos tipoldgicos orais e escritos

Capacidades de linguagem dominantes

CULTURA LITERARIA FICCIONAL
Narrar
Mimesis da agéo atraveés da criagao da intriga no dominio do verossimil
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DOCUMENTACAO E MEMORIZACAO DAS ACOES HUMANAS
Relatar
Representagdo pelo discurso de experiéncias vividas, situadas no
tempo
DISCUSSAO DE PROBLEMAS SOCIAIS CONTROVERSOS
Argumentar
Sustentagao, refutagdo e negociacdo de tomadas de posicdo
TRANSMISSAO E CONSTRUGAO DE SABERES
Expor
Apresentacao textual de diferentes formas dos saberes
INSTRUCOES E PRESCRICOES
Descrever agoes
Regulacdo mutua de comportamentos

Fonte: Costa; Marchetti; Soares (2012, p. 8,9)

A classificagdo acima apresentada, segundo o MP, esta organizada de acordo
com os dominios sociais de comunicagao, aspectos tipologicos e capacidades de
linguagem dominantes.

Essa classificacdo € apresentada na secdo do MP referente as orientagdes
sobre a pratica de producao textual, e ndo na secao referente a leitura, que traz
apenas alguns conceitos sobre leitura, orientando que o professor desenvolva

atividades de leitura compartilhada nas quais

os professores realizam um estudo conjunto do texto a partir de pautas
previamente organizadas, as quais apresentem aos alunos questdes que os
levem a explicitar recursos, procedimentos, pistas linguisticas utilizados por
eles no processo de decifracdo dos enunciados. (COSTA; MARCHETTI,
SOARES, 2012, p.7)

Analisando o quadro acima, que, enfatizamos, encontra-se na sec¢ao referente
a producao de texto, e as orientacdes para a pratica de leitura apresentadas na se¢ao
reservada a leitura, concluimos que os textos selecionados pelo livro para a leitura
servem mais como pretexto para desenvolver as capacidades de narrar, relatar,
argumentar, expor e descrever agdes nas producdes de texto, evidenciando que a
proposta do livro prioriza mais a pratica de produgao escrita do que a pratica de leitura
para a formacgao do leitor.

Com o objetivo de evidenciar nossas conclusdes acima, utilizamos o quadro
anterior para elaborarmos o quadro abaixo. Neste, preenchemos o espaco reservado
aos exemplos, com os exemplos de géneros textuais selecionados por este LDLP para
leitura.

QUADRO 02: Géneros textuais trabalhados no MDP
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GENEROS DO DISCURSO

Dominios sociais de comunicagao
Aspectos tipoldgicos
Capacidades de linguagem dominantes

Exemplos de géneros
textuais orais e escritos

CULTURA LITERARIA FICCIONAL
Narrar
Mimesis da acéo através da criagédo da intriga no dominio do verossimil

Romance de Aventura
Conto Popular
Histéria em quadrinhos

DOCUMENTACAO E MEMORIZAGAO DAS AGOES HUMANAS

Relato de viagem e diario

Relatar de viagem
Representacdo pelo discurso de experiéncias vividas, situadas no | Noticia
tempo

DISCUSSAO DE PROBLEMAS SOCIAIS CONTROVERSOS Entrevista
Argumentar

Sustentacao, refutacido e negociacdo de tomadas de posicdo

TRANSMISSAO E CONSTRUGAO DE SABERES
Expor
Apresentacao textual de diferentes formas dos saberes

Artigo expositivo de livro
paradidatico e artigo de
divulgacao cientifica

INSTRUCOES E PRESCRICOES
Descrever agées
Regulagdo mutua de comportamentos

Fonte: Costa; Marchetti; Soares (2012, p. 8,9) adaptado pela autora

Com a observagao do quadro acima, concluimos que a selegao dos textos para

leitura no 6° ano volta-se, principalmente, para exemplificar os géneros textuais e

possibilitar que os alunos assimilem as competéncias discursivas para a pratica de

producao escrita.

A seguir, analisaremos o quadro que apresenta a programacao de Lingua

Portuguesa, com o objetivo de verificar orientagcbes ou referéncias em relacdo a

pratica de leitura.

QUADRO 03: Programacgao de Lingua Portuguesa para o 6° ano

GENEROS E CONCEITOS

Narrar
- Romance de Aventura
Enredo e personagem
- Conto Popular
Tempo e espaco
- Histéria em quadrinhos
Linguagem verbal e ndo verbal
Relatar
- Noticia
Estrutura da noticia: titulo, legendas, fotografias
- Relato de viagem e diario de viagem
Organizacéo e selecao de informagdes
Linguagem poética
- Poema
Sonoridade, ritmo
Expor
- Artigo expositivo de livro paradidatico e artigo de divulgagao cientifica
Estrutura em rede
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Argumentar
- Entrevista
Argumentagdo e ponto de vista

Reflexao linguistica

- Lingua e linguagem

- Texto e produgao de sentidos

- Variacao linguistica: variedades regionais
- Variagao linguistica: variedades sociais e situacionais
- Substantivo

- Os substantivos e suas flexdes

- Adjetivo

- Adjetivo e suas flexdes

- Artigo e numeral

- Interjeigcao

- Pronomes pessoais e de tratamento

- Pronome demonstrativo

- Verbo

- Verbo: modo indicativo

Questoes de escrita

- Letra e fonema

- Encontro consonantais e digrafos

- Separagéo de silabas

- Silaba ténica e acentuagéo das oxitonas e paroxitonas
- Acentuagao das paroxitonas

- Acentuagao de hiatos e ditongos

- alguns casos de acentuagao

-Empregodogej

Fonte: Costa; Marchetti; Soares (2012, p.19)

Ao analisarmos esse quadro, concluimos que a programagao de Lingua
Portuguesa para o 6° ano prioriza o estudo de géneros textuais e seus conceitos, com
destaque para a aprendizagem de competéncias para a produgéo escrita, além da
reflexdo linguistica e questdes de escrita, visando a assimilagcdo dos conteudos
gramaticais pelos alunos. Nessa programacao nao ha orientacdo para que sejam
desenvolvidas estratégias de praticas de leitura que contribuam para a formacéao do
leitor.

Nesse sentido, Solé (1998) alerta que o uso da leitura como pretexto para o
ensino gramatical tende a restringir as possibilidades de construgdo e compreensao
dos sentidos do texto lido e/ou produzido pelo educando.

Quanto aos géneros textuais orais abordados pelo livro em estudo — parlenda,
relato de histdria familiar, didlogo em roteiro de cinema, comunicado, exposigéo oral,
jornal falado — o MP explica que propde atividades de estudo a partir de dois eixos:
elaboracao da fala publica: géneros orais; e coleta de géneros de tradicdo oral:
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pesquisa. Desse modo, observamos, também, que os textos orais sao utilizados como
pretexto para desenvolver outras aprendizagens como elaboragéo de textos orais e
pesquisa.

Agora, passamos a analisar o LDLP com o objetivo de identificar o espaco
reservado ao texto literario na sua programacao de contetudo. Para isso, buscamos
classificar os textos para leitura contidos no livro em textos literarios e nao literarios,
conforme o critério explicitado a seguir. Sem entrar na discusséo sobre a literariedade
do texto, mas considerando a classificacdo dos géneros textuais utilizadas pelo livro
e apresentadas nos quadros acima, concluimos que séo considerados textos literarios
agueles que se enquadram no primeiro quadro sob o titulo “cultura literaria ficcional”,
incluindo os textos de estrutura narrativa e aqueles que possuem linguagem poética.

Apesar da polémica discussao envolvendo o género historia em quadrinhos,
consideramo-lo como texto literario em razdo de o LDLP inclui-lo como estrutura
narrativa, nessa classificagdo: cultura literaria ficcional/narrar/mimesis da acao

através da criagao da intriga no dominio do verossimil.

QUADRO 04: Classificagao dos textos em literarios e nao literarios
TEXTOS LITERARIOS | TEXTOS NAO LITERARIOS

romance de aventura relato de viagem

conto popular diario de viagem

histéria em quadrinhos noticia

poema entrevista

parlenda artigo expositivo de livro paradidatico

artigo de divulgacéo cientifica
relato de histéria familiar
dialogo em roteiro de cinema
comunicado

exposicao oral

jornal falado

Fonte: elaborado pela autora

Consideramos fundamental termos realizado a classificagdo acima, pois
podemos visualizar um desequilibrio na proporcao dos textos literarios x ndo-literarios

no LDLP, demonstrando que os textos literarios ocupam um espaco menor em relagcao
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aos textos nao literarios no conteudo de leitura do 6° ano do ensino fundamental.

Acrescentamos que o MP, na segao sobre leitura, sugere que o professor utilize
os livros do acervo do PNBE para ampliar os conteudos trabalhados no livro didatico
e assim busque uma leitura que auxilie na formacao do leitor literario; contudo ndo ha
nenhuma orientagdo sobre como desenvolver essa pratica de leitura, demonstrando
que a leitura literaria realmente ndo tem espaco no LDLP e nas aulas de Lingua
Portuguesa, consistindo em uma atividade extraclasse.

Além disso, a analise dos textos propostos para as Leitura 1 e Leitura 2,
especificamente do capitulo da qual foi selecionada a atividade diagnéstica,
demonstrou que se tratam de fragmentos de obras literarias, a saber, Robinson
Crusoe, de Daniel Defoe, e A criatura, de Laura Bergallo, conforme pode ser
visualizado no sumario em anexo. Tratam-se de fragmentos incompletos e
descontextualizados de um capitulo das obras originais, os quais os alunos leem o
inicio do capitulo, mas ndo podem ler o seu fim, que esta indicado com reticéncias.

Diante disso, pela analise do LDLP, concluimos que os textos literarios tem
ocupado espacgo reduzido no LDLP em relagdo aos textos nao literarios. Além disso,
os textos literarios utilizados no LDLP sédo predominantemente fragmentados e, néo
raramente, utilizados como pretexto para desenvolver outras atividades e
aprendizagens, pois estado voltados, principalmente, para exemplificar os géneros
textuais e possibilitar que os alunos assimilem as competéncias discursivas para a
pratica de produgao escrita desses géneros nessa sec¢ao.

Tal panorama corrobora com a discussio de que a literatura ndo tem ocupado
uma posigao de destaque na educagao dos jovens, mais especificamente, posto que
0 nosso estudo se realiza no 6° ano do ensino fundamental, do publico infantil e juvenil.
E, segundo Cosson (2012), a literatura tem e precisa manter um lugar especial nas
escolas para que possa cumprir seu papel humanizador, pois nos diz 0 que somos e
nos incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nés mesmos.

Na proxima segao, analisaremos a atividade de estudo do texto e os resultados
obtidos com a sua aplicagao.

5.4.2 Analise da atividade de estudo do texto

A analise da atividade de estudo do texto, conforme ja explicamos, realizada
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com carater diagnostico, realizou-se sob dois pontos de vista: um para responder as
seguintes questdes: A atividade favorece a interagdo com a turma e a troca de ideias
e experiéncias? A atividade proporciona o encontro do leitor com o texto de tal forma
que favorega a construgcao de novos sentidos? A atividade € utilizada como pretexto
para desenvolver outras aprendizagens? A atividade € motivadora? E o outro, visando
analisar o desempenho dos alunos na resolucido das questdes propostas pelo LDLP,
principalmente, no que tange a sua compreensao e a autonomia em respondé-las, ou
seja, sem a constante intervencao do professor.

As questdes da atividade de estudo do texto apresentam-se dividida no LDLP
em quatro segbes: a) “Para entender o texto”, b) “A personagem”, c) “O contexto de
producao” e d) “A linguagem do texto”. As questdes propostas e as respostas dos

alunos foram analisadas a cada se¢gao. Seguem as analises.

a) Para entender o texto

1. Quantos anos Robinson Crusoé ja havia vivido naquela ilha?
2. Durante quanto tempo ele permaneceu sozinho naquela ilha?

3. Crusoé teve de aprender a viver em um espago bem diferente daquele ao qual estava acostumado.
Com base no texto, complete e copie a tabela a seguir, apontando as caracteristicas da ilha e o que
ele precisou construir para ali sobreviver.

A vegetacao da ilha:

As caracteristicas do mar da regido da ilha:

O clima da ilha:

Como Robinson Crusoé se alimentava:

Instrumentos e objetos que Robinson Crusoé precisou fabricar para obter alimentos e armazena-los:
As caracteristicas da moradia de Robinson Crusoé:

4. Releia.

“Acalmei-o. Claro que nao tinham vindo até a ilha por causa dele! Ja haviam passado muitos
anos...Mas, de qualquer forma, o perigo era grande. Estavam tdo proximos que poderiam descobrir-
nos facilmente. Se quiséssemos ter alguma chance de sobrevivéncia, precisavamos ataca-los primeiro,
quando nao esperassem. Era fundamental fazer da surpresa nosso terceiro guerreiro.”

a) Que fatos da narrativa esse paragrafo permite antecipar?

b) Nesse trecho também é revelado um dos elementos principais do plano de Robinson Crusoé. Qual
€ esse elemento?

c) Releia o quadro O que vocé vai ler. Por qual motivo os selvagens habitualmente vinham a ilha?

d) Se para Crusoé estava claro que os selvagens nao tinham ido a ilha com a inten¢do de capturar
Sexta-Feira, por que, mesmo assim, ele decidiu ataca-los?

e) No texto ha outro fato que justifica a agéo violenta de Crusoé contra os selvagens? Qual € esse fato?

5. Releia.

“Também me assustei. Nao contava com o inesperado: os selvagens nao vinham a ilha no tempo das
chuvas. Espiei-os do alto da palicada, com os bindculos. Desembarcavam muito préximos do meu
‘castelo’, logo depois do ribeirdo. O perigo nunca fora tdo iminente...”
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Com base nesse trecho, podemos concluir que Robinson Crusoé estava preparado ou ndo para um
ataque dos selvagens? Justifique a sua resposta.

6. O que pode explicar o pai de Sexta-Feira ter sido aprisionado pelos selvagens e levado a ilha para
ser sacrificado?

As questdes de n° 1 a 3 procuram situar o leitor em relagdo ao tempo e ao
espaco da narrativa. Os alunos respondem a questao de n° 1 sem dificuldade, ja a
questao de n° 2 exigia um maior raciocinio, pois o texto diz apenas que era o vigésimo
sétimo aniversario naquela ilha e que os ultimos 3 anos tinham sido agradaveis, em
virtude da convivéncia com Sexta-Feira, logo, ele vivera 24 anos sozinho na ilha.
Nenhum deles chegou a essa resposta sem auxilio do professor, as respostas foram
predominantemente “3 anos” ou “27 anos”.

Quanto a questao de n° 3, em relagéo a vegetacgao, eles localizaram que havia
arvores, identificaram em que se baseava sua alimentacdo e que Crusoé fabricou
moringas. Contudo, em relagédo as caracteristicas do mar, do clima e da moradia, o
texto da poucas pistas para respondé-las. A sugestdo de resposta dada pelo livro é
que os alunos supusessem que o mar fosse agitado, porque no texto havia a
informacéo que Crusoé esperava a melhor época para sair da ilha, e que o clima fosse
tropical, porque o texto cita que havia “época de chuvas”. Dificiimente os alunos
chegariam a essa resposta, com as informagdes contidas no texto. Quanto a moradia,
os alunos responderam apenas “castelo”, ndo relacionaram que o fato de haver uma
palicada fosse para protegé-lo. Concluimos que essa questao parece pretender que
o aluno preencha uma caracterizacdo pré-estabelecida pelo MP, pois ele
necessariamente precisaria da ajuda do professor para respondé-la, ja que o
fragmento utilizado nao oferece as informagdes necessarias para o aluno fazé-lo.

Em relacdo a questdo de n° 4, os alunos demonstraram dificuldade em
responder as letras “a” e “b”, pois ndo conseguiram compreender 0 que seria
“antecipar” e qual seria o elemento principal do plano de Crusoé, necessitando de
explicacdo extra para esclarecer as questdes. Aletra “c” requer apenas que se localize
uma informacgao, que esta clara. Na letra “d”, a maioria das respostas foi “para proteger
ailha”, “para salvar a vida”, “porque eles sdo uma ameacga”, sem nenhuma dificuldade.
Na letra “e”, a maioria dos alunos responderam “porque eles matam as pessoas para
fazer rituais”, “para nao devorar as pessoas”. Apenas dois alunos responderam
“‘porque ele viu um homem branco amarrado para ser devorado”. Os alunos nao

relacionam a “agao violenta” de Crusoé ao fato de o prisioneiro ser branco e cristao,
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como a resposta sugerida pelo livro pretendia — “Ele viu um dos prisioneiros que seria
devorado, branco e cristdo como ele” — mas ao fato de uma pessoa, um ser humano
ser devorado.

A questao de n° 5 parece ter uma elaboragao confusa, se levarmos em conta
as informagdes do trecho dado e a resposta esperada pelo MP. A maioria respondeu
que Crusoé nao estava preparado para o ataque dos selvagens, porque eles n&o
costumavam ir para a ilha na época de chuvas. Alguns responderam que ele estava
preparado pelo fato de possuir armas (essa informagao esta no texto, mas nao no
trecho selecionado pela questédo). A resposta sugerida pelo MP é que ele estava
preparado, apesar de surpreso, porque havia construido uma fortaleza para se
proteger.

Na questao de n° 6, sem dificuldades, os alunos respondem, por exemplo, que
os selvagens eram de “tribos diferentes” ou “tribos inimigas”.

Arealizagéo da atividade acima descrita e analisada, demonstra que os alunos
sentem dificuldade em entender a sua linguagem e/ou objetivo das questodes,
necessitando de constante auxilio do professor. Além disso, algumas questdes exigem
respostas que sao de dificil localizagao ou que apenas com a leitura da obra poderiam

responder, tornando a atividade desestimulante para o aluno.

b) A personagem

1. Quem séo as personagens do trecho do romance de aventura que vocé leu?

2. Quem lidera as agdes principais da narrativa?

3. Quem auxilia o lider a alcancgar esses objetivos?

4. Quem sdo as personagens que representam uma oposicdo aos objetivos e agdes do lider?

5. Copie e complete o quadro a seguir em seu caderno, identificando as personagens principais e o
modo como foram caracterizadas.

Papel na narrativa/ Quem é7?/ Caracteristicas
Protagonista ou heréi:
Antagonistas ou vildes:

6. No texto, Robinson Crusoé menciona como estava se sentindo apds viver tanto tempo na ilha e qual
era seu plano para o futuro. Com base nisso, descreva que tipo de atitude ele demonstra ter diante das
adversidades. Esse é o comportamento geralmente esperado para uma personagem de narrativa de
aventura? Explique sua resposta.

7. Releia o texto e copie no caderno um trecho que caracterize o relacionamento entre Robinson Crusoé
e Sexta-Feira.

8. Reuna-se com mais dois colegas e discuta as questdes a seguir. Depois anote as conclusbes no
caderno.
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a) Que participagdo tem Sexta-Feira na elaboragdo e execucdo do plano de ataque contra os
selvagens?

b) Sexta-Feira poderia impedir a morte de seu pai sem a interferéncia de Crusoé? Explique.

As questdes dessa subsecgado apenas procuram identificar caracteristicas das
personagens que o0s enquadrem na definicho de personagens principais —
protagonista e antagonista - e secundarias, sem qualquer outra analise mais
aprofundada.

Os alunos nao sentem dificuldade em responder as questées de n° 1 a 5,
contudo, na questdao de n° 4 pedem explicagcdo por ndo entenderem o que seria
“representar uma oposig¢ao”. Em relacdo a questdo de de n° 6, os alunos nao a
compreendem, precisando de orientagdo para chegar até a resposta desejada pelo
MP, que objetiva destacar as caracteristicas de um protagonista.

Na questao de n° 7, os alunos nao conseguem identificar trechos do texto que
caracterizem o relacionamento de amizade e companheirismo dos dois, pois 0
fragmento utilizado pela leitura ndo é suficiente para leva-los a essa compreensao,
mas apenas a leitura integral da obra. O MP sugere as seguintes possibilidades: “Os
ultimos trés anos haviam sido particularmente agradaveis ao lado de Sexta-Feira.”;
“Vocé pode lutar? — perguntei ao meu companheiro.”; “— Sexta- Feira guerrear com o
patrao. So dizer o que fazer...”. Novamente, como na sec¢ao anterior, a elaboragao da
questao parece querer forcar uma resposta ao aluno que ele ndo podera encontrar
apenas nesse fragmento, sem a leitura da obra, a ndo ser que o professor os guie,
para atingir a resposta requerida pelo manual.

A questdo de n° 8 sugere uma situacdo de interacédo, que soa artificial e
superficial, pois constitui-se apenas um motivo para que os alunos percebam o papel
de personagem protagonista e secundario de Robinson e Sexta-Feira,
respectivamente, sem que eles se coloquem criticamente em relagdo a valores e
atitudes das personagens.

c) O contexto de produgéao

1. Com base no texto do quadro O que vocé vai ler, responda.

a) Em que ano saiu o romance cujo trecho vocé estudou?

b) Indique em que século o autor situou as aventuras de Robinson Crusoé?
¢) Qual é o pais de origem do autor Daniel Defoe?

d) E o de Robinson Crusoé?
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e) Ao longo de todo o romance, ha um espago que, constantemente, favorece o contato de Robinson
Crusoé com o perigo. Qual é esse espago?

2. Nos séculos X VIl e XVIII — caracterizados pelo intenso contato entre os povos por meio da
navegacao — foram escritos muitos romances de aventura ambientados no mar. Quais seriam os
principais motivos para que esse cenario fosse tao frequente nos romances dessa época?

3. Embora tenha passado muitos anos isolado, Crusoé procurou organizar seu ambiente e seu cotidiano
de acordo com os referenciais de modo de vida europeu. Copie no caderno o quadro abaixo e preencha-
o com informacgdes do texto que comprovem essa afirmagao.

Moradia:

Alimentacéo:

Objetos:

Religido:

4.Imagine uma histéria de aventura que acontecesse nos tempos atuais. Em sua opinido, qual seria o
espago mais desafiador para as personagens dessa historia? Justifique sua resposta.

5. Releia.

“Por fim, desmancharam a roda que ocultava o condenado a morte e o arrastaram para perto do fogo.
Meu Deus, o prisioneiro era um homem branco! Nao, n&o iria aguardar os acontecimentos. Um homem
cristdo como eu estava prestes a ser devorado por selvagens antropéfagos...Na minha ilha. Eu ndo
podia deixar aquela bestialidade prosseguir!”

O encontro de Robinson Crusoé com os indigenas antropéfagos mostrou algumas diferencas culturais
e religiosas entre eles.

a) Quais séo essas diferengas?
b) Como Crusoé reagiu a elas?

¢) A que personagem Crusoé comparou os indigenas com quem deparou? Justifique sua resposta com
palavras do texto.

As respostas das letras “a” a “d” da questado de n° 1, sao facilmente encontradas
pelos alunos, ao passo que a elaboragao da questao “e” é inconsistente, pois afirma
que ao longo de todo o romance ha um espacgo que, constantemente, favorece o
contato de Crusoé com o perigo e, em seguida, questiona qual é esse espaco. A leitura
traz apenas um fragmento da obra, desse modo ndo € adequado elaborar uma
questao que se refere a todo o romance. Por esse motivo, os alunos responderam
“‘ilha” e ndo “o mar”, como esperava a resposta sugerida pelo MP.

Em relagédo a questédo de n° 2, os alunos sentiram dificuldade em respondé-la,
necessitando de orientacdo do professor para que pudessem chegar a resposta
pretendida, que seria “por ser o maior desafio da época”.

A questdo de n° 3 apenas exigia que os alunos preenchessem algumas
informacdes. Na questao de n° 4, os alunos responderam “florestas”, “rios”, “cidade”,
alcancando a resposta sugerida pelo MP, “o espaco sideral”, apenas quando
instigados a pensar sobre um lugar onde 0 homem ainda nao havia explorado, fora da

Terra etc.
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A questao de n° 5 necessitou de orientagao do professor para ser respondida
pelos alunos, pois, como ja foi explicado anteriormente, os alunos nao perceberam a
atitude de Crusoé em salvar os prisioneiros como uma questao cultural ou religiosa —
homem branco, cristdo — pois viram apenas a atitude humana de salvar uma pessoa
de ser devorada, principalmente em relagao a resposta sugerida pela letra “b”. O MP
sugere como resposta que Crusoé via os indigenas como povos que deveriam ser
combatidos ou transformados para que assimilassem o modo de vida europeu,
impondo uma cultura “superior” sobre outra “inferior”. A letra “c” também precisou de
orientacao do professor, chamando a atengéo para o significado de “bestialidade”.

As questdes dessa segao também provocaram muitas duvidas nos alunos,

deixando-os igualmente desmotivados.

d) Allinguagem do texto

1. observe algumas frases extraidas do trecho de romance de aventura que vocé leu.
“— Patrao, patrao! Trés canoas chegar. Muitos inimigos. Ja estar muito perto...”
“Agora, Sexta-Feira! — berrei.”

“Eu nao podia deixar aquela bestialidade prosseguir!”

a) Quanto a pontuagao, o que essas frases ttm em comum?

b) Com qual finalidade esse tipo de pontuagéo é utilizado?

c) Leia essas frases em voz alta, procurando dar-lhes a entonagéo adequada as situagdes vividas pelas
personagens.

2. Releia.

“Sexta-Feira andava pela praia, a cata de tartarugas. Voltou correndo, apavorado. [...] Também me
assustei. Ndo contava com o inesperado: os selvagens nao vinham a ilha no tempo das chuvas.
Espiei-os do alto da palicada com os binéculos. Desembarcavam muito proximos do meu ‘castelo’,
logo depois do ribeirdo. O perigo nunca fora tdo iminente...”

Que ideia as palavras destacadas sugerem ao leitor?
3. Releia.

“De repente, a mascara de guerra, em que se transformara o rosto de Sexta-Feira, tornou-se doce e
suave ao avistar o velho homem, imével no chao do barco.

Sexta-Feira tratou-o com muito cuidado, dedicagédo e carinho. Soltou o velho, sentou-o, abragou-o,
apoiou sua cabeca contra seu forte peito, enquanto afagava com méo de crianga seus cabelos...”

Nesse trecho, ha uma mudanga no comportamento de Sexta-Feira.
a) Qual expresséo indica como Sexta-Feira se mostrava até aquele momento?
b) Como o narrador caracteriza Sexta-Feira depois de avistar o velho homem?

¢) Qual foi 0 motivo dessa mudanga?
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Essa secgédo, principalmente a questdo de n° 1, serve como pretexto para
ensinamento linguistico. A questdo de n°® 2 necessitou de esclarecimento pelo
professor, pois os alunos sentiram dificuldade em compreender “sugerir’. Apos as
explicagcdes, responderam “susto”, “medo”. A questdo de n° 3 foi respondida sem
maiores dificuldades.

Finalmente, pela analise das questbes propostas na atividade de estudo do
texto e pela a analise das respostas dos alunos, concluimos que a sua elaboragao
possui uma linguagem que dificulta a compreensao dos alunos investigados, que
dificilmente poderiam resolvé-las sem a constante intervencao do professor, levando
a crer que as atividades nao foram desenvolvidas para o aluno responder, mas para
ser orientado pelo professor a chegar a determinadas conclusdes, de tal maneira que,
ao final da atividade, o aluno tenha conseguido estabelecer as caracteristicas do
género literario proposto naquele capitulo.

As questdes propostas também n&o favorecem a interacéo entre os alunos, nao
oportunizando a troca de opinido, ideias, experiéncias, a reflexdo, a producao de
novos sentidos. De modo contrario, parecem pretender conduzir o leitor a uma
determinada interpretacéo, ndo permitindo outras possiveis.

Podemos evidenciar a fragmentacdo do texto literario e o seu uso como
pretexto para ensinar as caracteristicas do género literario, e ndo como incentivo a
leitura de obras literarias, lembrando em muito o ensino de literatura no nivel médio,
no qual o estudo dos fragmentos das obras é utilizado com o objetivo de caracterizar
as escolas literarias. Desse modo, vislumbramos que as praticas de leitura nas aulas
de Lingua Portuguesa propostas pelo LDLP tém se restringido sobretudo as questdes
de estudo do texto, em sua maioria, fragmentados e descontextualizados do seu
suporte original, servindo apenas como pretexto para outros conteudos e/ou
aprendizagens.

A atividade de estudo do texto € muito extensa e cansativa, fazendo com que o
aluno relacione a leitura do texto literario a uma atividade enfadonha.

Pelo exposto, verificamos que a escolarizacdo da literatura nesses moldes
realizada, ndo contribui para a promogao do letramento literario dos alunos, ou seja,
a apropriacao da literatura enquanto construcdo literaria de sentidos. Cosson explica

que
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o letramento literario ndo é a conquista de uma determinada habilidade, o ‘ler
literatura’, mas sim uma interagdo permanente que se constréi e reconstroi
ao longo da vida (...) também nao se trata do conhecimento sobre uma
determinada area, a ‘literatura’, ou de um tipo de texto, o ‘texto literario’, mas
sim da interagdo verbal que se efetiva dentro de um repertério cultural que é
a literatura. Essas interagdes verbais, diferentemente de outras que
constituem os usos mais ou menos correntes da linguagem humana,
caracterizam-se pela intensidade, porque feita de palavra pela palavra, e pela
liberdade absoluta de ser e viver, que conduz a uma forma Unica de
experiéncia de mundo e de n6s mesmos — a construgéo literaria de sentidos.
(2011, p. 282-283)

O livro didatico, por ser o principal livro ao qual os alunos da rede publica tém
acesso, deveria propor praticas de leitura que realmente colaborassem com o ideal
de leitor que se quer formar e ndo apenas um leitor que possa diferenciar os diferentes
géneros textuais que ocorrem no contexto social.

Por essa razdo, concluimos, diante dos resultados, que as aulas de Lingua
Portuguesa do 6° ano do ensino fundamental da escola investigada, se se
concentrarem apenas na proposta do LDLP, n&o oportunizara aos alunos um espago
para o estudo significativo do texto literario, aquele que leve a formagéo do leitor.
Portanto, para que isso ndo acontega, propomos no capitulo seguinte uma proposta
de intervencéao, que se configura como um projeto de leitura do texto literario para ser

desenvolvido em sala de aula voltado para o publico infantil e juvenil.
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6 PROPOSTA DE LEITURA

No inicio desse trabalho, ressaltamos a importancia da escola na formagéao do
aluno leitor. Concordamos com o posicionamento de Aguiar (2011), que propde uma
escola sensivel a diversidade, onde o aluno tenha oportunidade de entrar em contato
com objetos culturais multiplos, dentre os quais o livro de literatura. Nesse contexto, a
autora destaca que a sala de aula passa a ser a variedade de sujeitos, de objetos de
leitura e de praticas sociais.

Destacamos também a fungdo humanizadora que tem a literatura, por isso,
entendemos que a literatura deve estar presente efetivamente no contexto escolar,
posto que contribui para o aluno construir a sua propria humanidade. Nesse sentido,
Aguiar (2013) explica que a leitura de ficgao nao consiste em entrar em um mundo de

fantasia, mas de captar a realidade, desvelando ao homem a sua identidade.

Ler ficcdo, por conseguinte, ndo €& entrar num mundo magico, irreal e
alienado, mas captar a realidade mais intangivel, aquela sedimentada no
imaginario a partir das ingeréncias do cotidiano da histéria individual e social.
Talvez, nessa caminhada, o prazer maior seja nos descobrirmos capazes de
descobrir, porque o grande saldo da arte € o de desvelar ao homem sua
prépria humanidade (2013, p. 160-161).

Sobre os ganhos obtidos com a literatura lida em sala de aula, trazemos o

seguinte ensinamento de Rouxel.

A literatura lida em sala convida também a explorar a experiéncia humana,
a extrair dela proveitos simbdlicos que o professor ndo consegue avaliar,
pois decorrem da esfera intima. Enriquecimento do imaginario,
enriquecimento da sensibilidade por meio da experiéncia ficticia,
construcao de um pensamento, todos esses elementos que participam da
transformagéo identitaria estdo em ato na leitura (2013, p. 25, grifo nosso).

Apesar do exposto, conforme abordado nos capitulos anteriores, a literatura
nao tem ocupado uma posicao de destaque na educacao do publico infantil e juvenil,
e, a maior parte dele ndo tem tido acesso a livros de literatura. Azevedo (2007) expbe
muito bem essa realidade ao explicar que muitas criancas - e boa parte dos adultos -
ainda confundem livros didaticos com livros de literatura, principalmente nas camadas
mais pobres da populagao, onde as criangas tém acesso quase que exclusivamente

somente aos livros e textos didaticos fornecidos gratuitamente pelas escolas, e que,
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por isso, para elas o livro € sinbnimo de escola, informacgdes e licdes.

Além disso, a falta de espaco-tempo na escola para as aulas de literatura
contribui para o agravamento desse quadro, principalmente no Ensino Fundamental,
onde o ensino de literatura tem se reduzido em sua maioria a leitura de fragmentos
trazidos no LDLP e a resolucdo de atividades de leitura propostas para esse texto.
Desse modo, as praticas de leitura em sala de aula costumam seguir um padrao rigido,
orientado principalmente pelo livro didatico, que normalmente inicia o capitulo com um
texto, geralmente um fragmento, e, em seguida, propde questdes de estudo do texto.

Diante dessa realidade do ensino de Literatura no Ensino Fundamental,
constatamos que essa pratica pouco tem contribuido para a formacao do leitor, e, por
isso, apresentamos a seguir, uma proposta de leitura de literatura para o publico
infantil e juvenil, que possa complementar ou ampliar a pratica de leitura do texto
literario do LDLP, visando oferecer a esses alunos da rede publica maior contato com
os livros de literatura e uma experiéncia de leitura literaria a partir do 6° ano do Ensino
Fundamental que contribua para a formacao do leitor.

Nesse contexto, entendemos que desenvolver um projeto de leitura €
importante porque permite que o professor utilize procedimentos didaticos,
metodoldgicos, realize selegdo de conteudo e a distribuicdo de horas-aula de forma

mais livre e autbnoma do que nas aulas tradicionais. Como explica Kleiman

Quando o professor opta, ainda, por trabalhar com projetos, ele passa a
decidir questdes relativas a selecdo dos saberes e praticas que se situam
entre aqueles que sao locais, funcionais para a vida na comunidade imediata
dos alunos e os que sdo socialmente relevantes para a participagdo na vida
social de outras comunidades e que, um dia, poderao ser utilizadas para a
mudanca e a melhoria do futuro do préprio aluno e seu grupo (2007, p. 17).

Nao resta duvida de que o planejamento elaborado para o projeto da uma
direcdo ao trabalho, pois fornece uma programacgédo das atividades a partir de
escolhas de acordo com os objetivos tragados, distribuicdo do tempo, organizacéo das
atividades e do espaco.

Assim, apods todos os dados levantados e analisados na pesquisa,
apresentamos uma proposta que direciona o planejamento de estratégias de leitura
do texto literario a serem aplicadas em sala de aula, tendo como base as discussoes
promovidas por Cosson (2012, 2014), que sugere estratégias de ensino de literatura
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na perspectiva do letramento literario e destaca praticas de leitura que possam
contribuir para o dialogo da leitura literaria, tendo como cenario principal a escola.

Apos todos os dados levantados e analisados na pesquisa, apresentamos,
entdo, uma proposta que direciona o planejamento de estratégias de ensino de
literatura a serem aplicadas em sala de aula. O livro tomado como objeto dessa
proposta sera trabalhado dentro de uma sequéncia basica de ensino de literatura de
Cosson (2012).

O livro escolhido foi Robinson Crusoe, de Daniel Defoe, cujo fragmento
encontra-se no livro didatico, seguido de uma atividade de leitura que constitui o
corpus analisado nessa pesquisa. Trata-se de um livro de ficcgdo do género romance
de aventura que narra as aventuras de um jovem inglés, unico sobrevivente de um
naufragio, que luta pela sobrevivéncia em uma ilha deserta. Adotamos a obra
adaptada em portugués de Paulo Bacellar, da colegao Elefante, da editora Ediouro.

Esperamos que, com a leitura dessa obra, os alunos tenham a oportunidade de
realizar a leitura do texto literario do inicio ao fim, em uma proposta de ensino de
literatura diferente daquela usualmente proposta no livro didatico: leitura de um
fragmento do texto seguido de questdes de estudo do texto, que, como ja debatemos,
nao tem contribuido para a formacido do leitor. Também pretendemos com essa
proposta proporcionar maior tempo-espaco para as aulas de literatura na aula de
Lingua Portuguesa, tao restritas no planejamento escolar e no livro didatico.

A escolha dessa obra se orientou pelas licdes trazidas na fundamentacao
tedrica desse trabalho: i) trata-se de um texto literario; ii) possui tematica que atrai o
interesse do publico infantil e juvenil, sendo uma obra que esse publico também |€; iii)
oferece uma leitura que desafia o leitor, ampliando o seu horizonte de expectativas;
iv) sua linguagem e tematica nao estabelece uma distancia entre o leitor a ponto de
interromper a comunicagéao; v) proporciona uma leitura significativa; e vi) € uma obra
atual, mesmo sem ser contemporanea. Além disso, a leitura dessa obra oportuniza
aos alunos investigados a leitura integral de uma obra literaria, cujo conteudo era
conhecido apenas de forma limitada pelo fragmento contido nos seus livros didaticos.

Sem aprofundar a polémica discussao a respeito das adaptacdes dos classicos,
consideramos bastante pertinente a licdo de Machado (2002) sobre o tema. A escritora
explica que o uso de uma boa adaptacédo para o primeiro contato da crianga e do

adolescente com um classico pode servir como uma ponte para se chegar aos textos
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integrais, embora além de destacar que a leitura dos classicos, por tratar de
experiéncias humanas universais, permanece na memdaria do leitor.

Portanto, consideramos que a leitura desse livro € significativa, pois
proporciona ao leitor a exploragdo da experiéncia humana, da qual pode extrair
proveitos simbdlicos, além do enriquecimento do imaginario e da sensibilidade,
contribuindo para a formagao do leitor.

ApoOs a justificativa da escolha da obra e da exposicao dos critérios que a
fundamentaram, passamos a explanagédo da nossa proposta.

Como a sequéncia basica de ensino de literatura proposta por Cosson (2012)
é formada por quatro etapas — motivagao, introdugao, leitura e interpretacdo —,
organizamos a sequéncia em 5 modulos, com duragao total de 5 semanas, sendo 1
modulo em cada semana, em um total de 10h/a. Essa distribuicdo permite que a leitura
do livro seja realizada com dois intervalos e que as outras horas-aula semanais
restantes sejam utilizadas para os outros conteudos de Lingua Portuguesa. O livro
nao € extenso, sdo 28 capitulos, distribuidos em 125 paginas.

Cada moédulo devera ter uma duragdo minima de duas horas-aula
ininterruptas, a fim de que se garanta a sequéncia e melhor desenvolvimento das
atividades propostas.

Abaixo, o quadro com o cronograma:

SEQUENCIA BASICA DE ENSINO DE LITERATURA
ROBINSON CRUSOE, de Daniel Defoe

CRONOGRAMA
APRESENTACAO
MODULO 1/ SEMANA 1 - 2h/a MOTIVACAO
INTRODUCAO
MODULO 2 / SEMANA 2 - 2h/a 1° INTERVALO DE LEITURA
MODULO 3/ SEMANA 3 - 2h/a 2° INTERVALO DE LEITURA
MODULO 4/ SEMANA 4 - 2h/a INTERPRETACAO
MODULO 5/ SEMANA 5 - 2h/a ENCERRAMENTO

Destacamos que essa sequéncia nao é plano fechado, mas é flexivel e passivel
de adaptagdes e ajustes em cada situacao de aprendizagem da lingua, conforme
explica Cosson (2002), trata-se de uma sequéncia exemplar e nao modelar. Além
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disso, a obra Robinson Crusoe, como € um classico, conta com diferentes traducdes
e adaptacoes, de diferentes editoras, com diferentes trabalhos de ilustragdo e com
precos muito acessiveis. Cabe ao professor escolher o exemplar que reuna os
melhores critérios de escolha.

Considerando que o professor ja tenha acordado a leitura do livro com a turma
e envidado esforgos para a sua aquisi¢céo, todos os alunos ja devem contar com o livro
no inicio das atividades.

A proposta de leitura a seguir procura sistematizar a abordagem do material
literario, integrando as trés perspectivas metodoldgicas, conforme a ligdo de Cosson
(2012): a oficina, a técnica do andaime e o portfélio, posto que se propde a
desenvolver atividades de leitura associadas a escrita, de forma autbnoma pelos
alunos e com possibilidade de registrar as diversas atividades realizadas durante o

curso, permitindo comparar os resultados finais com os ultimos.

1° MODULO: APRESENTAGAO DA PROPOSTA DE TRABALHO, MOTIVAGAO E
INTRODUGAO

OBJETIVO GERAL
Apresentar a proposta de leitura do livro Robinson Crusoé, de Daniel Defoe, incentivando os
alunos a realiza-la.
OBJETIVOS ESPECIFICOS
- compreender o cronograma da proposta de leitura;
- conhecer a obra, o autor e 0 género da obra;
- ler os capitulos 1 e 2 do livro Robinson Crusoé;
CONTEUDOS
- Apresentagao da proposta de trabalho com sequéncia didatica basica de Rildo Cosson
(2012) a partir da leitura da obra Robinson Crusoé;
- Atividade de motivacdo para a leitura da obra Robinson Crusoé;
- Introdugao da obra, do autor e do género da obra, romance de aventura.
TEMPO PROCEDIMENTOS DE ENSINO
DE
DURACAO
- Apresentagdo da proposta de trabalho da sequéncia basica de ensino de
15 min literatura através de slides com o cronograma;
- Explicagéo de que todas as atividades produzidas farao parte de um portfélio
que sera apresentado no encerramento do programa de leitura;

- Realizagao da atividade de motivagao “Busca ao tesouro”:



25 min

60min

O professor pergunta aos alunos: O que € um naufragio? Como alguém
pode salvar-se de um naufragio? (O professor estimula a formulagéo de
hipéteses) Como alguém poderia sobreviver sozinho em uma ilha
deserta?;

O professor abre uma caixa explicando que € um bau e que dentro dele
ha o nome de alguns objetos (cartdes sao confeccionados com os nomes
dos objetos). Pede a alguns alunos que retirem os cartdes com 0s nomes:
dinheiro, relégio, bussola, papel, lapis, joias, potes, podlvora, armas,
enxada, pa, sementes, agulha e linha (esses cartdes serao reutilizados
no modulo 3). Pergunta se esses objetos seriam Uteis para um naufrago
vivendo em uma ilha deserta e por qual razdo? Os alunos debatem (o
professor ndo deve ajuda-los a responder para nao antecipar detalhes da

narrativa);

- Realizagao da atividade de introdugao:

O professor pede que os alunos manuseiem o livro, observando a capa,
a contracapa e as orelhas. Pede que identifiquem o titulo, nome do autor,
nome do responsavel pela adaptagdo em portugués (nessa oportunidade
explica aos alunos que se trata de uma adaptacdo do texto original,
incentivando-os a lerem o texto original, por haver mais detalhes das
outras aventuras vividas pelo personagem, além daquelas narradas na
obra em estudo), nome do ilustrador, nome da editora e ano de
publicagdo. Explica que na contracapa e orelhas costuma haver
informagdes sobre o autor e a propria obra.

O professor pede que os alunos analisem as ilustragdes da capa e das
paginas internas do livro, fazendo inferéncias sobre ela, considerando,
por exemplo, o aspecto fisico da personagem, o seu vestuario, o aspecto
da ilha: clima, vegetacéo, recursos naturais, animais, etc.

O professor pede que os alunos abram o capitulo do livro didatico
(COSTA, 2012, p. 12) no qual ha o fragmento da obra. No capitulo, ha um
quadro bem elaborado com informagdes sobre o autor e as possiveis
inspiragdes que o levaram a criagao da narrativa. O professor conduz a
leitura das informacgdes sobre o autor. Em seguida, pede aos alunos que
leiam silenciosamente a pagina do livro que traz as informagdes do autor
e comparem com o texto do livro didatico, apontando as diferengas (as
informagdes sdao complementares, sendo esta apenas uma opgao para
que obtenham mais informagdes possiveis). E ideal que o professor faca
anotagdes no quadro para que no final os alunos possam visualizar todas

as informacoes;
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e O professor comenta com a turma o slide sobre o género romance de
aventura e pede que os alunos vejam os outros exemplos de obras desse
mesmo género que ha em quadros nas paginas seguintes do capitulo do
livro didatico (COSTA, 2012, p. 16-19);

e O professor explica que o texto para leitura disponivel nesse capitulo do
livro didatico trata-se de um fragmento da obra em estudo e que este
conteudo sera lido no decorrer da leitura do proprio livro;

e O professor Ié os capitulos 1 e 2 da obra de ficgdo em voz alta para a
turma;

e O professor pede aos alunos para comentarem os aspectos mais
interessantes dos capitulos lidos;

o O professor, dialogando com a turma, propde que os alunos leiam até o
capitulo 14 da obra de ficgdo (ou seja, antes de Crusoé encontrar os
primeiros sinais da presenga humana na ilha), mas explica que esse é um

planejamento e que os alunos poderao ler além desse capitulo.

RECURSOS DIDATICOS

- Slides com o cronograma e outro com as caracteristicas do género romance de aventura;
- Livro didatico;

- Caixa pequena (preferencialmente que lembre um bau) contando com cartdes com nomes de
objetos (atividade de motivacéo);

- Pincel, apagador, quadro de acrilico.

RESULTADO ESPERADO

- Entendimento da proposta de trabalho;

- Motivacao para a leitura da obra;

- Compreenséao das informagdes sobre a obra, o autor e o género romance de aventura.
AVALIACAO

- Participagdo nas discussoes.

A atividade inicial do quadro acima tem como objetivo apresentar a proposta de
trabalho a partir do quadro do cronograma e a realizagdo das duas primeiras etapas
da sequéncia basica: a motivagao e a introducéo.

A motivacao consiste em uma atividade de preparacao dos alunos no universo
do livro a ser lido, proporcionando a aproximagéo do aluno com a obra objeto da leitura
literaria. A atividade de motivacado foi elaborada abordando o aspecto tematico.
Inicialmente sao realizados questionamentos para se conhecer o horizonte de

expectativas dos alunos e estimular o imaginario deles sobre o tema. Em seguida, a
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atividade “Em busca do tesouro” objetiva levar os alunos a refletirem sobre o que é
importante para um naufrago sobreviver em uma ilha deserta, além de despertar a
curiosidade sobre a grande aventura que Crusoe ira viver e os desafios que
enfrentara. Essa atividade proporciona a criagdo de empatia do leitor com a
personagem.

Ap0ss a motivagéo, segue a etapa de introducdo. De acordo com Cosson (2012),
a introducgéao é a apresentacao do autor e da obra literaria. Na atividade, os alunos sao
instigados a conhecer o livro, manuseando-o, subtraindo as informagdes sobre o autor
da histéria e inferindo alguns fatos da narrativa através das ilustracbes e das
informagdes fornecidas na contracapa.

Ha na atividade a proposta para que os alunos leiam o quadro do livro didatico
com informagdes sobre o a autor e a obra. Desse modo, os alunos terao acesso a
mais de um texto sobre o autor, comparando-os. O objetivo € promover 0 acesso a
mais informagdes e, também, evitar que esse momento seja apenas um momento de
leitura sem nenhuma interagdo com a turma.

Como também é importante que os alunos tenham contato com informacdes
sobre o género, hd o momento da apresentagdo dos slides com as principais
caracteristicas e a estrutura do género romance de aventura. O livro didatico traz
outros exemplos de romance de aventura, por isso pedimos aos alunos que vejam 0s
quadros com esses exemplos, com o objetivo de estimular o encontro com outros
textos, outras linguagens e personagens.

A atividade de leitura dos capitulos 1 e 2 da obra de ficcdo é importante para
que os alunos tenham o primeiro contato com a histéria, estimulando-os a continuagao
da leitura extraclasse. Propomos que essa leitura seja realizada em voz alta pelo
professor. Cosson (2012) explica que a leitura expressiva do professor € mais usual
porque ele conhece bem o texto e, por isso, pode realiza-la com mais qualidade, além
disso, destaca que a leitura realizada pelos alunos demanda um trabalho prévio.
Como o professor € um leitor mais experiente, pode realiza-la com uma entonacéao
que prenda mais a atengao dos alunos, possibilitando maior compreensao e causando
mais emoc¢ao no ouvinte. O entusiasmo do professor pode incentivar o aluno a se
interessar mais pela leitura da obra.

A atividade seguinte requer que os alunos opinem sobre o que julgaram mais

interessante nos capitulos lidos, promovendo a interacdo da turma com o texto e o
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compartilhamento de significados.

Por ultimo, o professor sugere a leitura dos capitulos 3 ao 14 da obra de ficgao.
A escolha da leitura desses capitulos foi de ordem tematica, pois conta as aventuras
e descobertas de Crusoé para sobreviver na ilha. A partir do capitulo 15 a personagem
encontra pegadas na ilha e a narrativa muda o foco para narrar a expectativa de
Crusoé em encontrar outros moradores na ilha e o temor de que sejam canibais. Além
disso, essa divisdo coincide em ser praticamente a metade do livro, o que favorece a
realizagado do primeiro intervalo de leitura. Essa € uma sugestao para a leitura, pois
Cosson (2012) explica que o tempo de leitura deve ser negociado com os alunos e
que se deve fixar prazos para a finalizagcao da leitura, em um periodo razoavel para

que todos tenham a possibilidade de realiza-la.

2° MODULO: 1° INTERVALO DE LEITURA
OBJETIVO GERAL

- Acompanhar a leitura dos alunos, realizando um diagndstico da etapa de leitura, observando
as dificuldades especificas enfrentadas pelo aluno na sua realizagdo como, por exemplo,
compreensao do texto, interagdo com o texto, desajuste das expectativas em relagdo ao texto,
etc, e incentivar a continuagao da leitura do livro.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- realizar leitura silenciosa do texto;

- fazer anotacgdes sobre o texto (diério de leitura);

- interagir com a turma, produzindo novos sentidos;

- refletir sobre o valor dado as coisas pela sociedade;

- fazer um desenho que retrate o contetdo que escolherem;

CONTEUDOS
- Leitura do texto;

- Atividade de acompanhamento da leitura;

TEMPO PROCEDIMENTOS DE ENSINO
DE
DURACAO
- O professor explica aos alunos que eles farao a leitura silenciosa do texto e que
30 min eles ficardo a vontade nesse tempo para dar continuidade a leitura do livro ou
reler o que desejarem, podendo também aproveitar para ler os textos

complementares do livro didatico sobre outros romances de aventura e sobre



aventuras no mar;

- O professor explica que durante a leitura gostaria que eles fizessem anotacdes
relacionadas as invengdes de Crusoé para sobreviver na ilha e sobre como ele
interagiu com a natureza, inclusive a convivéncia dele com os animais do local

(diario de leitura);

20 min - Apos o periodo de leitura silenciosa, o professor pede aos alunos que fagam um

circulo e comentem as suas anotagoes;

15 min - O professor pega o bau usado na aula 1, divide os alunos em grupos de 4 ou 5
alunos e pede que peguem as fichas com os nomes dos objetos até que todos
sejam retirados. Explica aos alunos que cada grupo devera comentar sobre a
utilidade ou ndo daqueles objetos na ilha, baseando-se no que foi lido. Pede que,
se possivel, eles encontrem no livro referéncias que comprovem a necessidade
ou nao desses objetos na ilha (o professor pode ajuda-los a encontrar). O
professor pede que comparem as informagdes com as inferéncias realizadas na

aula 1;

15 min - Os alunos compartilham com a turma as suas descobertas;

- O professor pede aos alunos que facam um desenho sobre algo que
20l consideraram importante e explica que esse desenho fara parte de um varal no
encerramento do trabalho;
- O professor propde a leitura dos capitulos seguintes da obra de ficgédo, 16 ao 28,
e combina quais alunos fardo a leitura dos paragrafos dos capitulos 18 e 19 na
aula da semana seguinte.
RECURSOS DIDATICOS
- Livro Robinson Crusoé;
- Livro didatico;
- Caixa pequena e cartdes com as palavras escritas (atividade de motivagao);
- Pincel, apagador, quadro de acrilico;
- Papel, lapis, caneta;
- Lapis para colorir.
RESULTADO ESPERADO
- Realizagao da leitura do livro e compreensao do que foi lido;
- Realizagéo de comentarios pelos alunos sobre a leitura;
- Interacdo dos alunos com a turma, produzindo novos significados;
- produgao de desenho;

AVALIACAO

78
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- Participacao nas discussoes;

- Realizacao das atividades propostas.

Iniciamos esse primeiro intervalo de leitura acima com a pratica de leitura
silenciosa, observando, segundo a ligdo de Cosson (2014), que a leitura silenciosa
deve ter um propdsito e nao deve ser utilizada para preencher o espago que sobra
entre os conteudos, perto do intervalo ou da saida. Cada aluno fica a vontade para ler
ou reler o capitulo que quiser, mas, durante a leitura devem fazer anotagdes que
identifiquem alguma ideia ou invengao de Crusoé que facilita a sua vida ou momentos
que abordam a sua convivéncia com os animais da ilha. Esses aspectos foram
escolhidos para serem anotados porque demonstram a inventividade e criatividade de
Crusoé para criar meios para sobreviver e mostram também que a personagem nao
esta completamente so, pois ha animais que |he fazem companhia e outros que |he
proveem sustento. Baseamos essa atividade na proposta da pratica de diario de
leitura, pois os alunos devem fazer anotagdes durante a leitura para, posteriormente,
compartilhar com a turma.

Em seguida, foi retomada a atividade do bau para que os alunos pudessem
comprovar as inferéncias realizadas na atividade de motivagdo do médulo anterior.
Nesse momento, eles poderdo perceber como o valor das coisas € relativo, coisas
aparentemente insignificantes se tornam muito importantes e coisas muito importantes
passam a ter valor nenhum.

Por ultimo, é solicitado que os alunos fagam um desenho sobre um
acontecimento da narrativa que consideraram interessante. O desenho, além de ser
uma atividade ludica, € uma oportunidade para que os alunos mais timidos, que evitam
participar dos comentarios, possam também expor suas impressdes através do
desenho. Os desenhos serao expostos no encerramento do programa de leitura.

Dando continuidade ao programa de leitura, o professor pede aos alunos que
continuem a leitura do livro e combina, com os que se manifestaram voluntariamente,
a leitura prévia dos capitulos 18 e 19 para que sejam lidos em voz alta por eles na
aula seguinte. Os paragrafos dos capitulos sao divididos entre eles e o professor pede

que pratiquem a leitura em casa.



3° MODULO: 2° INTERVALO DE LEITURA
OBJETIVO GERAL

Acompanhar a leitura dos alunos, realizando um diagndstico da etapa de leitura, observando as
dificuldades especificas enfrentadas pelo aluno na sua realizagdo como, por exemplo,
compreensao do texto, interagdo com o texto, desajuste das expectativas em relagdo ao texto,

etc, e incentivando a continuagao da leitura do livro.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- ler os capitulos 18 e 19 do livro Robinson Crusoé;

- Identificar as diferengas culturais entre Crusoé e Sexta-Feira;

- interagir com a turma, produzindo novos sentidos;

- produzir uma carta;

CONTEUDOS

- Leitura em voz alta pelos alunos dos capitulos 18 e 19 (o encontro com Sexta-Feira e o inicio
de sua amizade com Crusoé€);

- Atividade de acompanhamento da leitura;

- Proposta de producgéo de texto: uma carta de Crusoé para a familia que esta na Inglaterra.

TEMPO PROCEDIMENTOS DE ENSINO
DE
DURACAO
40 min - O professor organiza a sala em circulo e os alunos ledores realizam a leitura;

- O professor divide os alunos em grupos de 4 ou 5 alunos e pede que identifiquem
as diferengas entre Crusoé e Sexta-Feira e também o aprendizado que
compartilharam um com o outro;

- Os grupos comentam as diferencas entre Crusoé e Sexta-Feira e o aprendizado

compartilhado entre eles;

40 min - O professor explica a proposta de produgao do texto: se Crusoé tivesse a

oportunidade de enviar uma carta para a familia dando noticias, como ela seria?

20 min - Os alunos leem as cartas produzidas para a turma.
RECURSOS DIDATICOS
- Livro Robinson Crusoé;
- Pincel, apagador, quadro de acrilico;
- Papel, lapis, caneta.
RESULTADO ESPERADO

- Realizacao da leitura do livro e compreensao do que foi lido;

80
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- Realizagdo de comentarios dos alunos sobre a leitura;

- Producao de texto;

- Interacdo dos alunos com a obra e com a turma, produzindo novos significados.
AVALIACAO

- Participagao nas discussoes;

- Realizagao das atividades propostas.

O quadro acima, dando sequéncia a leitura da obra, contém a proposta para o
2° intervalo de leitura.

Inicialmente utilizamos a pratica da leitura em voz alta, dessa vez realizada
pelos alunos, sendo uma leitura ja previamente organizada, pois a leitura realizada
pelos alunos ndo deve ser de improviso. E preciso planejar com antecedéncia quem
vai ler, qual o texto a ser lido e marcar o dia da leitura para que o responsavel por ela
possa pratica-la antes de sua apresentagao para a classe.

ApOs a leitura do texto em voz alta, os grupos comentam as suas observacdes
sobre as diferengas das personagens e sobre o aprendizado mutuo. Essa € uma
atividade que promove a interagdo dos alunos acerca das personagens principais.

A atividade seguinte, uma carta enderecada a familia de Crusoé, € uma
maneira de verificar a realizagao da leitura dos alunos e a compreensao da trajetéria
da personagem, além de proporcionar ao aluno a oportunidade de colocar-se no lugar

do outro, vivenciando, desse modo, a experiéncia e o sentimento da personagem.

4° MODULO: INTERPRETAGAO
OBJETIVO GERAL
- Realizar atividade de interpretacdo da obra proporcionando a interagcdo com a obra e com a
turma.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Realizar atividade escrita, externalizando a interpretagdo da obra por meio de seu registro;

- Produzir uma nova capa para a obra;
- Compartilhar a interpretagéo, construindo um novo sentido do texto dentro de um didlogo que

envolva autor, leitor e comunidade;

CONTEUDOS
- Proposta de interpretacdo: os alunos elaboram um desfecho para a histéria.
TEMPO PROCEDIMENTOS DE ENSINO

DE
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DURACAO

1h10min - O professor explica aos alunos que eles irdo desenvolver uma continuacao da
histéria a partir do fragmento abaixo e, em seguida, produzir uma capa para esse
texto, na qual devera constar um titulo, nome do autor e do ilustrador (que seréo
os proprios alunos) e uma ilustragao;
PROPOSTA: Apds 28 anos vivendo na ilha, dentre os quais 25 anos sozinho,
Robinson Crusoé tem a oportunidade de partir em um navio, levando seu amigo
Sexta-Feira. Dé continuagdo a histoéria a partir do trecho abaixo: “Partimos a 19
de dezembro de 1686, levando apenas o papagaio, o diario e alguns objetos de
uso pessoal, sem falar no armamento e na pdlvora que tive de embarcar com
antecedéncia” (COSTA, 2012, p. 125).

30 min - Os alunos compartilham a leitura do texto produzido com a classe;
RECURSOS DIDATICOS
- Livro Robinson Crusoé;
- Pincel, apagador, quadro de acrilico;
- Papel, lapis, caneta.
RESULTADO ESPERADO
- Realizagéo da atividade de produgéo de texto;
- Compartilhamento com a turma dos textos produzidos;
- Interacado autor, leitor e comunidade, produzindo novos significados.
AVALIACAO
- Participagéo nas discussoes;

- Realizagéo das atividades propostas.

A interpretacdo é a etapa na qual o aluno comega a construir o significado do
texto em uma relagcdo dialdgica entre autor, leitor e 0 mundo. Nessa etapa de
interpretacdo, o professor solicita que os alunos produzam um texto, dando
continuidade a histéria. Escolhemos esse fragmento para a proposta por julgar que
proporciona maior margem para o uso da imaginagao, pois Crusoé e Sexta-Feira
estao no navio para deixar a ilha, mas ainda n&o partiram.

O objetivo desta atividade, além de certificar-se sobre a apreensao global da
leitura, € reconhecer o impacto da obra para o leitor e que este expresse o0 que sentiu
no momento da leitura fisica, por isso o aluno deve experimentar a liberdade para
elaborar suas proprias conclusdes sobre o texto literario lido, assim quanto mais as
leituras forem individuais maior sera o enriquecimento da turma. Esse exercicio tem

como finalidade ressalvar para o aluno o valor que sua leitura tem dentro do processo
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de letramento.

Ap06s a produgéo do texto, os alunos compartilham com a turma os seus textos,
pois, como explica Cosson (2012), € por meio do compartihamento de suas
interpretacdes que os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma
coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia os seus horizontes de

leitura.

5° MODULO: ENCERRAMENTO DA PROPOSTA DE LEITURA

OBJETIVO GERAL
Compartilhar com a turma o material produzido nas etapas anteriores, verificando o crescimento

alcangado no decorrer da proposta de leitura;

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Apresentar suas produgdes e conhecer as dos colegas;

- Interagir com a turma;

- Trocar experiéncia, produzindo novos sentidos;

CONTEUDOS

- Apresentagao do portfélio.

TEMPO PROCEDIMENTOS DE ENSINO
DE
DURACAO
1h20min - Professor e alunos organizam um varal com os desenhos produzidos; as

cartolinas com as cartas afixadas; uma mesa com os textos produzidos de tal
forma que a capa com a ilustragao e o texto produzido possa ser manuseado e
lido;
- Os alunos votam em uma urna os seguintes quesitos: melhor desenho, carta
mais criativa, continuacao da histéria mais original;
- Apuragao do resultado;

RECURSOS DIDATICOS

- Portfélio dos alunos;

- Pincel, apagador, quadro de acrilico;

- Papel, lapis, caneta, fio para varal, grampeador, fita adesiva, pincel atdmico, cola, cartolina,

caixa para votacao, papel de votagao previamente formulado.

RESULTADO ESPERADO

- Exposigao do portfélio.

- Participagao nas atividades propostas.

AVALIACAO
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- Participacao na realizagcao das atividades.

Essa ultima atividade objetiva a exposi¢cao dos trabalhos produzidos, tendo em
vista que nas etapas anteriores o tempo nao é suficiente para que haja a sua
apreciagao de forma global, com todos os trabalhos expostos.

A atividade de votagao foi elaborada com o objetivo de incentivar a leitura e
apreciacao dos trabalhos de forma mais ludica.

O compartilhamento dos registros de leitura proporcionado por esse moédulo
permite ao aluno construir e ampliar significados sobre o que foi lido e discutido, além
de fazé-los sentir-se parte de uma comunidade de leitores.

Conforme a licdo de Cosson (2012), a avaliagao sera feita individualmente, de
forma que a nota reflita o processo de leitura como um todo e ndo apenas o seu

resultado final.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho se propés a investigar a formacgao do leitor no 6° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica estadual localizada em Teresina-Pl. Para isso,
analisamos o LDLP, no que tange a sua proposta para a pratica de leitura, e aplicamos
uma atividade diagndstica, que se tratou de uma atividade de estudo de um texto
literario do préprio LDLP, que foi analisada sob dois pontos de vista, tanto em relagao
as questdes, quanto as respostas dos alunos investigados.

Voltamos esta pesquisa para a analise do LDLP e de suas praticas de leitura,
em razao de que, dentro do contexto de uma escola publica, o LDLP se destaca como
uma das principais fontes de textos para a pratica de leitura.

Com a analise do LDLP, verificamos que, apesar de propor a leitura de dois
textos em cada capitulo, o seu foco principal ndo esta na pratica de leitura, mas na
exemplificacdo das caracteristicas e elementos estruturais do género em estudo
naquele capitulo que deem suporte para a pratica de escrita da se¢ao seguinte.
Verificamos também que o texto literario tem espago reduzido no LDLP em relagao
aos demais géneros textuais. Também verificamos que, no capitulo analisado, os dois
textos para leitura constituem-se em fragmentos de obras literarias.

A analise das questbes da atividade de estudo do texto comprovou que a
atividade analisada nao favorece a interagao entre os alunos nem oportuniza a troca
de opinido, ideias e experiéncias, a reflexdo e a producdo de novos sentidos,
elementos fundamentais no processo de formacgao do leitor.

A analise das respostas dos alunos demonstrou que as questdes possuem uma
linguagem que dificulta a compreensao dos alunos, o0s quais necessitaram de
constante orientagdo do professor, levando a crer que as atividades nao foram
desenvolvidas para o aluno responder, mas para que este seja guiado pelo professor
até chegar a determinada interpretagéo ou resultado, como, por exemplo, conseguir
estabelecer as caracteristicas e estrutura do género literario em estudo naquele
capitulo. Somado a isso, a falta de entusiasmo dos alunos no decorrer da atividade,
demonstram que a atividade de estudo do texto € muito extensa e cansativa,
desmotivando a sua realizagao. Tal atividade, assim formulada, n&o contribui para a
formacao do leitor.

Além disso, verificamos que a fragmentacdo do texto literario prejudicou a
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interpretacéo dos alunos investigados, pois as informagdes contidas no fragmento nao
foram suficientes para que os alunos pudessem chegar a determinadas conclusdes
como esperavam as questdes da atividade.

Tais resultados confirmaram a hip6tese defendida de que a pratica de leitura
para a formagao de bons leitores ndo deve se restringir apenas a leitura dos textos
disponiveis no livro didatico, simplificados e fragmentados, mas expandir-se para a
leitura de textos literarios na integra, como os da literatura infantil e juvenil.

Desse modo, tendo em vista a compreensao de que a leitura de fragmentos de
obras literarias associada a proposta de pratica de leitura baseada em lista de
questdes, somada a dificuldade dos alunos investigados na resolugdo dessas
questdes, concluimos pela necessidade de elaboragao de uma proposta de leitura que
pudesse complementar o livro didatico, pois reconhecemos que nao é razoavel
esperar que apenas as atividades de leitura do LDLP sejam suficientes para a
formacéo de leitores, sendo imprescindivel para isso a leitura de livros literarios dentro
de um processo de letramento literario.

Nesse contexto, apresentamos uma proposta de intervengao, que se consistiu
em uma proposta de leitura do texto literario, baseada na sequéncia didatica basica
de ensino de literatura de Cosson (2012), que contribuiu para a formagao do leitor,
pois busca promover a construgao literaria de sentidos, fazendo com que o leitor
dialogue com o que |é, realizando a interagdo entre o autor/leitor/texto ou
autor/professor/aluno/texto adequadamente. Como ja destacamos anteriormente, o
ambiente de interagdo escolar com o texto literario e a interagdo com a turma
favorecem a formacgédo do jovem leitor (ROUXEL, 2013). Um leitor que produza
sentidos e dialogue com o que |é, podendo posicionar-se criticamente perante a
escola e a sociedade (WALTY, 2011). Além disso, concordamos que a literatura
confirma no homem a sua condicdo de sujeito, j& que a experiéncia literaria
proporciona o conhecimento do mundo e da forma e vazdo aos sentimentos,
contribuindo para que o leitor construa a sua humanidade (CANDIDO, 2004).

Destacamos que essa proposta ndao consiste em um modelo, mas em um
exemplo de pratica de ensino de literatura que busca incentivar a leitura de livros pelo
publico infantil e juvenil e possa contribuir para a formacgao do leitor desde o Ensino
Fundamental. Buscamos, também, proporcionar maior tempo-espaco para a literatura

nas aulas de Lingua Portuguesa.
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Arealizagao deste trabalho trouxe relevantes contribui¢ées para a nossa pratica
docente como a adogdo de uma postura mais reflexiva no ensino de Lingua
Portuguesa e o aprofundamento nos mais recentes estudos sobre leitura e ensino de
literatura, que resultarao em aulas que levem os alunos a uma leitura significativa do
texto literario que contribua realmente para a formacéao do leitor.

Assim, discutimos neste trabalho questbes importantes para a formacgao do
leitor no 6° ano do ensino fundamental. Entendemos que, para que essa formagéao se
efetive, € necessario que o aluno tenha acesso a obras literarias, em especial obras
da literatura infantil e juvenil, e que essas obras fagcam parte da histéria de leitura
dessa comunidade escolar. Por fim, esperamos ter colaborado com as praticas de
ensino de literatura, com a finalidade de amplia-las e aprimora-las, buscando realizar

uma leitura literaria na escola que promova a formacéao do leitor.
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APENDICE A - Carta de Anuéncia

DECLARACAO

Eu , ha qualidade de responsavel pela
, autorizo a realizagdo de a pesquisa intitulada A PRATICA
DE LEITURA PARA A FORMAGCAO DO LEITOR: uma proposta de leitura infanto-
juvenil para o 6° ano do ensino fundamental, a ser conduzida sob a responsabilidade
da pesquisadora ESTELA KNITTER BARROS, e DECLARO que esta instituicao
apresenta infraestrutura necessaria a realizagao da referida pesquisa. Esta declaracéo é

valida apenas no caso de haver parecer favoravel do Comité de Etica da UESPI para a
referida pesquisa.

Teresina, de de 20__.

ASSINATURA E CARIMBO
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APENDICE B - Termo de Assentimento

GOVERNO DO ESTADO DO PIAU{
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI-UESPI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROP
COORDENACAO DO CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “A PRATICA DE
LEITURA PARA A FORMACAO DO LEITOR: uma proposta de leitura infanto-juvenil para o 6° ano do ensino
fundamental”. Neste estudo pretendemos, de modo geral, investigar a formacdo do leitor no 6° ano do ensino
fundamental e de maneira mais especifica: (i) Apontar as concepgdes de leitura e literatura assumidas pela escola;
(i1) Elencar os aspectos importantes para a formagdo do leitor; (ii) Aplicar atividade diagnostica para avaliar a
habilidade de leitura dos alunos; (iii) Caracterizar o texto da literatura infanto-juvenil como atividade importante
para a pratica de leitura; (iv) Propor um projeto de pratica de leitura a partir da leitura de textos da literatura
infanto-juvenil.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é porque volta-se para um grande desafio da educag@o
brasileira que ¢ a formagao de leitores pensantes e criticos, que possam formular suas proprias ideias e se tornarem
fator de modificacdo da realidade social. Além disso, ele contribui para a formagdo de professores de lingua
portuguesa voltados para a inovacgdo na sala de aula, aumentando a qualidade de ensino dos alunos do ensino
fundamental.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): faremos pesquisa de campo e
fundamentaremos com pesquisa bibliografica, quanto ao método de analise ele tera cunho quantitativo e os dados
serdo coletados de setembro a novembro de 2014. Neste caso, os dados serdo coletados a partir dos seguintes
procedimentos: sele¢do de um texto do livro didatico; aplicagdo da atividade de leitura e interpretagdo do texto
selecionado; analise das respostas dos alunos a atividade aplicada, aplica¢do e analise de questionario. Ao final
serd sistematizada uma proposta de trabalho a fim de promover a formagao do leitor a partir da leitura de livro da
literatura infanto-juvenil.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé deverd autorizar e assinar um termo de
consentimento. Vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a)
em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar
0 consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer momento. A sua participacgéo ¢ voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificagao na forma em que ¢ atendido(a) pelo pesquisador
que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé€ ndo serd identificado em nenhuma
publicagdo. Esta pesquisa apresenta como risco minimo para o menor, o fato de ele sentir alguma espécie
constrangimento ou incdmodo ao participar das atividades de leitura de livros da literatura infanto-juvenil. Apesar
disso, caso sejam identificados e comprovados danos provenientes desta pesquisa, vocé tem assegurado o direito
a indenizagao.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participag@o ndo sera liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na
pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo
destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada
pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, , portador(a) do documento de
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Identidade (se ja tiver documento), fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de
maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informagdes, e o meu responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o
consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma
copia deste termo assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Teresina, de de20 .

Assinatura do (a) Responsavel

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

EP- CoMITE DE ETICA EM PESQUISA - UESPI

RUA OLAVO BILAC, 2335

TERESINA (PI) - CEP: 64001-280

FONE: (86) 3221 4749 / E-MAIL: comitedeeticauespi@hotmail.com

PESQUISADOR(4) RESPONSAVEL: ESTELA KNITTER BARROS
ENDERECO: RUA MELVIN JONES, 3863, BLOI, APTO 301.
TERESINA — PI - CEP: 64.055-420

FONE: (86) 9994 6684 / E-MAIL: ESTELAKNITTER@GMAIL.COM
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

GOVERNO DO ESTADO DO PIAU{
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI-UESPI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROP
COORDENACAO DO CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O menor , Sob sua responsabilidade, esta sendo
convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “A PRATICA DE LEITURA PARA A FORMACAO
DO LEITOR: uma proposta de leitura infanto-juvenil para o 6° ano do ensino fundamental”. Neste estudo
pretendemos, de modo geral, investigar a formagdo do leitor no 6° ano do ensino fundamental ¢ de maneira mais
especifica: (i) Apontar as concepg¢des de leitura e literatura assumidas pela escola; (ii) Elencar os aspectos
importantes para a formacdo do leitor; (ii) Aplicar atividade diagnostica para avaliar a habilidade de leitura dos
alunos; (iii) Caracterizar o texto da literatura infanto-juvenil como atividade importante para a pratica de leitura;
(iv) Propor um projeto de pratica de leitura a partir da leitura de textos da literatura infanto-juvenil.

O motivo que nos leva a pesquisar esse assunto ¢ porque volta-se para um grande desafio da educag@o
brasileira que ¢ a formagao de leitores pensantes e criticos, que possam formular suas proprias ideias e se tornarem
fator de modificacdo da realidade social. Além disso, ele contribui para a formacdo de professores de lingua
portuguesa voltados para a inovacgdo na sala de aula, aumentando a qualidade de ensino dos alunos do ensino
fundamental. O beneficio pessoal advindo da revelagdo do estado de competéncia leitora/escritora e textual dos
alunos, oferecera oportunidade para que se tracem estratégias de intervencdo que podera contribuir para melhorar
a competéncia comunicativa desses sujeitos. Mais especificamente, a relevancia académica e social deste trabalho
reside na possibilidade de, sem pretensdo de oferecer receitas, provocar reflexdes e apontar encaminhamentos para
adocdo de uma pratica voltada para o uso da lingua escrita nas demandas cotidianas, o que favorecera aos sujeitos
da pesquisa melhoria no seu desempenho escolar e nas necessidades de expressdo oral e escrita exigidas pelas
convengdes sociais.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): faremos pesquisa de campo e
fundamentaremos com pesquisa bibliografica, quanto ao método de analise ele terd cunho quantitativo e os dados
serdo coletados de setembro a novembro de 2014. Neste caso, os dados serdo coletados a partir dos seguintes
procedimentos: sele¢do de um texto do livro didatico; aplicagdo da atividade de leitura e interpretagdo do texto
selecionado; analise das respostas dos alunos & atividade aplicada, aplicacdo e analise de questionario. Ao final
sera sistematizada uma proposta de trabalho a fim de promover a formacao do leitor a partir da leitura de livros da
literatura infanto-juvenil.

Para participar desta pesquisa, o0 menor sob sua responsabilidade ndo terd nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Ele sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar
ou recusar-se a participar. Vocé, como responsavel pelo menor, podera retirar seu consentimento ou interromper a
participag@o dele a qualquer momento. A participacdo dele é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara
qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que ¢ atendido (a) pelo pesquisador que ira tratar a identidade
do menor com padrdes profissionais de sigilo. O menor nio sera identificado em nenhuma publicagio.

Esta pesquisa apresenta como risco minimo para o menor, o fato de ele sentir alguma espécie
constrangimento ou incobmodo ao participar das atividades de leitura de livros da literatura infanto-juvenil. Apesar
disso, caso sejam identificados e comprovados danos provenientes desta pesquisa, vocé tem assegurado o direito
a indenizagao.
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Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada. O nome ou o material que indique a participa¢do
do menor ndo serd liberado sem a sua permissao. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados
com o pesquisador responsavel, por um periodo de 5(cinco) anos, e ap6s esse tempo serdo destruidos. Este termo
de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia serd arquivada pelo pesquisador
responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, , portador (a) do documento de Identidade
, responsavel pelo menor , fui informado (a)
dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informa¢des e modificar a decisdo do menor sob minha responsabilidade de
participar, se assim o desejar. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Teresina, de de20 .

Assinatura do (a) Responsavel

Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

EP- CoMITE DE ETICA EM PESQUISA - UESPI

RUA OLAVO BILAC, 2335

TERESINA (PI) - CEP: 64001-280

FONE: (86) 3221 4749 / E-MAIL: comitedeeticauespi@hotmail.com

PESQUISADOR(4) RESPONSAVEL: ESTELA KNITTER BARROS
ENDERECO: RUA MELVIN JONES, 3863, BLOI, APTO 301.
TERESINA — PI - CEP: 64.055-420

FONE: (86) 9994 6684 / E-MAIL: ESTELAKNITTER(@GMAIL.COM
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ANEXO A — Sumario do livro didatico

1 Romance
de aventura

Leitura 1 “Robinson Crusoé”,

de Daniel Defoe

Estudo do texto

Produglio de texto: Narrativa de aventura
Reflexdo ling Lingua e linguag,

Lingua viva: O didlogo entre os textos
Leitura 2 "A criatura”,

de Laura Bergallo

Estudo do texto

Produgo de texto: Narrativa de aventura

Reflexdo linguistica: Texto e
produgio de sentidos

Lingua viva: O contexto de produgio
e a linguagem

Quest¥es de escrita: Letra e fonema

Oralidade
Parlenda

2 Conto popular

0 marido da Me-d'Aqua”,

de Luis da Cadmara Cascudo
Estudo do texto

Produgdo de texto: Conto popular
Reflexdo ling Variagdo Istica
variedades regionals

Lingua viva: A variag8o lingulstica e

a caracterizacdo de personagens

“A mocga que pegou a serpente”,
de Yves Pinquilly -

Estudo do texto

Producdo de texto: Conto popular
Reflexdo linguistica: Variacdo linguistica:
variedades soclais e situacionals

Lingua viva: Linguagem e adequag3o

4 situag3o discursiva

Questdes de escrita:

Encontro consonantal e digrafo

Oraiidade
Relato de histdria familiar .

3 Histéria em
quadrinhos
Leitura 1 "“Zé Pequeno Voluntario”,
de Antonio Luiz Ramos Cedraz
Estudo do texto
Producao de texto: Histdrla em quadrinhos
Reflex3o linquistica: Substantivo
Lingua viva: O substantivo em
classificados e poemas
Leitura 2 "A estrela misteriosa”, de Hergé _
Estudo do texto 2
Produg3o de texto: Histdria em quadrinhos
R 0 sub
e suas flexdes
Lingua viva: O valor semantico
da flexdo dos substantivos
Qi des de escrita: Separaca

de sflabas

Caixa de ferramentas
Proced] de pesqui

\Warrer BrosCourtesy Everett Colectonilatinstook

Luca Buocini, Fasts mina 500 0 L. 2006 Coleglo particuir Fologratie IDEA

A0 BTG RACENO J0 RSN

Noticia
Leltura 1 “Biogés substitui lenha no Sertéo”,
de Verdnica Falcdo
Estudo do texto
Produgdo de texto: Noticia
Reflexdo linguistica: Adjativo
Lingua viva: O adjetiva na noticia
Leitura 2 "Grande concentragao de urubus
e de andorinhas compromete energia
em Parintins”, de Elaize Farias
Estudo do texto
Produgdo de texto: Noticia

Reflexdo lingulstica; O adjetivo
e suas flextes

Lingua viva: O valor seméntico
da flexdo dos adjetives
Questdes de escrita: Slaba tdnica

e acentuagao das oxitonas e
proparoxitonas

Oralidade
Didlogo em roteiro de cinema

5 Relato de viagem ;™
e didrio de viagem @
“Partir" e "Uma foca solitaria”,
de Amyr Klink
Estudo do texto
Producdo de texto: Relsto de viagem
Reflexdo linguistica: Artigo @ numeral
Lingua viva: A determinagdo
€ a indeterminagdo
Leitura 2 "Projeto Expedigdo Estrada Real I,
de Guilherme Chaves Correa de
Figueiredo
Estudo do texto
Produgdo de texto: Didrio de viagem
Reflexdo linguistica: Interieic3n
Lingua viva: A interjeicdo
e a construgSo de sentidos

Questdes de escrita:
Acentuacdo oas paroxitonas

Leitura 1

Oralidade
Comunicado

Anrse Viea V2R

Narckeral AimacAFP

NI e comy WA (i geerira o3 i SchGrmann

Fine On
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122
124
128
130
135

136
138
140

142

147

148

152

em
eral

Real 1",

O8R

Sacmay

e

Leitura 1

0 menino que carregava dgua na

peneira”, de Manoel de Barros 190
Estudo do texto 193
Produgdo de texto: Poema 198
Reflexdo linguistica:
Pronomes pessoals & de tratamento 200
Lingua viva:
Pronomes de tratamento e seus usos 205
Leltura 2 “Ritmo”, de Marlo Quintana 206
Estudo do texto 207
Produgio de texto: Poema 210
Reflexdo linguistica:
Pronome demonstrativo 212
Lingua viva:
0 pronome na ceesdo do texto 215
Questdes de escrita:
Acentuagdo de hiates e ditonges 216
Projeto
Jogos: 05 segredos da aventura 220

Artigo expositivo de livro

[4

paradidatico e artigo de
divuigagao cientifica

Leitura 1 “As runas”, de Ricardo da Costa,
Tatyana Nunes Lemos e
Orlando Paes Filho 224
Estudo do texto 225
Producdo de texto:
Artigo expositivo de livro paradidatico 228
Reflexdo linguistica: Verbo 230
Lingua viva: O presente histdrico 236
Leitura 2 "O paradoxo de Fermi (ou Onde
estdo os extraterrestres?)”,
de Marcelo Gleiser 238
Estudo do texto 240
Produgdo de texto:
Artigo de divulgagdo clentifica 242
Reflexdo linguistica:
Verbo: modo indicativo 244
Lingua viva:
0 verbo em textos expositivos 248
Questdes de escrita:
Alguns casos de acentuacdo 249
Oralidade
Exposicdo oral 254

Jar. Fotograts: IVER

PR

Fomo: Jarry Heo,

8 Entrevista
Leitura 1 Entrevista com Fernanda Takai
(Pato Fu), de André Azenha 258 |
Estudo do texto 260
Produgdo de texto: Entrevista 264
Reflex3o linguistica:
Verbo: modo subjuntive 266
Lingua viva: O verbo na construgdo
da argumentacdo 269
Leitura 2 Entrevista com Carlos Saldanha: “A
producdio brasileira é pouco conhecida
14 fora”, de Catarina Cicarelli 270
Estudo do texto 273
Produgdo de texto: Entrevista 276
Reflexdo linguistica:
Verbo: formas nominais 278
Lingua viva: O gerundismo 281 |
Questdes de escrita: |
Emprego degedoj 282 |
Oralidade
Jornal falado 286 |

9

Revisao

Leltura 1 "“Piratas sem pledade...”,
de Suely Mendes Brazio 290
Estudo do texto 293
Leitura 2 “Expedicdo cré ter achado
tesouro em Ilha chilena" 294
Estudo do texto 296
Reflexdo linguistica:
Revisdo 298
Referéncias bibliograficas 302
Fontes da internet 303

liawdo Noguarafokapress

CocyfTayyGatty mages
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ANEXO B - Atividade de estudo do texto

Romance de
AvVentura

Cena do filme Fdria de Titans,
de Louis Leterrier, 2010.




CAPITULO

- 0 que vocé vai aprender
E .

| “mafessor, com esta atividade é pos-
- swel levantar hipdteses, verificar
~ mmhecimentos prévios, antecipar
teristicas sobre o género a ser
* =wudado no capitulo e instrumenta-
8=t 0s alunos para a leitura de ima-
$=2s, 20 mesmo tempo que Se pro-
- =ove a integracao dos colegas. Peca
=« ==s que anotem no caderno tudo o
julgarem importante nessa dis-
~ Suss3o, pois assim, durante o estudo
tulo, poderao avaliar o que ja
,0 que nao sabiam'e em quais
ssuntos terdo de se empenhar para
fecer methor.

Warner Bros/Courtesy Everett Collection/Latinstock

Converse com os colegas

Responda sempre no caderno.

1. Observe as personagens da
cena ao lado, especialmente o
homem que estd na frente.

a) Descreva-o, considerando o modo

como estad vestido e a atitude que ele
exibe Ele usa uma armadura e porta um escudo,
ke vestimenta propria de um guerreiro.

b) Descreva detalhadamente o espago onde as personagens

estdo. Elas estdo em uma regido rochosa, de altas mon-
tanhas, um lugar aparentemente indspito.

2. Esta cena representa um momento da histéria vivida por es-
sas personagens. Ao observa-la, é possivel identificar o tipo
de histéria da qual a cena faz parte e imaginar como seriam
0 comeco, 0 meio e o fim.

a) O espaco e as personagens da cena descrita caracterizam
que tipO de histdria? Espera-se que o aluno reconheca uma histéria de aventura,

b) Com base nas caracteristicas que vocé observou no ho-
mem que caminha a frente do grupo, vocé diria que ele é
o vildo ou o herdi da histéria? Justifique sua resposta.

¢) Imagine e escreva em seu caderno onde e como comegou
a histéria. Resposta pessoal. ()

d) Vocé acredita que o espacgo retratado na cena é o mesmo
do comeco da histéria? Justifique sua resposta.

e) Que tipo de situagcao vocé acredita que as personagens
terdo de enfrentar a partir desse momento?

f) Como vocé supde que terminard a histéria? resposta pessoal. @

3. Que titulo vocé daria para essa histéria? Justifique sua

resposta. Respostapessoal.  Professor: como se trata de cena de filme, e alguns alu-
nos, iodem conhecé- lo seu titulo ndo é uma resposta valida.

4. Cite nomes de personagens de filmes e livros que viveram
histérias parecidas com a que vocé imaginou. Resposta pessoal. (@
2b. Pela vestimenta que usa, pelo ar decidido, pela postura destemida e pelo fato de aparentemente liderar e
guiar o grupo, formado também por mulheres, é de esperar que os alunos o reconhecam como herdi.
2d. Espera-se que o aluno, com base em seus conhecimentos prévios, demonstre a nogao de que, em uma
narrativa como essa, ha mudangas de espacos em razdo das acdes das personagens.
0s elementos observados na cena ao lado séo caracteristicos do
romance de aventura. Neste capitulo, aprofundaremos o estudo
sobre personagens e enredo com base em textos representativos

desse género.
2e. Uma vez que todos portam armas e caminham compenetrados, possivelmente vao enfrentar uma batalha.

1l
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LEITURA 1

Romance de aventura

No livro As aventuras de Robinson Crusoé sdo narradas as aventuras de um
jovem que, em 1652, decide deixar a Inglaterra para enfrentar os mais diversos
desafios que as viagens pelo mar podiam Ihe oferecer.

Depois de escapar de um naufragio e de libertar-se de piratas, chega ao
Brasil, onde se estabelece como proprietario de uma lucrativa plantacdo que o
torna muito rico. Mesmo assim, resolve partir em busca de novas aventuras...
Mas o navio em que viajava naufraga e, como Unico sobrevivente, ele passa a
viver em uma ilha deserta, ao norte da América do Sul. Com o que recupera do
naufrégio e com os recursos disponiveis no lugar, constréi tudo o que € neces-
sario para sua sobrévivéncia. Desse modo, reproduz na ilha muitos aspectos de
seu ambiente de origem, a sociedade inglesa do século XVII.

Ablestock/ID/BR

0 QUE VOCE VAI LER

Daniel Defoe

(1660-1731), Robinson Crusoé vive ali durante muitos anos e as Unicas pessoas que avista
escritor inglés, sdo alguns indigenas do continente que, de tempos em tempos, desembarcavam
23:|:;:;i?n]g;3ida nas praias da ilha para realizar rituais de canibalismo. Mantendo-se sempre es-
obra, As aventuras condido, Crusoé consegue soltar um prisioneiro indigena que seria sacrificado
de Robinson Crusoé. em uma dessas ceriménias. Esse indigena, em homenagem ao dia em que foi
Retrato de 1722. libertado, recebe o nome de Sexta-Feira e torna-se o grande companheiro de

Crusoé, auxiliando-o em seus planos para deixar a ilha.

0 trecho que vocé vai ler narra uma batalha que eles, juntos, travam contra
os indigenas inimigos do povo de Sexta-Feira. Nesse episddio, acabam libertan-
do alguém muito importante...

; Robinson Crusoé

Celebrei o vigésimo sétimo aniversario da minha vida na ilha de modo
especial. Tinha muito a agradecer a Deus, agora mais do que antes, ja que os
trés dltimos anos haviam sido particularmente agradaveis ao lado de Sexta-
-Feira. Tinha também o estranho pressentimento de que este seria o Gltimo

aniversario comemorado na ilha.

O barco estava guardado, em lugar seco e protegido, esperando a época
das chuvas terminar para empreender a viagem até o continente.

Enquanto aguardava tempo bom para lancar-me ao mar, eu prepa-
rava todos os detalhes necessdrios ao sucesso da jornada: armazenar
milho, fazer pao, secar carne ao sol, confeccionar moringas de barro
para transportar dgua...

Guilherme Vianna/ID/BR

Sexta-Feira andava pela praia, a cata de tartarugas. Voltou correndo,
apavorado.

— Patrdo, patrdo! Trés canoas chegar. Muitos inimigos. Ja estar
muito perto...

Também me assustei. Nao contava com o inesperado: os sel-
vagens nao vinham a ilha no tempo das chuvas. Espiei-os do

alto da palicada, com os binéculos. Desembarcavam muito
préximos do meu “castelo”, logo depois do ribeirdo.
O perigo nunca fora tao iminente...

— Nao sdo gente do seu povo, Sexta-Feira?



103

« Romance de aventura

CAPITULO 1

— Nao, patrio. Ser inimigos. Eu ver direito.
_ Assim de t3o longe? Como é que vocé sabe?

— Eu saber. Estes sdo inimigos. Talvez até vir aqui
pra pegar Sexta-Feira. )

Acalmei-o. Claro que ndo tinham vindo até a ilha por
causa dele! Ja haviam passado muitos anos... Mas, de
qualquer forma, o perigo era grande. Estavam tao proxi-
mos que poderiam descobrir-nos facilmente. Se quiséssemos
ter alguma chance de sobrevivéncia, precisdvamos ataca-los
primeiro, quando ndo esperassem. Era fundamental fazer da
surpresa nosso terceiro guerreiro!

—Vocé pode lutar? — perguntei a0 meu companheiro.

— Sexta-Feira guerrear com patrao. S6 dizer o que fazer...

Carreguei duas espingardas e quatro mosquetes com chumbo grosso,
nara dar a impressao de muitas balas. E preparei ainda duas pistolas. Reparti
as armas de fogo com Sexta-Feira e rumamos para o acampamento dos antro-
~6fagos. Eu levava também a espada, presa a cintura, e meu companheiro, seu
inseparavel machado.

Protegidos pelas arvores, chegamos a menos de quarenta metros do ini-
migo. Na hora, ndo pude conta-los todos. Posteriormente, somando os mortos
e os fugitivos, descobri que eram vinte e um. As chamas da fogueira ja ardiam,
como linguas vorazes a espera da gordura humana, que pingava de membros
< partes cortadas, para alimentar sua gula.

Eu relutava em ataca-los. Estava mesmo disposto a aguardar o maximo pos-
<ivel, escondido no meio do bosque. E, se descobrisse que iriam embora sem
andar muito pela ilha, deixa-los-ia voltar sem importund-los.

O grupo todo encontrava-se ocupado em soltar as cordas que prendiam
mios e pés de um prisioneiro. Por fim, desmancharam a roda que ocultava o
~ondenado 3 morte e o arrastaram para perto do fogo. Meu Deus, o prisioneiro
=2 um homem branco! Nao, ndo iria aguardar os acontecimentos. Um homem
~ristio como eu estava prestes a ser devorado por selvagens antrop6fagos... Na
ninha ilha. Eu ndo podia deixar aquela bestialidade prosseguir!

e

13



104

| LEITURAT
= Romance de aventura

Fiz sinal a Sexta-Feira. Estava pronto? Entdo que atirasse com a espin-
garda, que seguisse meu exemplo...

— Agora, Sexta-Feira! — berrei.

= Os dois tiros ecoaram simultaneamente. Por um instante, o mundo
- parou. Horrorizados, os selvagens viram vérios dos seus guerreiros cai-
rem sem vida. Nao conseguiam compreender de onde vinha a morte. As
espingardas, carregadas com chumbo grosso, provocaram um enorme
estrago entre 0s inimigos: cinco cafram mortos, trés outros feridos. |[...]

O mundo entdo pareceu vir abaixo: a praia virou um enorme
pandemonio. Tinhamos sido descobertos, mas ainda assim os selvagens
nao se atreviam a atacar-nos. Gritos de guerra e raiva misturavam-se aos
de dor dos feridos.

Corri ao encontro do inimigo, Sexta-Feira seguiu atrds de mim.
No meio do caminho, jé na areia da praia, paramos para garantir a
pontaria do tiro do Gltimo mosquete carregado. Mais alguns mortos
e feridos cairam ao chao. Os que ainda se mantinham em pé nio
sabiam sé corriam ou se lutavam. Fomos ao seu encontro.

Ao passar pelo homem branco, entreguei-lhe minha pistola:
podia precisar dela para defender-se. A luta prosseguia, agora num
combate corpo a corpo. Matei mais dois, trés, quatro — nio posso
precisar quantos — com a espada. [...] Ainda assim, trés inimigos
conseguiram saltar dentro de um dos barcos e fugiram para o mar.

Dois pareciam ilesos; o outro sangrava, gravemente ferido. [...]

Corremos para a outra canoa, encalhada na areia da praia.
Antes de fazé-la navegar, descobrimos, deitado no seu fundo, mais
um prisioneiro amarrado. De repente, a mascara de guerra, em
que se transformara o rosto de Sexta-Feira, tornou-se doce e suave
ao avistar o velho homem, imével no chao do barco.
Sexta-Feira tratou-o com muito cuidado, dedicacio e carinho.
Soltou o velho, sentou-o, abracou-o, apoiou sua cabeca
contra seu forte peito, enquanto afagava com mao
de crianga seus cabelos...
Sem o saber, Sexta-Feira acabara de salvar da
morte o seu préprio pai.
Os fugitivos ja iam longe no mar. Era indtil perse-
gui-los. [...]

> ‘oe\f\a““anD-IBR
e

Daniel Defoe. Robinson Crusoé: a conquista do mundo numa ilha. Adaptacao para o
portugués: Werner Zotz. 17. ed. Sao Paulo: Scipione, 2001. p. 85-89.

-~ GLOSSARIO

Antropéfago: ser humano que se e conservar fresca e potavel a d4gua.

alimenta de carne humana. Mosquete: arma de fogo similar a uma

Bestialidade: comportamento que espingarda.

assemelha o homem a besta (‘animal”); Palicada: cerca feita com estacas
brutalidade, estupidez, imoralidade. apontadas e fincadas na terra, que serve
Empreender: realizar. de barreira defensiva.

Ileso: sem ferimento. Pandeménio: mistura confusa de
Iminente: préximo, prestes a acontecer. pessoas ou coisas; confuséo.

Moringa: vaso de barro bojudo e de Simultaneamente: 20 mesmo tempo.
gargalo estreito usado para acondicionar Voraz: que devora.
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Estudo dO texto ®» Responda sempre no caderne.

= Para entender o texto g
c

@

1. Quantos anos Robinson Crusoé ja havia vivido naquela ilha? vinte e sete anos. H
-

. . @

2. Durante quanto tempo ele permaneceu sozinho na ilha? 2. No texto ele afirma: “[..] jaque &
" . ) 0s trés tiltimos anos haviam sido  §

3. Crusoé teve de aprender a viver em um espac¢o bem diferente daquele a0 particularmente agradéveis a0 &
qual estava acostumado. Com base no texto, copie e complete a tabela a lado de S_Gtha-i:"ﬂ"iLOQ_O} ele 3
sequir, apontando as caracterfsticas da ilha e o que ele precisou construir I *TEe GETE TS €5
para ali sobreviver. ) 3. Crusoé e Sexta-Feira esconde-

ram-se dos selvagens atras das
rvores de um bosque; logo, ha-
via arvores na ilha./ O mar devia
ser bem agitado, pois Crusoé es-
tava aguardando a melhor época
0 clima da ilha : T T Parasait da thai / Bavid Uma
época de chuvas”, ou seja, um
T clima;trapical, /i Cusoe ammaze;
nava milho e fazia pao; logo,
cultivava espécies vegetais co-
mestiveis; secava carne de aves
e peixes ao sol para conserva-
cao; além disso, Sexta-Feira an-
dava pela praia em busca de
tartarugas marinhas, para servi-
H rem de alimento. / Moringas de
4. Releia. barro. / Havia a palicada de um
= “castelo” que Crusoé havia
“Acalmei-o. Claro que ndo tinham vindo até a ilha por causa dele! Ja haviam construido para  abrigé-lo das
passado muitos anos... Mas, de qualquer forma, o perigo era grande. Estavam tdo ~ condicoes ambientais adversas e
7 . - . I de ataques dos selvagens.
préximos que poderiam descobrir-nos facilmente. Se quiséssemos ter alguma 2
chance de sobrevivéncia, precisdvamos ataca-los primeiro, quando nao esperas-

sem. Era fundamental fazer da surpresa nosso terceiro guerreiro!”

ID/BR

A vegetacdo da ilha . LI

As caracteristicas do mar da regido da ilha BT T

Como Robinson Crusoé se alimentava

Instrumentos e objetos que Robinson Crusoé precisou NI
fabricar para obter alimentos e armazend-los L

As caracteristicas da moradia de Robinson Crusoé RO

. < . . Um confronto entre Crusoé e Sexta-Feira e
a) Que fatos da narrativa esse paragrafo permite antecipar? .. ..j.qens.

b) Nesse trecho também € revelado um dos elementos principais do plano
de Robinson Crusoé. Qual é esse elemento? um ataque surpresa aos selvagens.
¢) Releia o quadro O que vocé vai ler. Por qual motivo os selvagens habi-
tualmente vinham a ilha? para realizar rituais de canibalismo.
d) Se para Crusoé estava claro que os selvagens ndo tinham vindo a ilha
com a intengdo de capturar Sexta-Feira, por que, mesmo assim, ele de-
cidiu atacd-10s? porque os selvagens estavam tao proximos que poderiam descobri-los e, sendo muito violentos, os matariam.
e) No texto hd outro fato que justifica a agdo violenta de Crusoé contra os
selvagens. Qual é esse fato? Ele viu um dos prisioneiros que seria devorado, branco e ristéo como ele.

5. Releia.

“Também me assustei. Nao contava com o inesperado: os selvagens ndo
vinham a ilha no tempo das chuvas. Espiei-os do alto da palicada, com os
binéculos. Desembarcavam muito proximos do meu ‘castelo’, logo depois
do ribeirdo. O perigo nunca fora tdo iminente...”

Guilherme Vianna/ID/BR

Com base nesse trecho, podemos concluir que Robinson Crusoé estava embora pego de surpresa,
preparado ou ndo para um ataque dos selvagens? Justifique sua resposta. estava preparado, pois havia

construido uma fortaleza pa-
6. O que pode explicar o fato de o pai de Sexta-Feira ter sido aprisionado pelos @ se proteger.

selvagens e levado ailha para ser sacrificado? Sexta-Feira os reconhece como inimigos de seu povo; provavelmente seu pai
fora preso em uma batalha.

15



Estudo do texto

B A personagem

1. Quem sdo as personagens do trecho do romance de

aventura que voceé leu? Robinson Crusoé, Sexta-Feira, os selvagens, o homem
branco liberto e o pai de Sexta-Feira.

2. Quem lidera as acdes principais da narrativa? Robinson Crusoé.
3. Quem auxilia o lider a alcancar esses objetivos? sexta-feira.

4. Quem sdo as personagens gque representam uma oposicdo

aos objetivos e acdes do lider? os selvagens. Eles se opdem a Crusoé ao
desembarcarem na ilha, ameacando a vida do protagonista. Além disso, o canibalismo deles se opoe
aos valores de Crusoé, principalmente quando praticado contra outro homem branco e cristdo.

As personagens podem desempenhar diferentes papéis em

uma histéria.

As personagens principais desempénham papel central

na histéria. Podem ser classificadas como:

- Protagonista — personagem cujos Valores, objetivos e
acoes aparecem em primeiro plano. Nas narrativas de
aventura, geralmente, o protagonista é caracterizado
como heréi.

« Antagonista — personagem que se opde ao protagonista
e a seus valores, ameacando a concretizacio de seus obje-
tivos, ou, muitas vezes, procurando vencé-lo. O antago-
nista costuma ser caracterizado como vilio.

As personagens secunddrias tém uma participacdo me-

nor na histéria. Classificam-se em:

« Coadjuvantes — auxiliam os protagonistas ou antagonis-
tas a realizar seus objetivos.

« Figurantes - personagens cujas a¢des ou mera presenca
pouco ou nada alteram o desenvolvimento da narrativa.

ANOTE |

5. Copie e complete o quadro a seguir em seu caderno, iden-
tificando as personagens principais e 0 modo como foram
caracterizadas.

Papel na narrativa m Caracteristicas

Protagonista ou heréi T R T

Antagonistas ou vildes TRV | OO

(=]

. No texto, Robinson Crusoé menciona como estava se sen-
tindo apds viver tanto tempo na ilha e qual era seu plano
para o futuro. Com base nisso, descreva que tipo de atitude
ele demonstra ter diante das adversidades. Esse é o com-

portamento geralmente esperado para uma personagem de 5. protagonista ou heréi: Quem é: Robinson Crusoé;

narrativa de aventura? Explique sua resposta.

% Em geral, as histérias de aventura desenvolvem-se em espa-
¢os que oferecem grandes desafios as personagens.

ID/BR

. Ele enfrenta os inimigos, salva um homem que seria
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Algumas personagens do
cinema marcaram época e
tornaram-se referéncias de
herdéis em diferentes géneros.
Vocé conhece algum destes?
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Zorro, em produgdo para a tevé do
final dos anos 1950.
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Indiana Jones, em Os cacadores da
arca perdida, 1981.

Wolverine, em X-Men: o confronto
final, 2006.

Wamer Bros. Pictt

Harry Potter, em Harry Potter e o
prisioneiro de Azkaban, 2004.

caracteristicas: homem branco, cristdo e fiel a seus
valores. Antagonistas ou viloes: selvagens; carac-
teristicas: canibais e violentos.

devorado pelos antropéfagos, procura maneiras de
sobreviver na ilha e prepara seu retorno ao conti-
nente. / Sim. Os protagonistas de narrativas de
aventura costumam ser caracterizados como herdis
que, com coragem, vencem as batalhas e superam
os perigos e obstaculos que a eles se apresentam.




es: “Os (Gltimos trés anos haviam sido particularmente agradaveis ao lado de Sexta- Fexrd
tar? - perguntei ao meu companheuo — Sexta-Feira guerrear com patrao. SO dizer o que fazer...”
Releia o texto e copie no caderno um trecho que caracteri-

{ ze o relacionamento entre Robinson Crusoé e Sexta-Feira.

| 2. Reulna-se com mais dois colegas e discuta as questdes a
sequir. Depois anote as conclus@es no caderno.
a) Que participacdo tem Sexta-Feira na elaboragdo e exe-
cucdo do plano de ataque contra os selvagens?
b) Sexta-Feira poderia impedir a morte de seu pai sem a in-
terferéncia de Crusoé? Explique.

As personagens de narrativas de aventura sio marcadas
“ pela coragem, inteligéncia, forca, habilidade e determi-
nago, caracteristicas necessdrias para vencer os desafios que
surgem durante a histéria.

1a. Foi publicado em 1719.
:,: 0 Contexto de producﬁo 1b. Crusoé partiu da Inglaterra em 1652; logo,

suas aventuras se situam no século XVII.

1. Com base no texto do quadro O que vocé vai ler, responda.

a) Em que ano saiu o romance cujo trecho vocé estudou?

b) Indique em que século o autor situou as aventuras de
Robinson Crusoé.

¢) Qual é o pafis de origem do autor Daniel Defoe? inglaterra.

d)E o de Robinson Crusoé? Também a Inglaterra.

e) Ao longo de todo o romance, hd um espaco que, cons-
tantemente, favorece o contato de Crusoé com o perigo.
Qual é esse espago? 0 mar.

i 2. Nos séculos XVIl e XIX — caracterizados pelo intenso conta-
to entre os povos por meio da navegacdo — foram escritos
muitos romances de aventura ambientados no mar. Quais
seriam os possiveis motivos para que esse cendrio fosse
tdo frequente nos romances dessa época?

% As narrativas de aventura apresentam as agdes extraor-
dindrias de personagens ficticias diante de grandes peri-
gos. Essas ac6es nem sempre sio possiveis no mundo real,
porém representam o desejo dos seres humanos de superar

seus limites. g2
; . ’ 8h.
3. Embora tenha passado muitos anos isolado, Crusoé pro-
curou organizar seu ambiente e seu cotidiano de acordo
com os referenciais do modo de vida europeu. Copie no ca- 2
derno o quadro abaixo e preencha-o com informacgdes do
texto que comprovem essa afirmacdo.
Moradia e L S T
Alimentac&o T
Objetos T
Religido I L

— Vocé

Ma.im'Uanono/sg N

A ilha do tesouro é um dos
romances de aventura mais
célebres da literatura. Escrito
por Robert Louis Stevenson,
em 1883, conta a histéria de
Jim Hawkins, um jovem que
participa de uma expedicao
em busca de um tesouro
escondido. Ao lado de seus
companheiros, enfrenta
terriveis perigos em uma
disputa com assustadores
piratas. Foi nesse livro que
pela primeira vez apareceu
um mapa com um grande X
assinalando o local onde
estaria escondido o bau
do tesouro.

Outro romance de aventura
de muito destaque na
literatura mundial é Moby
Dick, de Herman Melville.
Publicado originalmente em
1851, apresenta as aventuras
do marinheiro Ismael a bordo
de um navio baleeiro que,
rumo ao Pacifico Sul, encontra
a imensa e enfurecida baleia-
-branca que dd nome a obra.

Ele ndo participou da elaboragao do plano de
ataque e, na execugdo, somente seguiu as
orientacdes de Crusoé, imitando-lhe as agoes.
Nao. Segundo o que a narrativa apresenta, sem
a lideranca e a influéncia de Crusoé, Sexta-Feira
jamais teria a oportunidade de libertar seu pai e
salva-lo da morte.

. Os mares representavam os maiores desafios da

época. Assim, caracterizavam-se como um espa-
o propicio para as historias de aventuras, as
quais geralmente se desenvolvem em cenarios
que oferecem riscos as personagens.

. Moradia: uma moradia fortificada, a qual ele

chama de “castelo”. Esse & um tipo de moradia
europeia caracteristico daquele periodo. /
Alimentagdo: came seca; além disso, o texto
fala do armazenamento dos alimentos. /
Objetos: bindculos, espingardas, mosquetes, pis-
tolas e espada. / Religido: cristianismo.
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QS Estudo do texto

[ ANOTE |

4.

O modo de o ser humano enfrentar os perigos que surgem
diante de si transforma-se com a passagem do tempo e com
as novas descobertas. Os romances de aventura registram
essas mudangas.

Algumas obras de Jilio Verne, um dos maiores autores
desse género, revelam os desafios para o europeu no século
XIX. Romances como A volta ao mundo em 80 dias e Cinco se-
manas em um baldo abordam as viagens em balées, expondo
as descobertas da época em relagio a aviagio. J4 As aventu-
ras do capitdo Hatteras, As atribulagdes de um chinés da China e
A jangada (ambientado na Amazoénia) revelam os mistérios
e desafios que certos territérios e culturas apresentavam para
as pessoas daquela época. ;

Imagine uma histéria de aventura que acontecesse nos
tempos atuais. Em sua opinido, qual seria o espago mais
desafiador para as personagens dessa histéria? Justifique

sua resposta. Resposta pessoal. Uma possibilidade de resposta, dentre iniimeras
outras, € o espaco sideral, por ainda oferecer grandes desafios a realizagdo
Releija. humana. Professor: destaque que as caracteristicas do momento histérico in-
fluenciam a produgdo das narrativas de aventura, bem como as produgdes

— artisticas em geral.

“Por fim, desmancharam a roda que ocultava o condenado a
morte e o arrastaram para perto do fogo. Meu Deus, o prisioneiro
era um homem branco! Nao, ndo iria aguardar os acontecimen-
tos. Um homem cristdo como eu estava prestes a ser devorado
por selvagens antropéfagos... Na minha ilha. Eu ndo podia dei-
xar aquela bestialidade prosseguir!”

O encontro de Robinson Crusoé com os indigenas antro-
pofagos mostrou algumas diferencas culturais e religiosas
entre eles.

a) Quais sdo essas diferencas?

b) Como Crusoé reagiu a elas?

©) A que a personagem Crusoé comparou os indigenas com
quem deparou? Justifiqgue sua resposta com palavras do

texto.
@

Aprender com a diferenca

Vocé leu o trecho de um romance de aventura e conheceu as &

principais caracteristicas desse género.

Embora o objetivo principal dessas histérias seja apresentar acGes

extraordindrias de personagens ficticias, nelas ficam registradas as visdes
de uma sociedade ou época sobre um [ugar, um povo, seus costumes, etc.
Nesse texto, Sexta-Feira passou a conviver com o modo de vida de Robin-
son Crusoé e adquiriu costumes muito diferentes dos que ele tinha antes
de conhecé-lo.

L

1L

18

Com seus colegas e com o professor, discuta as seguintes questdes.

O que Sexta-Feira provavelmente aprendeu com Crusoé além do
que aponta o trecho lido?

E o que Crusoé pode ter aprendido com Sexta-Feira?

108

Para escrever seu romance,
Daniel Defoe inspirou-se na
histéria veridica de Alexander
Selkirk, um marinheiro escocés.
A seu préprio pedido, em razdo
das péssimas condi¢des do
navio em que viajava, Selkirk
foi abandonado numa ilha do
arquipélago Juan Ferndndez,
no Pacifico Sul. L& viveu
de 1704 a 1709, quando foi
resgatado por um navio inglés
que passava pela ilha.

Claudia Ramos/ID/BR

T

5a. Diferentemente dos indigenas, Crusoé era cris-

5

5

o

b4

tdo e ndo admitia o canibalismo.

. Crusoé via os indigenas como povos que preci-

savam ser transformados ou mesmo combatidos
por homens como ele, para que pudessem sair
do estado de selvageria; ou seja, deveriam assi-
milar os modos de vida e os valores dos povos
europeus. Nesse relacionamento, ndo haveria
trocas culturais, mas a imposicdo da cultura de
um povo supostamente “superior” sobre outro,
“inferior”.

. Ele os comparou a animais, qualificando-os co-

mo “selvagens” e a atitude deles como “bestia-
lidade”, ou seja, propria de “besta” — o animal
-, algo estuipido e brutal.
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= A linguagem do texto

1. Observe algumas frases extraidas do trecho de romance de M ; t :
A ais recentemente, ©
aventura que voce leu. histérias de piratas e baus 2
0 O i y de tesouros voltaram a 3
“— Patrdo, patrao! Trés canoas chegar. Muitos inimigos. Ja estar emocionar o publico do 2
ito perto...” i i g
|_muito perto... cinema. Um exemplo disso g
é a série de filmes Piratas 5
I “— Agora, Sexta-Feira! — berrei.” do Caribe, em que piratas 2
sobrenaturais, em seus 9
. navios-fantasma, ressurgem 2
[ “Eu ndo podia deixar aquela bestialidade prosseguir!” com tesouros roubados g
a e com as maldi¢des que
a) Quanto a pontuacdo, o que essas frasgs tém em comum? os acompanham.
b) Com qual finalidade esse tipo de pontuagéo é utilizado? 1a. Todas elas apresentam um ponto de excla-
: o - magao.
9] Le|a~essas frases em voz alta, p_rqcurando dar-lhes a ento s Vo i o gl e s
nacdo adequada as situagdes vividas pelas personagens. em frases escritas.
1c. Professor: selecione alguns alunos e
" pega a eles que leiam as frases em voz
2. Releia. alta para a classe. O exercicio oral é im-
. portante para que os alunos percebam
“Sexta-Feira andava pela praia, a cata de tartarugas. Voltou cor- como esses recursos linguisticos sao

utilizados no texto com o intuito de re:

rendo, apavorado. [...] Também me assustei. Nao contava com o e uy Wl

inesperado: os selvagens ndo vinham a ilha no tempo das chuvas.
Espiei-os do alto da palicada, com os binéculos. Desembarca-
vam muito préximos do meu ‘castelo’, logo depois do ribeirao.
O perigo nunca fora tao iminente...”

Que ideia as palavras destacadas sugerem ao leitor?
Todas elas sugerem ao leitor uma atmosfera de perigo, tensdo e medo.

3. Releia.

“De repente, a mascara de guerra, em que se transformara o rosto
de Sexta-Feira, tornou-se doce e suave ao avistar o velho homem,
imével no chado do barco.

Sexta-Feira tratou-o com muito cuidado, dedicacao e carinho. Sol-
tou o velho, sentou-o, abragou-o, apoiou sua cabeca contra seu forte
peito, enquanto afagava com mao de crianga seus cabelos...”

Nesse trecho, hd uma mudanca no comportamento de Sex-

ta-Feira.

a) Qual expressdo indica como Sexta-Feira se mostrava até
aquele momento? “mascara de querra”.

b) Como o narrador caracteriza Sexta-Feira depois de avis-
tar o velho homem? Caracteriza-o como doce e suave.

¢) Qual foi o motivo dessa mudanca?
0 fato de Sexta-Feira perceber que aquele homem era seu pai.

% Uma narrativa de aventura procura envolver emocional-
mente o leitor com as situacdes de perigo enfrentadas pelas
personagens.
Recursos linguisticos, como o emprego de frases exclama-
tivas e de determinadas palavras e expressoes, contribuem
para a criagdo do clima de emocdo da histéria.
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Titulo da Pesquisa: A PRATICA DE LEITURA PARA A FORMACAO DO LEITOR: UMA PROPOSTA DE
LEITURA INFANTO-JUVENIL PARA O 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador: Estela Knitter Barros

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 38717314.6.0000.5209

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 880.989
Data da Relatoria: 19/11/2014

Apresentagdo do Projeto:

Este estudo desenvolve-se na linha de pesquisa “Leitura e Produgdo Textual: diversidade social e praticas
docentes”. Ele investiga a formagao do leitor no 6° ano do ensino fundamental, os dados serdo coletados a
partir dos seguintes procedimentos realizados com 35 alunos de uma turma do 6° ano de uma Unidade
Escolar de Educagéo de Ensino Fundamental localizada no Centro da cidade de Teresina-Pl: selecio de um
texto do livro didatico; aplicagfio da atividade de leitura e interpretagao do texto selecionado; analise das
respostas dos alunos & atividade aplicada; aplicagado e analise de questionario. Os dados obtidos serdo
interpretados de forma qualitativa. Nesse tipo de andlise o objetivo & sumariar as observagdes, de forma que
estas permitam respostas as perguntas da pesquisa.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar a formagéo do leitor no 6° ano do ensino fundamental.

Objetivo Secundario:

Os objetivos secundarios s&o: (i) Apontar as concepgdes de leitura e literatura assumidas pela escola; (i)
Elencar os aspectos importantes para a formagao do leitor; (ii) Aplicar atividade diagnéstica para avaliar a
habilidade de leitura dos alunos; (iii) Caracterizar o texto da literatura
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infanto-juvenil como atividade importante para a pratica de leitura; (iv) Propor um projeto de pratica de leitura
apartir da leitura de textos da literatura infanto-juvenil.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficlos:

Riscos:

Uma investigagao, seja ela da natureza que for, uma vez envolvendo seres humanos, podera deixa-los
suscetiveis de sofrer algum tipo de risco. No caso especifico desse estudo, o risco estaria na exposi¢éo dos
dados produzidos a critica de alguém alheia ao processo, visto que a linguagem oral ou escrita, objeto de
analise, poderia sofrer criticas depreciativas. Visando evitar o possivel risco, sera garantido o anonimato dos
alunos envolvidos na pesquisa. Mesmo assim, caso sejam identificados e comprovados danos provenientes
desta pesquisa, o aluno tem assegurado o direito &

indenizacao por qualquer dano que venha a sofrer pela participagéo na pesquisa.

Beneficios:

Esse estudo trara grande beneficio pessoal advindo da revelagéo do estado de competéncia leitoralescritora
e textual dos alunos, o que oferecera oportunidade para que se tracem estratégias de intervencgéo que
podera contribuir para melhorar a competéncia comunicativa desses sujeitos. Mais especificamente, a
relevancia académica e social deste trabalho reside na possibilidade de, sem pretensao de oferecer
receitas, provocar reflexdes

e apontar encaminhamentos para adogao de uma pratica voltada para o uso da lingua escrita nas
demandas cotidianas, o que favorecera aos

sujeitos da pesquisa melhoria no seu desempenho escolar e nas necessidades de expresséo oral e escrita
exigidas pelas convencdes sociais. Além

de tudo isso, 0 estudo ndo acarretara nenhuma despesa para o sujeito participante

Comentarios e Considera¢des sobre a Pesquisa:

Pesquisa vidvel e de grande alcance social.

Conslideracdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:

Foram apresentados:

- Folha de Rosto preenchida, assinada, carimbada e datada.

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em linguagem clara e objetiva com todos os aspectos
metodolégicos a serem executados e/ou Termo de Assentimento;- Carta de Anuéncia da Instituicao
Coparticipante em papel timbrado da instituigdo, carimbada, datada e assinada ou Declaragdo do
Pesquisador Responsavel; (PRESENTE APENAS NO PROJETO NA INTEGRA)
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- Carta de Anuéncia da Instituicdo Coparticipante em papel timbrado da instituigéo, carimbada, datada e
assinada ou Declaragao do Pesquisador Responsavel; - Carta de Anuéncia da Instituicdo Coparticipante em
papel timbrado da instituigdo, carimbada, datada e assinada ou Declaragao do Pesquisador Responsavel;
(PRESENTE APENAS NO PROJETO NA INTEGRA)

- Link do Curriculo Lattes do pesquisador responsavel;

- Projeto de pesquisa na integra (word/pdf);

- Instrumento de coleta de dados (questionario/entrevista/formulario). - Carta de Anuéncia da Instituicao
Coparticipante em papel timbrado da instituigdo, carimbada, datada e assinada ou Declaragdo do
Pesquisador Responsavel; (PRESENTE APENAS NO PROJETO NA INTEGRA).

Recomendagodes:

- APROPRIAR-SE da Resolugao CNS/MS N°466/12 (que revogou a Res. N°196/96) e seus complementares
que regulamenta as Diretrizes Eticas para Pesquisas que Envolvam Seres Humanos.

SUGERE-SE ALIMENTAR A PLATAFORMA BRASIL COM TODOS OS DOCUMENTOS EM SEPARADO E
NAO DENTRO DO PROJETO NA INTEGRA.

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

De acordo com a andlise, conforme a Resolugao CNS/MS N°466/12 e seus complementares, o presente
projeto de pesquisa apresenta o parecer APROVADO por se apresentar dentro das normas de eticidade
vigentes.

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Consideracdes Finais a critério do CEP:
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TERESINA, 21 de Novembro de 2014

Assinado por:
LUCIANA SARAIVA E SILVA
(Coordenador)
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