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O acentuar da alma

No ambito ortografico, o verbo "acentuar" estad definido na
valorizacdo de uma silaba, intensificando sua pronuncia; dando
musicalizacdo a esta. Para além deste sentido, o presente
escrito atenta para o uso do termo com a intencdo de exprimir
forca a algo; ressaltar ou sublinhar. Posto isto, evoco a escritora
e inspiradora divina, que de tdo sublime, rima, a poeta Cora
Coralina. Ela nos diz: "Se podemos aprender com os golpes
duros da vida, também podemos aprender com toques suaves
na alma", entdo, analogo ao seu pensamento, verso sobre o
acentuar, referindo-me a expressao da forca de algo ou alguém
gue nos eleva o espirito, e a sublinhacdo do que nos vem de
bem. Que ressaltemos, desse modo, ndo apenas o que nos vem
da pena, mas também o que alcancamos e o0 que alcangcam em
nos os toques suaves na alma.

Jackeline Silva
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RESUMO

O ensino de lingua materna tem a perspectiva de apresentar ao sujeito as diferentes
possibilidades de realizi-la, de modo a saber adequar aos variados tipos de texto e
contexto, bem como considerar o multiplo, em busca de um modelo de ensino que
contemple todos os individuos e que valorize a sua cultura. Nesse aspecto,
objetivamos nesse trabalho de pesquisa analisar a acentuacao grafica na escrita de
alunos de 7° ano do Ensino Fundamental na perspectiva da silaba, bem como
identificar a relacéo entre a acentuacao grafica e a prosodia, investigando a incidéncia
do erro ortografico, com vistas a elaborar estratégias de ensino, com o fito de reduzir
o indice do uso inadequado do acento grafico. A metodologia adotada contou com
uma pesquisa de campo, auxiliada pela pesquisa bibliografica. O corpus analisado foi
constituido de producéo de textos espontaneos e ndo espontaneos que tiveram como
foco principal palavras que devem ser grafadas com acento gréfico. Os dados foram
submetidos a andlise qualiquantitativa, levando em conta as categorias: omissao, uso
correto e uso indevido de acentuacéo, encontrados nos textos dos alunos, atentando
para a percepcao das dificuldades em acentuar. Para tanto, buscamos analisar textos
produzidos pelos alunos, embasados na teoria da silaba e no que propde Cagliari
(2002), Camara Jr (2008), Lemle (2007) e Morais (2002) dentre outros, a fim de
verificar a motivacdo dos alunos ao ndo adotarem critérios para acentuacao das
palavras. Dessa forma, elaboramos uma proposta de intervencdo que objetiva a
reflexdo sobre a acentuacédo grafica através do uso da gamificacdo, definida como a
aplicacao de elementos de jogos em contextos fora do jogo, apresentado em formato
de mapa mental em que para vencer os desafios, € preciso seguir trilhas, contendo
elementos intrinsecos dos jogos.

Palavras-chave: Acentuacdo Grafica. Ensino de ortografia. Teoria da Silaba. Ensino
de Lingua materna.



ABSTRACT

The teaching of mother language has the perspective of bringing the subject to know
the different possibilities of carrying it out, in order to know how to adapt to the various
types of text and context, as well as to consider the multiple, the different, in order to
find a model of teaching that contemplates all individuals and respects their culture.
Based on this assumption, we conceive language as something that reconstructs itself
in each new communicative situation and not as a ready-made and finished context.
When teaching the language, it is necessary to propose to the student new interaction
skills, between what the subject has in his/her repertoire and what he/she needs to use
properly, more efficiently, without changing the standards that the language has. In this
context, the development of the language variant is included, emphasizing the most
appropriate way of expressing oneself, which varies according to the situation, as well
as the development of the standard language, which takes place from the teaching of
grammar that is primarily prescriptive, clinging to normative rules. In this aspect, we
aim in this research work to analyze the graphic accentuation in the writing of 7th grade
students of elementary school from the perspective of the syllable, as well as to identify
the relationship between graphic accentuation and prosody, investigating the incidence
of spelling error, with a view to develop teaching strategies, with the aim of reducing
the rate of inappropriate use of graphic accents. The methodology adopted in this work
had a field research, aided by bibliographical research. The analyzed corpus consisted
of the production of spontaneous and non-spontaneous texts that focused mainly on
words that should be spelled with accents, according to the language's orthographic
standard. Data were subjected to qualitative and quantitative analysis, taking the
following categories into account: omission, correct use and misuse of accentuation,
most commonly found in students' texts focusing on their difficulties in accentuating.
Therefore, we will seek to analyze texts produced by the students, based on the
syllable theory and on what is proposed by Cagliari (2002), Camara Jr (2008), Lemle
(2007), Morais (2002) and Travaglia (2009), among others, in order to verify the
students' motivation for not adopting criteria to write words with a graphic accent. Thus,
we developed an intervention proposal that aims to reflect on the use of graphic
accentuation through the use of gamification, which is defined as the application of
game elements in non-game contexts, presented in a mental map format in which to
win the challenges, it is necessary to follow trails, containing intrinsic elements of the
games.

Keywords: Graphic accentuation. Spelling teaching. Syllable theory. Mother language
teaching.
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INTRODUCAO

Por muito tempo, a historia do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil ficou
marcada pelo trabalho com a ortografia de carater convencional e reprodutivo, que
levava os alunos a aprenderem as regras para conseguirem escrever bons textos.

Dessa maneira, a sociedade fazia uso da lingua como uma forma de perpetuar
as relagcbes de poder, além de estabelecer comunicacdo. A imersdo em um mundo
letrado, dindmico e mutavel exigia que a nossa fala e a nossa escrita também
refletissem essa dinamicidade e flexibilidade, adaptando-se as diversas circunstancias
das nossas interacdes nas mais diversas esferas da vida social.

Consequentemente, 0s sujeitos envolvidos deveriam destinar tempo e
esforcos no processo de ensino e aprendizagem, com O objetivo de memorizar.
Portanto, ensinar ortografia nessa perspectiva nao significava necessariamente refletir
sobre ela e, sim, apropriar-se de regras que ndo apresentavam significado, tornando
esse momento complexo e que exigia diferentes competéncias para ser assimilada.

Assim, as dificuldades que norteavam o ensino da lingua estavam diretamente
ligadas a presenca da tradicdo gramatical e, por conseguinte, da retérica e da poética.
Esse ensino destinava-se aos que possuiam status social, aos que compunham a
classe privilegiada da sociedade, pois satisfazia aos interesses culturais relacionados
ao gosto literario e ao dominio linguistico do grupo elitizado.

Dessa forma, os autores que possuiam prestigio eram considerados modelos
para a organizacdo de coletanea de texto e ensino da gramética, que era explorada
através da analise e propostas de questdes e exercicios aos alunos.

Contudo, a partir da década de 1950, comecaram a ocorrer transformacoes
sociais que se refletem nas condicdes de ensino e aprendizagem do portugués.
Podemos perceber que houve alteracdo no ensino, porém a proposta continua sendo
orientada por uma concepc¢ao de lingua como sistema, ou seja, 0 ensino se faz sobre
a lingua, tanto pelo viés da gramatica normativa quanto pela leitura de textos para
aguisicao de conhecimento e apropriacao da lingua padréo.

Nesse sentido, as dificuldades nessa area reproduzem-se, visto que a
aprendizagem da ortografia ndo concebe os erros como parte do processo de
apropriacdo dessa dimensao da lingua. A proposta é que o aluno absorva a regra e
coloque em pratica com o intuito de superacao das falhas ao longo da escolarizacéo.
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Desse modo, podemos considerar que o0 ensino da gramatica é
descontextualizado, visto que, ao invés do ensino de Lingua Portuguesa se apresentar
como um meio para melhorar a qualidade da producdo linguistica, ele se apresenta
como um meio de falar sobre a linguagem. O ensino assume um valor ligado aos
conteudos escolares propostos por uma pratica pedagogica que vai da metalingua
para a lingua por meio de exemplificacdo, exercicios de reconhecimento e
memorizacao de regras; e iSso traz questionamentos sobre a funcéo da proposta de
ensino da gramatica, bem como a forma de ensina-la.

Sabemos que a construcdo de conhecimentos relativos aos aspectos
gramaticais da lingua para a realizacdo da tarefa de produzir textos coesos e
coerentes dentro do género textual pretendido depende da articulagdo entre a
atividade linguistica e atividade metalinguistica. Enquanto que a atividade linguistica,
essencialmente, volta-se para o proprio ato de ler e escrever, a atividade
metalinguistica pressupfe a capacidade da linguagem de voltar-se para si mesma,
tomando como instrumento a andalise e ndo a descricdo de sua estrutura.

Ao considerarmos a atividade epilinguistica como uma proposta que preenche
a distancia e acaba com a desarticulacdo entre a atividade linguistica e atividade
metalinguistica, entendemos que o objetivo € apresentar uma reflexdo que o autor ou
leitor faz enquanto escreve ou Ié, para compreender ou atribuir sentidos ao texto,
verificar sua lbégica, coesdo, coeréncia, adequacdo das regras gramaticais e
ortograficas, seja como leitor que precisa entender o que |€, seja como autor que
deseja que seu leitor entenda o que foi escrito.

Essa atividade contribui de modo eficaz para que o aluno articule bem sua
escrita ou leitura, permite que ele se torne capaz de escrever textos de modo cada
vez mais proximo da norma culta da lingua, além de propor uma reflexdo sobre a
lingua nos contextos de producéo e interpretacdo, como ponto de partida para tomar
consciéncia e aprimorar o controle sobre a propria producdo linguistica.

Assim como a gramatica possui a sua importancia para a aprendizagem da
escrita, a ortografia também é um aspecto bastante valorizado pela sociedade. Por
mais organizado e aprimorado que esteja um texto, caso contenha erros ortograficos,
seu éxito como instrumento de comunicagdo se torna comprometido. No mundo
contemporaneo, cada vez mais, temos que usar a leitura e a escrita como
instrumentos sociais e a correcdo da escrita torna-se aspecto fundamental na

comunicacao.
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Dessa forma, os conhecimentos basicos do individuo sobre a construcéo da
sua lingua, oral ou escrita, associado aos simbolos, aos sons, fala e as letras do
alfabeto, sdo primordiais para que uma pessoa desenvolva a capacidade de ler e
escrever, a partir da consciéncia perceptiva visual e auditiva, como também da
captacao do conceito de palavra e reconhecimento das sentencas nos enunciados e
textos.

Nessa perspectiva, ao analisar a ortografia do portugués, percebemos que
existe uma distingdo entre ortografias regulares e irregulares. Como regulares sao
consideradas aquelas ortografias cujas regras sdo possiveis de serem previstas
levando em conta o contexto, ou seja, a posicdo que a letra ocupa na palavra e
irregulares aquelas formas ortogréaficas que sdo memorizadas a partir da etimologia
ou uso tradicional da palavra (exemplo: acesso x assessor).

Em diversos contextos, a escrita diverge da fala e isso se torna um dos
motivos para que o0 ensino da ortografia ndo se dissocie da pratica da leitura e
produgéo de textos. Percebemos a existéncia da ideia de certo e errado dentro da
lingua. E importante ressaltar que essa nogdo de erro parte da gramatica tradicional
gue, ao estabelecer as normas que regem a lingua, determina o uso apropriado dela.

Assim, ao ler e ao escrever textos, o aluno estara se familiarizando com a
ortografia, o que néo significa dizer que ele compreenda claramente uma das suas
principais fungdes: facilitar a comunicacdo por meio da insercéo de regras quanto a
grafia.

De fato, a ortografia ao ser trabalhada por meio da memorizacdo para
reproducdo sem nenhuma conexdo com a realidade do aluno tornou essa forma de
ensinar uma espécie de armazenamento e acumulo de conceitos e teorias. De acordo
com essa visdo, o0 ensino tradicional tornava-se irrelevante para os significados
necessarios a serem produzidos, considerando que as regras possuiam fim em si
mesmas.

Surge, entdo, um contraponto entre 0 ensino explicito das regras ortograficas,
no que diz respeito as regularidades, e 0 ensino que adota uma proposta que defende
ser dispensavel a necessidade de explicitacdo de tais regras.

Contudo, a eliminacdo das falhas acontece gradativamente, porque as
condi¢cbes ortograficas que norteiam a forma convencional de grafar as palavras
constitui-se em um processo abrangente e complexo, dado que, aprender a escrever

demanda, além do dominio do sistema alfabético, a aprendizagem da ortografia.
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Dessa forma, os mecanismos inatos que permitem a aquisicdo da fala
também propiciam ao aluno o desenvolvimento das primeiras percepcdes acerca da
escrita. O avango na aprendizagem da escrita se relaciona aos estimulos externos e
sua evolucao exige uma conscientizacdo gradual do que o individuo sabe e a forma
como ele utliza os conhecimentos adquiridos para a producdo de novos
conhecimentos.

Por consequéncia, a sociedade contemporanea considera a capacidade de
se comunicar por meio da lingua escrita uma importante ferramenta para a aquisi¢cao
de conhecimentos e condi¢cdo basica tanto para o prestigio social quanto para o
sucesso escolar.

O que constatamos € que os individuos que ndo se apropriam do uso
convencional da ortografia sdo estereotipados como seres ndo dominantes da propria
lingua, posto que “a ortografia funciona assim como um recurso capaz de cristalizar
na escrita as diferentes maneiras de falar dos usuarios de uma mesma lingua.”
(MORAIS, 2002, p.27).

Em contrapartida, uma agéo reflexiva em uma interpretagdo do sistema
ortogréfico possibilita a apropriacdo e sistematizacdo dos conhecimentos que
permitem ao estudante escrever com o objetivo de valorizar a funcdo da ortografia,
para que a sua escrita seja compreendida. Portanto, quando a aprendizagem se
baseia no estabelecimento da relacdo entre a linguagem e o mundo, entre o autor e 0
leitor do texto, ela ocorre de forma mais eficaz.

Nesse contexto, percebemos que, ao chegar ao Ensino Fundamental II, o
aluno apresenta dificuldades a respeito da aquisicdo das regras contextuais e das
regularidades ortograficas. Implicitamente, ele possui uma dificuldade quanto a
capacidade para analisar e refletir intencionalmente sobre os sons das palavras, como
também sobre a estrutura gramatical das sentencas, ou seja, quanto a capacidade
metalinguistica.

Tendo em vista que a lingua portuguesa faz uso de fonemas que se
constituem em vogais e consoantes e que sao reconhecidos como sons especificos
na producédo de uma palavra, porque podem ser segmentados, eles se diferenciam
pelo acento que na fala ndo se separa do fonema e por isso passa a ser reconhecido
como suprassegmento.

Nessa Otica, podemos classificar o acento em prosodico ou grafico. O acento

prosodico se constitui em acento da fala. E onde o sujeito exerce mais forca para
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pronunciar os fonemas. Este aparece em todas as palavras que apresentam duas ou
mais silabas. Tem funcao distintiva, uma vez que determina a diferenca de significado
de uma palavra em relagcdo a outra, bem como esta ligado aos aspectos fonoldgicos
da lingua. Enquanto que o acento gréfico esta relacionado ao sistema ortogréfico e se
caracteriza como o acento da escrita.

Por conseguinte, o sistema ortografico da lingua caracteriza-se por marcar a
silaba ténica de algumas palavras que, em geral, apresenta o padrdo paroxitono,
usado para indicar a posicdo em que algumas silabas acentuadas ocorrem. Podemos
perceber uma diferenca de intensidade entre as silabas numa sequéncia de fonemas.

Dessa maneira, o desenvolvimento da habilidade para realizar uma adequada
analise fonoldgica evitaria erros como a omissao ou o uso inadequado de acentuacao.

Este trabalho originou-se de uma inquietacéo da pesquisadora, considerando
a ocorréncia de erros de acentuacédo grafica nas producdes textuais de alunos do 7°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica na cidade de Teresina-Pl. Diante
do quadro que se apresentou apoOs observacdo exploratéria, constatamos que 0s
alunos apresentaram baixo desempenho quanto ao uso da acentuacado grafica. A
curiosidade foi agucada quanto ao fato de se tratar de aprendizagens definidas para
0s anos iniciais do ensino fundamental na Educacdo Basica. A manifestacdo
inconsistente sobre esse conhecimento nos permitiu perceber que os alunos nao
adotavam critérios ao escreverem palavras com acento grafico, ndo estabeleciam
relacdo entre o acento grafico e o acento prosédico da lingua, ndo conheciam as
regras de uso do acento gréafico, como também n&o reconheciam sua importancia na
marcacao das silabas tonicas.

Supomos que o baixo nivel de utilizacdo apresentado com relacdo ao uso do
acento grafico nas producfes dos alunos se deva, em grande parte, pela falha no
processo de aquisicdo desse conhecimento. Para utilizacdo correta do acento nas
palavras, o aluno deve conhecer e dominar as regras de acentuacdo e o uso de
diacriticos, sendo necessario, ainda, possuir a habilidade de dividir em silabas as
palavras, reconhecer a silaba tbénica, identificar encontros vocalicos e analisar a
terminacdo das palavras, bem como entender a funcdo dupla do acento agudo e do
acento circunflexo: que indicam ora a silaba tbnica, se oxitona, paroxitona ou
proparoxitona, ora a abertura da vogal, se aberta ou fechada.

Percebemos que ha uma deficiéncia no desenvolvimento da compreensao

das fungbes do acento e a necessidade de conhecimento da estrutura da lingua
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portuguesa no que diz respeito a oralidade e a escrita, nos niveis fonolédgicos e
ortogréficos. E, por ndo dominar as regras de acentuacdo e nao conseguir localizar a
tonicidade das palavras, o aluno omite ou usa indevidamente os acentos gréaficos nas
suas produgdes textuais.

A importancia da realizacdo do presente estudo se da mediante dois aspectos,
a saber: a compreensédo sobre a motivacao para 0s erros registrados na escrita dos
alunos quanto a omissao ou uso inadequado do acento gréafico e de contribuir para
uma reflexdo acerca da apropriagdo do sistema de escrita através da consciéncia
fonologica e da identificacdo dos erros relativos a acentuacao, para que haja um
redirecionamento das intervencdes reflexivas de ensino, de forma a garantir a
aprendizagem consciente da escrita e ndo meramente concebé-la de forma mecanica.

As motivac¢des apresentadas acima pontuam a importancia desse estudo, cujo
tema é “a acentuacédo gréfica na escrita por alunos do 72 ano do ensino fundamental”.
Tem como objetivo geral analisar o uso da acentuacao grafica a partir do cotejamento
de dados obtidos através de textos espontaneos e ndo espontaneos dos alunos. Como
objetivos especificos, elegemos: (I) investigar a incidéncia do erro ortografico quanto
a omissdo e uso inadequado do acento grafico; (I) identificar as possiveis relacdes
estabelecidas entre o acento grafico e o conhecimento que possuem sobre a prosddia
da lingua; (1) elaborar estratégias de ensino baseadas na reflex&o e interpretacao do
sistema ortografico, para a apropriacdo mais eficaz das regras de acentuacao grafica
exigidas em uma producao textual.

Para a realizacdo dessa pesquisa, partimos das seguintes indagacdes: (I) Por
gue o aluno do 72 ano do Ensino Fundamental faz uso adequado do acento? (Il) Por
gue o aluno omite o acento grafico no texto? (lll) Por que o aluno faz o uso indevido
dos acentos? (IV) Que praticas de ensino poderdo ajudar os alunos a melhorar o
desempenho da escrita convencional a obter éxito no aprendizado escolar, no que se
refere & apreenséo das regras de acentuacao gréafica?

Defendemos como hipdteses para as questdes aludidas: 1) O aluno
desconhece as regras de acentuacdo e ndo se atenta para o uso, apesar de estudar
essas regras desde as séries iniciais do ensino fundamental. 2) Falta de treino,
havendo uma necessidade de exercitar mais a escrita, ter mais contato com ela,
através de escrita e re-escrita de textos de variados géneros e tipologias,

possibilitando, assim, com que o aluno entenda que o aprendizado dele esta centrado
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no exercicio de atividades praticas, que o levem a refletir sobre o que aprende e como
aprende.

Serviram de base aos propdésitos desse estudo os trabalhos de Zorzi (1998),
que investigaram erros ortograficos produzidos por alunos do Ensino Fundamental;
Abaurre (2001), Cagliari (2002) e Matzenauer (2005) — que enfatizam o papel do
acento em nivel de palavra prosddica no Portugués, a partir das teorias que
descrevem o acento nas suas mais diferentes abordagens de estudo dentro do modelo
fonoldgico; Bisol (2005), Camara Jr. (1991), Collischonn (1999, 2005), que abordam o
papel do peso da silaba na atribuicdo do acento.

O trabalho de pesquisa estd estruturado em cinco capitulos, além da
introducéo e conclusdo. Na introducéo, apresentamos a relacdo entre a prosodia que
se caracteriza como o acento da fala e acentuacdo gréfica que se caracteriza como o
acento da escrita. Enfatizamos a funcdo do acento, bem como as motivacdes dos
alunos para a realizacdo de acentuacao indevida ou omissdo do acento. O capitulo
dois trata da relacdo entre a lingua oral e a lingua escrita. Para isso, descrevemos
brevemente sobre como acontece a aquisicdo da linguagem, relacionando esse
processo a combinacdo de sons da lingua materna, bem como a morfologia e a
semantica nos seus mais diferentes usos, estabelecendo uma relagdo com a
aprendizagem da escrita que possui cunho convencional e que precisa ser
apresentada de forma sistematica, para que seja aprendida de acordo com os padrées
exigidos pela norma culta.

O capitulo trés focaliza o acento em portugués, faz uma abordagem sobre a
diferenca entre o acento prosédico e o acento grafico, pontua a prosodia como o
acento tbnico das palavras sendo reconhecida como o acento natural da lingua,
enquanto que o acento gréafico marca a silaba ténica na escrita e é utilizado de acordo
com as regras de acentuacao. Por fim, é apresentado o conceito de acento na visao
de alguns autores que associam a distribuicdo do acento as regras fonoldgicas que
regem fendmenos de nossa lingua.

O capitulo quatro apresenta a descricdo da silaba em portugués quanto ao
ponto de vista fonoldgico e estrutural, bem como a defini¢cdo e classificagdo dos tipos
de silabas, dando énfase a ortografia quanto a relacdo que a silaba estabelece com a
acentuacao grafica.

No quinto capitulo, descrevemos a metodologia utilizada, desde a coleta de

dados até a etapa final, que foi o cotejamento entre os alunos, sujeitos da pesquisa.
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Serdo caracterizados os participantes da pesquisa e apontados os critérios para a
analise dos dados coletados.

Por fim, s&o apresentadas as consideracdes finais, nas quais sao
pontuados os aspectos mais relevantes da pesquisa e o0s resultados a que
chegamos a partir das analises, que poderdo contribuir para um ensino de
acentuacao grafica mais eficaz.

Nosso trabalho contribuiu com a pratica do professor propondo novas
metodologias de ensino para aprendizagem das regras de acentuacdo gréfica
baseada nos conhecimentos ortogréficos, gramaticais, fonoldgicos e prosodicos,
conduzindo o processo de aprendizagem da norma padrédo da lingua de maneira

reflexiva.
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2 ORTOGRAFIA X ACENTUACAO: uma relagdo com o oral e 0 escrito

Neste capitulo, apresentaremos questdes relacionadas a oralidade e a escrita.
A pertinéncia do estudo da ortografia e como ensina-la nas escolas quanto ao contexto
da acentuacdo gréfica, a partir da revisdo das praticas, métodos e conteludos
escolares, visto que a escola deixou de ser privilégio de um segmento social para se
tornar um direito de todos. Portanto, € necessario assumir uma postura que propicie
aos alunos uma aprendizagem consciente e mais consistente.

Partindo desse contexto, sabemos que a aprendizagem da linguagem escrita
n&o surge de forma imediata. E necessario que seja feita a mediag&o entre a oralidade
e a escrita, embora estejam presentes no cotidiano dos alunos. Portanto, torna-se
fundamental trabalhar os processos que permitem a passagem de uma para a outra,
para que a compreensao das relacdes que envolvem esses dois processos ocorra
naturalmente.

Desse modo, é essencial promover 0 mais precocemente possivel situacdes
em que, a partir da fala, a escrita seja elaborada e em que, a partir da escrita, se
desencadeie a fala. Quanto mais dominio o individuo tiver sobre a oralidade, maior
sera a probabilidade de ser bem sucedido na aquisicdo da leitura e da escrita, pois
ouvir, falar, ler e escrever sdo processos que estabelecem entre si uma relagdo que
nao se desenvolve sequencialmente (LOPES, 2005).

Assim sendo, para que o individuo tenha a possibilidade de ser compreendido,
é relevante o dominio da linguagem oral e escrita. Para que possa se comunicar, ter
acesso a informacao, expressar e defender pontos de vista, além de partilhar ou
construir visdes de mundo e produzir conhecimento.

Nessa Otica, com o0 avanc¢o dos conhecimentos, o papel da escola é o de mediar
e orientar sobre o uso da lingua, que seja adequada ao contexto de uso; permitindo,
assim, o desenvolvimento de uma aprendizagem que implique compreenséo.

Sabemos que a producdo de linguagem esta relacionada a producéo de
discursos Bakhtin (2003). Quando dizemos algo para alguém, de uma determinada
forma, esse ato depende das condi¢gdes e do contexto em que o discurso é realizado.
A escolha do que dizer ndo se da aleatoriamente. O repertdrio se organiza baseado
nos conhecimentos que supostamente o falante ja possui. Isso € o que chamamos de
conhecimento prévio do individuo sobre o assunto que se constroi a partir de suas

opinides, da posi¢ao social e hierarquica que ocupa.
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Porém, em um dialogo, isso nem sempre ocorre de forma determinada, ou seja,
nem sempre pensamos de maneira prévia sobre o discurso propriamente dito. Em
geral, € durante o processo de producdo que as escolhas sobre o que dizer séo feitas.
O que nao significa dizer que sejam feitas de forma consciente.

De acordo com a perspectiva de Bakhtin (2003), entendemos que o discurso é
um produto das interacfes sociais, que ocorrem tanto face a face entre individuos,
como também nas interacdes que acontecem em contextos sociais bem mais amplos.
O dialogo se constitui como uma das formas da interacdo verbal, bem como a
comunicacao verbal que pode acontecer através de um livro, isto é, o ato de fala
impresso. Portanto, ocorre ndo sé entre interlocutores, mas, também, entre o0s
enunciados, 0s quais apresentam varias vozes que se entrecruzam, se contradizem,
concordam e discordam entre si.

Desse modo, o discurso escrito é, de certa maneira, parte integrante de uma
discusséo ideoldgica em grande escala, ja que ele responde a alguma coisa, refuta,
confirma, antecipa as respostas, como propde Bakhtin (2003).

Por essa razdo, comeca no processo de alfabetizacdo a necessidade da
percepc¢do do aluno quanto a linguagem escrita como um meio de comunicacéo e de
interacdo com o0 ambiente em que vive, para que ele possa sintetizar a maneira como
acontece a aquisicdo dos saberes, bem como seu uso e funcionamento.

De fato, a lingua alfabética néo é fiel a representacdo das unidades sonoras.
Vale ressaltar que as instrucdes para o desenvolvimento da habilidade de manipular
os sons da fala, bem como as instrucdes para desenvolver a habilidade de converter
esses sons em escrita e vice-versa, devem ser realizadas de modo a tornar explicito
ao aprendiz essas correspondéncias, visto que a lingua portuguesa nao é um sistema
em que cada letra corresponde a um Unico som e nem 0O som corresponde
especificamente uma Unica letra, segundo Capovilla e Capovilla (2003).

Contudo, a grafia correta das palavras depende, tanto do desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, quanto das convencdes ortograficas que se constituem ao
longo do tempo a partir dos diferentes modos de falar. Em verdade, é necessario
construir um conhecimento de natureza conceitual através da compreensao nao
somente do que a escrita representa, mas também de que forma ela representa

graficamente a linguagem.
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Assim, para a consciéncia de fonemas, sdo necessarias instrucdes expressas
sobre a estrutura da escrita alfabética, no intuito de familiarizar o aluno com o
mapeamento que essa escrita faz dos sons da fala, tal como propde Morais (2006).

Dessa forma, escrever ortograficamente € resultado de um percurso
metalinguistico que se define através da capacidade de falar sobre a linguagem,
descrevé-la e analisa-la como objeto de estudo. Esse trajeto exige do aluno diferentes
niveis de conhecimento e habilidades cognitivas que refletir-se-do na capacidade do
sujeito expressar-se verbalmente sobre as representacdes que ele faz sobre a escrita
e a ortografia.

Essa é a condicdo que deve ser promovida pelas praticas de ensino e que
levam os alunos a pensarem sobre a linguagem para poderem compreendé-la e
utiliza-la adequadamente. Assim, o aluno passa a fazer o uso efetivo da lingua escrita
em diferentes contextos sociais, como também eleva seu nivel de letramento.

Buscaremos direcionar a discusséo, na secao a seguir, enfatizando a relacao
estabelecida entre a linguagem oral e a linguagem escrita no sentido de potencializar
as habilidades de comunicacdo do aluno de forma gradual, & medida que vai se
desenvolvendo a consciéncia sobre o sistema sonoro da lingua, ou seja, de palavras,

silabas e fonemas, como unidades possiveis de serem identificadas.

2.1Linguagem Oral x Linguagem Escrita

A oralidade nos permite estabelecer uma relacédo direta com quem falamos.
Esse processo € auxiliado pelos gestos, entonacao, postura, expressodes faciais, que
ajudam a externar ideias, emocdes e permitem a reorganiza¢do da mensagem quando
nao € assimilada ou bem interpretada.

Nessa 6tica, tomamos a seguinte ideia,

toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que
procede de alguém como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interacao do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve
de expressdo a um em relagdo a outro. Através da palavra defino-me em
relagdo ao outro, isto €, em dltima andlise, em relacdo & coletividade. A
palavra de ponte lancada entre mim e 0s outros. Se ela se apoia sobre mim
numa extremidade, na outra apoia-se sobre 0 meu interlocutor. A palavra € o
territério comum do locutor e do interlocutor. (BAKHTIN, 1997, p.117).

Nesse sentido, a interacdo dos aspectos bioldgicos com 0s processos sociais

propicia a aquisicéo da linguagem do ser humano. Por essa razéo, a relagao do aluno
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com o professor por constituir-se em um sistema dinamico, € considerada fundamental
para o desenvolvimento das habilidades linguisticas. Cada um contribui com suas
experiéncias e conhecimentos para o estabelecimento de uma interacao,
estabelecendo uma relagéo de reciprocidade.

Matos (2012, p. 52) adverte que

€ salutar que as normas gramaticais sejam vistas e ensinadas ndo apenas
engquanto instrumentos estruturantes, mas também funcionais da lingua:
devem ser trabalhadas pela escola de modo operacional e contextualizado —
linguistica e histdérico-socialmente —, como algo que diz respeito ao aluno
enquanto sujeito social e a sua capacidade de comunicar-se através de
convengdes, e ndo como objeto de meras tarefas a serem cumpridas.

Sabemos que a linguagem oral € um instrumento de comunicacao e pode ser
considerado um elemento de extrema importancia para o0 ser humano se sentir
inserido na sociedade em que vive. Portanto, a necessidade de se expressar e usar a
linguagem em variadas situacdes de interacao torna o individuo dependente do uso
das expressoes, gestos e/ou fala.

Nesse contexto, € licida a opinido de Bagno (2004, p. 157) ao declarar que

€ preciso ensina-la - as regras da norma-padréo - aos alunos, para que eles
se apoderem de ferramentas linguisticas que ndo conhecem e que gozam de
prestigio em determinadas camadas da sociedade, em determinadas
ocasides de uso da lingua, justamente as consideradas de maior prestigio,
além de serem também férmulas com que algumas pessoas procuram
exercer poder sobre as outras, como fica evidente no caso da burocracia.

Dessa maneira, todo falante nativo usa sua lingua de acordo com as regras
advindas de seu dialeto, reflexo da comunidade linguistica a que esta ligado. A lingua
contribui para o estabelecimento de uma relacdo dialdégica entre os falantes e
apresenta uma diversidade de possibilidades que conduzem o individuo a aprender e
dominar o uso padrdo, para que possa evitar praticas discriminatorias e tornar-se um

ser capaz de ser inserido em seu meio social.

Também de acordo com Bortoni-Ricardo (2006, p.73), dependendo das

[...] situacbes que exijam mais formalidade, porque esta diante de um
interlocutor desconhecido ou que mereca grande consideracdo, ou porque 0
assunto exige um tratamento formal, o falante vai selecionar um estilo mais
monitorado; em situacdes de descontracdo, em que seus interlocutores sejam
pessoas que ele ama e em que confia, o falante vai sentir-se desobrigado de
proceder a uma vigilante monitoracdo e poder usar estilos mais coloquiais.
Em todos esses processos, ele tem sempre de levar em conta o papel social
gue esta desempenhando.
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Reconhecemos que as diferencas de dialetos existem. O que nao quer dizer
gue nao existam regras especificas para cada um, ja que a linguagem, por ser um fato
social, apresenta consisténcia devido as normas sociais que sdo convencionadas para

ela.

Em outros termos, Bagno (2001, pp. 79-80) afirma que:

por mais que os linguistas rejeitem a norma-padrdo tradicional, por nao
corresponder as realidades de uso da lingua, eles ndo podem desprezar o
fato de que, como bem simbdlico, existe uma demanda social por essa lingua
‘lingua certa’, identificada como um instrumento que permite acesso ao
circulo dos poderosos, dos que gozam de prestigio na sociedade.

Podemos notar que o individuo tem acesso, antes mesmo de aprender a falar,
a valores, crencas e regras, adquirindo os conhecimentos de sua cultura através do
contexto sociocultural em que vive. A variagdo entre os diversos contextos € marcada

pelas diferentes formas de fazer uso da linguagem que o meio social oferece.

Sobre isso, Bortoni-Ricardo (2005, p. 54) esclarece que os “erros’
morfologicos e fonoldgicos sdo marcas da diversidade linguistica, enfatizando que

guando lidamos com alunos que tém acesso muito limitado a norma culta em
seu ambiente social, temos de levar em conta a interferéncia das regras
fonolégicas e morfolégicas de seu dialeto na aprendizagem do portugués
padrdo. Os erros sdo previsiveis quando sdo conhecidas a caracteristicas do
dialeto em questao.

Ao ter contato com fatos de aquisi¢céo de linguagem, deparamo-nos com um
processo que pressupde etapas de construcdo de conhecimento. As pessoas falam
de uma maneira parecida a de seus semelhantes e, por isso, entendem-se. Através
do contato com a representacdo escrita da lingua que fala, o sujeito reconstréi a

histéria de sua relagdo com a linguagem.

Nesse aspecto, Bronckart defende que

[...] a linguagem &, portanto, primeiramente, uma caracteristica da atividade
social humana, cuja fungio maior é de ordem comunicativa ou pragmatica. E
sé sob o efeito de confrontacdo do valor ilocutério das producbes dos
interactantes que se estabilizam progressivamente os signos, como formas
compartiihadas (ou convencionais) de correspondéncia entre as
representacbes de entidades no mundo. Cada signo, veiculando, desse
modo, um determinado significado (conjunto de representacdes particulares
compreendidas em um significante coletivo), a linguagem se encontra entao
dotada de uma outra funcdo, que é de ordem do representativo ou do
declarativo (BRONCKART, 2012, p.34).
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Em concordancia com a ideia de Bronckart (2012) que enfatiza a aquisicédo da
linguagem como uma ocorréncia que ultrapasse o conhecimento lexical, Correa (1999,
p.117) pontua que esse processo esta relacionado a agdes complexas “a serem
adquiridas e processadas, por conseguinte, as combinacdes possiveis, tanto dos
sons, quanto da sintaxe da lingua-méae, morfologia e da seméantica nos seus mais
diferentes usos”, exigindo uma construgao de conhecimento que demanda tempo e a

compreensao de que a lingua estd em constante movimento e mudanca.

Borges e Saloméao ressaltam que

a linguagem corresponde ainda a uma das habilidades especiais e
significativas dos seres humanos, compreendida como um sistema de sinais
de duas faces - significante e significado. O significante refere-se ao aspecto
formal da linguagem, e é constituido pela jun¢éo hierarquica dos elementos -
fonemas, palavras, oracfes e discurso. Os fonemas integram palavras, as
palavras combinam-se em orag¢des, e as ora¢des se enquadram no discurso
(BORGES, SALOMAO, 2003, p.327)

Diante disso, o0 processo de aquisicao da escrita alfabética se organiza de
forma complexa. A compreenséo sobre a associacéo entre letras e sons se da a partir
de uma representacao abstrata dessa articulacdo, constituindo-se em um desafio que
o aluno enfrentara, uma vez que tal associacdo é apenas um dos muitos aspectos

envolvidos no processo em questao.

Zorzi enfatiza a relacéo entre a oralidade e a escrita, ao dizer que

a oralidade, por exemplo, quando comeca a ser usada como referéncia inicial
da escrita, se traduz na tendéncia de a crianga escrever do modo como fala.
Desta forma, ‘cadeira’ é produzida como ‘cadera’, ‘comprar’ como ‘compra’ e
assim por diante. Nao é de imediato que a crianca compreendera a variagdo
possivel entre formas de falar e formas de escrever, diferenciando as
caracteristicas de cada uma das linguas. [...] Quando se orienta a criangca
para que ela preste atencdo no modo de pronunciar as palavras, para que
possa verificar que ‘calga’ se escreve com ‘I’ e ndo com ‘U’, o que esta sendo
feito, na realidade, é reforcar a ideia de uma correspondéncia estreita entre
fala e escrita, o que néo é real. (ZORZI, 1998, p.21).

Nessa Otica, a finalidade primeira da escrita é fazer com que o leitor atribua
sentido ao que |é. A iniciacdo do aluno em um mundo simbdlico nada mais € que a
consideracdo do conhecimento prévio sobre a grafia das palavras, que deve ser
entendido como parte integrante da constru¢cdo de um conhecimento ortogréafico e ndo
como um erro da escola quanto ao processo de ensinar a escrever, tal como defende

Dias (2001). Nesse contexto,
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entende-se, assim, que ler é apropriar-se de um produto cultural, gerado
intencionalmente por um ou mais agentes historicos. O ato de ler expande o
leque de experiéncias do ser enquanto crianca ou adulto, percebendo novas
formas de conceber o mundo e a si mesmo. Sao multiplas as possibilidades
de abertura de horizontes quando o ser se apropria do ato de ler. (SANTOS-
THEO, 2003, p. 2)

Sabemos que fala e escrita ndo sao realidades distintas. Constituem-se, na
verdade, como modalidades de realizacdo de uma mesma lingua, com muitos
aspectos semelhantes entre si que se relacionam em maior ou menor proporgao. A
linguagem escrita € um conjunto de propriedades formais, variantes e semelhantes

gue se referem a linguagem falada.

Partindo desse pressuposto, Marcuschi apresenta a oralidade como

uma préatica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob
vérias formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora: ela vai
desde uma realizacdo mais informal a mais formal nos véarios contextos de
uso (MARCUSCHI, 2001, p. 21).

Quando nos referimos ao contexto formal, podemos dizer que a lingua é
ensinada através da gramatica e possui como peculiaridade uma pratica
disciplinadora, pautada em normas e regras com fins de correcéo e valoriza¢ao social.
Surge, a partir dessa proposta, a estreita relacdo entre gramética normativa tradicional
e ensino de Portugués.

Nessa Otica, Possenti defende a ideia de que

o dominio efetivo e ativo de uma lingua dispensa o dominio de uma
metalinguagem técnica. [...] que se pode falar e escrever numa lingua sem
saber nada ‘sobre’ ela, por um lado, e que, por outro lado, é perfeitamente

possivel saber muito ‘sobre’ uma lingua sem saber dizer uma frase nessa
lingua em situaces reais (POSSENTI, 1996, pp.53-54).

Dai surgem diversas criticas ao modelo tradicional de se ensinar gramatica
guando a relacdo entre fala e escrita se liga a uma variedade escolhida como padrao
e essa cultura revela marcas para essa forma de ensinar a lingua.

Desse modo, a crise relacionada ao ensino da lingua materna liga-se a
dificuldade da escola em utilizar uma metodologia que atinja as diferentes
necessidades de cada aluno quanto ao ensino da leitura e da escrita. Ja as criticas ao
ensino de gramatica dizem respeito tanto a fatores tedricos quanto a aspectos

metodoldgicos. Entre elas, destacam-se, conforme sinaliza Britto,

(1) a indefinicdo quanto ao para que ensinar gramatica normativa; (2) a
valorizacdo de uma variedade linguistica (padrdo) e de uma modalidade de
lingua (a escrita); (3) a insisténcia nas regras de excec¢do no ensino da norma,
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ao invés do privilégio da regularidade; (4) a descontextualizacéo e a falta de
sentido nas atividades de leitura e producdo de texto; (5) a constatacdo da
falta de consisténcia e de adequacdo da teoria gramatical presentes nas
gramaticas escolares e (6) a falta de vinculo claro entre a metalinguagem e a
pratica de analise e reflexdo sobre a lingua. (BRITTO, 1997, p.48).

Consequentemente, necessitamos de um esclarecimento sobre a forma como
a gramatica normativa é ensinada na escola. E preciso que ela seja apresentada com
suas caracteristicas reais, e ndo apresentada como algo espontaneo tal qual a lingua
materna ou imbuida de cientificidade a ponto de ser considerada uma lingua l6gica e
superior as demais.

Dessa forma, Frago pontua que

€ preciso unir de novo oralidade e escrita. A linguagem escrita ndo € uma
imitacdo ou arremedo do oral. Tem seu caréter e virtualidades préprias. Mas
deve assentar-se e crescer numa cultura oral ndo desvalorizada, mas
enriquecida, assim como nas experiéncias e relagdes com o oral e o escrito
anteriores ou coetaneas, mas sempre exteriores a escola. Isto €, na histéria
e vida do analfabeto, a fim de facilitar sua reescritura, uma diferente narracado
— reflex@o — dessas historias e vida. (FRAGO, 1993, p. 27).

Assim, a lingua utilizada pelo aluno tera significado, pois a ele sera dado o
direito de usufruir dos diferentes registros propostos através dos géneros existentes
na sociedade que sdo explorados e sistematizados na escola e, dessa maneira, é
ampliada a capacidade de apropriacdo da sua propria cultura.

Sobre essa questao, Bagno esclarece que

guando falamos (ou escrevemos), tendemos a nos adequar a situagéo de uso
da lingua em que nos encontramos: se € uma situagao formal, tentaremos

usar uma linguagem formal; se é uma situacdo descontraida, uma linguagem
descontraida, e assim por diante (BAGNO, 2006, p. 130).

Nessa 6tica, a linguagem formal, também conhecida como culta, esta pautada
no uso correto da norma gramatical, bem como na boa prondncia das palavras; ja a
linguagem informal ou coloquial representa a forma de nos comunicar no cotidiano,
ou seja, trata-se de um processo que tem como caracteristicas a espontaneidade, o
regionalismo e o0 uso das regras gramaticais sem preocupagao com a sistematizagao.

Concordamos com as ideias de Antunes (2007, p. 75), quando esta autora
afirma que “o discurso da escola sobre a lingua [...] € um grande bloco homogéneo;
uma entidade uniforme, sem possibilidade de variagdo.” Dai, surge a ortografia como
conhecimento normativo e historicamente construido, objetivando sistematizar a

escrita das palavras.
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Portanto, a sistematizacdo da escrita em um contexto geral ndo parte de um
trabalho reflexivo imprescindivel para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos, evidenciando os conceitos de adequacédo e inadequagéo,
que analisa as formas de uso reais da lingua, e sim, propde o ensino da ortografia
como algo irrelevante que prioriza um contexto dispensavel para o ato de se
comunicar.

Nessa seara, Morais (2007, p. 14) ressalta que

Diferentemente da pontuacdo — que permite opc¢des/variacdes conforme o
estilo ou interesse de quem escreve —, no caso da ortografia as convengdes
estabelecidas sdo avaliadas taxativamente: a grafia de uma palavra ou esta
certa ou errada.

Nesse aspecto, podemos afirmar que os erros decorrentes da transposicao
de habitos de fala para a escrita sdo bastante comuns, visto que quando o individuo
chega a escola dominam apenas a lingua aprendida com as pessoas com quem
mantém contato, bem como, a variante linguistica de seu grupo familiar.

No momento em que se inicia 0 processo de aquisicdo da escrita, hd uma
probabilidade de o aluno apresentar influéncias da fala na escrita. Dessa forma,
Morais (2007, p. 12) concebe a ortografia como “convencgéo social: norma necessaria
para superar as limitacdes da notacédo alfabética e que precisa ser tratada como objeto
de conhecimento em si”.

Nesse interim, torna-se comum o aluno apresentar grafia de palavras
diferentes da proposta ortografica. Se partimos do principio que a variante padrdo nao
é utilizada com frequéncia nem mesmo no contexto escolar, assim, o aluno ouve,
repete na fala e transpde na escrita até que esse conhecimento seja sistematizado.

Travaglia (2009, p. 9), atribui “a recorréncia dos erros ao ensino
descontextualizado da gramética na sala de aula e principalmente ao despreparo (ndo
intencional) do professor para lidar com os erros”.

Ensinar eficientemente a lingua e, portanto, a gramatica, é acima de tudo
proporcionar uma reflexdo sobre a lingua, ou seja, quando o aluno reflete sobre sua
escrita, os “erros” se tornam menos recorrentes e 0 ensino mais produtivo. Bagno
(2001) explica que chamamos de “erro” de portugués o que na verdade é apenas um
desvio da ortografia oficial, pois a lingua é natural, e a ortografia é artificial.

Ao analisar os desafios enfrentados para o ensino da escrita, Morais (2002)

enfatiza que
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se percebemos que os erros ortograficos tém causas distintas, podemos
abracar a ideia de que a superacgéao de erros diferentes requer estratégias
de ensino-aprendizagens diferentes. Isto é, para avancar na superacgao de
erros distintos, o aluno precisa ser ajudado a usar diferentes modos de
raciocinar sobre as palavras (MORAIS, 2002 p. 36).

Enfim, podemos observar que, de um modo geral, o “erro” do aluno deve ser
observado e utilizado com a intencdo de produzir um trabalho mais direcionado a
reconstrucdo de conhecimentos baseado nas propostas ortograficas. Porém,

devemos considerar que a lingua materna ou nacional, segundo Simdes,

€ a mola mestra no processo de ensino-aprendizagem em geral, ja que é o
cddigo base para as interagbes interpessoais, independentemente de area
ou tema; portanto, o dominio deficitario da lingua portuguesa resulta em
graves sequelas educacionais, mormente no &dmbito da instru¢éo escolar
(SIMOES, 2006, p. 104).

Portanto, o dominio da lingua oral e escrita que contribui com a participacéo
efetiva na comunicacao e no exercicio da cidadania deve ser sistematizado na escola
e somente através do fazer pedagdgico é possivel promover uma aprendizagem em

gue o aluno construa seu proprio conhecimento tornando-o significativo.

2.2A Relacéo entre a Aquisicdo da Escrita e a Ortografia

Desde muito cedo, o aprendiz, como sujeito ativo em seu meio social, aprende
e utiliza a linguagem oral com certa eficiéncia, enquanto que a linguagem escrita € um
objetivo a ser alcancado na fase inicial de escolarizacdo. Na escrita dos alunos,
ocorrem erros ortograficos que, tanto podem estar ligados aos aspectos prosoédicos,
guanto aos diferentes processos fonoldgicos, relacionados aos fonemas consonantais
ou aos fonemas vocalicos (MIRANDA, 2008).

Nesse sentido, podemos suscitar a possibilidade de estabelecer um vinculo
estreito entre a aquisicdo da fonologia e a apropriagdo da ortografia. Miranda e

Matznauer defendem a ideia de que

a crianca, ao chegar a escola, além de ter o dominio da lingua nas suas
dimensfes estruturais e pragmatico-discursivas, traz consigo as condi¢cdes
necessarias, nao apenas linguisticas, mas também cognitivas, para interagir
com a escrita, um objeto de conhecimento sobre o qual ela ja tem algumas
hipéteses construidas (MIRANDA, MATZNAUER, 2010, p. 365).
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Nesse processo de apropriacdo da escrita, ocorrem algumas interferéncias
desse conhecimento linguistico construido pelo aluno desde seus primeiros contatos
com a lingua, os quais podem ser observados em “erros” que envolvem tanto aspectos
segmentais como prosodicos.

Podemos perceber, nitidamente, a influéncia do conhecimento que o aprendiz
tem sobre a lingua, uma vez que, durante a apropriacdo da escrita, observa-se um
processo extremamente complexo que, entre outras coisas, permite a ele tomar
consciéncia a respeito do conhecimento técito e inconsciente relativo a gramatica da
sua lingua (ABAURRE, 1999).

Dessa maneira, a cultura e a histéria expressas através da lingua é refletida
na ortografia, tanto que muitos dos “erros” ortograficos apresentados na escrita dos
alunos séo reflexos de interferéncias da fala, que ndo foram superados nas séries
iniciais. Um dos componentes da escrita € a ortografia, definida como a codificacédo
das formas linguisticas em formas escritas, respeitando um contrato social aceito por
todos. (HORTA; MARTINS, 2013).

A habilidade de escrever as palavras corretamente, respeitando as
peculiaridades ortograficas, depende de uma analise consciente das estruturas da
lingua. A essa reflexdo consciente sobre regras que regem a escrita denominamos
habilidade metalinguistica.

De acordo com a BNCC, a metalinguagem esta contemplada dentro do eixo
de andlise Linguistica/semibtica, descritos como:

os procedimentos e estratégias (meta) cognitivas de analise e avaliagdo
consciente, durante os processos de leitura e de producéo de textos (orais,
escritos, multissemiéticos), das materialidades dos textos, responsaveis por
seus efeitos de sentidos, seja no que se refere as formas de composicao dos
textos, determinados pelos géneros (orais, escritos e multissemioticos) e
pela situagdo de producédo, seja no que se refere aos estilos adotados nos
textos, com forte impacto nos efeitos de sentido. (BRASIL, BNCC, 2017, p.
80).

Como verificamos, na BNCC, esta explicito que o foco dos estudos esta no
texto, que € o centro da unidade de trabalho, tendo a perspectiva enunciativo-
discursiva na sua abordagem, relacionando os textos a seus contextos de producéo e
o desenvolvimento das habilidades (meta) cognitivas, relacionado “ao uso significativo
da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgéo de textos em varias midias

e semioses” (BRASIL, 2017, p. 67).
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A metalinguagem € a propriedade da linguagem natural que possibilita a
autorregulacédo, fazendo autocorrecdes e reinterpretacbes da fala do outro, ou
hesitando, subentendendo determinados contextos, bem como retomando suas
proprias palavras e fazendo pressuposi¢cdes. Esse mecanismo se liga aos dois
processos  considerados fundamentais para a unidade  operacional
cognicao/linguagem (FLORES; GABRIEL, 2012).

No processo de aquisicado da escrita, ocorrem 0s epiprocessos, reconhecidos
como conhecimentos implicitos ou manifestagcdo espontdnea e 0s metaprocessos,
reconhecidos como conhecimentos explicitos ou conhecimento representado,
podendo ser a habilidade adquirida intencionalmente aplicada (GOMBERT, 2003).

Nessa Otica, Canguilhnem ressalta

no caso da linguagem, podem distinguir-se dois momentos na elaboracéo de
uma proposi¢do intencional e abstratamente significativa: um momento
subjetivo em que as no¢bes vém a mente, de modo automético e um
momento objetivo em que s&o intencionalmente dispostas [...].
(CANGUILHEM, 1995, p. 250).

Portanto, as atividades realizadas de forma consciente pelos sujeitos exigem
autocontrole e reflexdo e dependem de uma intervencéo sistematizada de cunho
escolar. Elas sdo denominadas atividades metalinguisticas, por serem contempladas
no ato de ler, j& que, nesse momento, € exigido do individuo uma consciéncia explicita
das estruturas linguisticas que deverdo ser manipuladas intencionalmente.

A BNCC (2017) ressalta, dentro do eixo da Producdo de Textos, as mais
variadas praticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria do texto escrito,
oral e multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos, sempre
enfatizando as praticas de uso e reflexdo, dentre os quais destaca os aspectos
notacionais e gramaticais, cujo objetivo €& “utilizar, ao produzir textos, os
conhecimentos dos aspectos notacionais — ortografia padréo, pontuacéo adequada,
mecanismos de concordancia nominal e verbal [...]". (BRASIL, 2017, p. 78). Dentro
dessa citagdo, chamamos a atencdo para a “ortografia padrdo”, um dos grandes
problemas de escrita que pode permear a vida escolar quase toda dos aprendizes,
sobretudo nos anos inicias, e perdurar até o final do Ensino Fundamental. E para isso
gue se volta o nosso olhar.

A aprendizagem da ortografia, ha algum tempo, era um processo de

transmissdo de contetdo, baseado em treino e memorizacdo. Os alunos eram
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condicionados a fazer copias e ditados, a fim de decorar a grafia correta das

palavras. Para Infante (2001, p. 107), é

importante compreender que a ortografia é fruto de uma convengéo. A forma
de grafar as palavras é produto de acordos ortograficos que envolvem os
diversos paises em que a lingua portuguesa [e outras linguas] é oficial. Grafar
corretamente uma palavra significa, portanto, adequar-se a um padrdo
estabelecido por lei.

Como sabemos, o ensino por ser prescritivo, objetivava apenas a levar o aluno

a internalizar a forma considerada correta de escrever, ou seja, 0 sujeito era orientado

a reconhecer como inadequado seus padrdes proprios de atividade linguistica,

portanto, ndo aceitaveis, ou seja, no interior da ortografia, s6 haveria duas

possibilidades para grafar uma palavra: o acerto versus o “erro”, possibilidades

determinadas pelas convenc¢des ortograficas.

Além disso, consideravam apenas a variedade escrita culta como usual e

estabeleciam como finalidade de sua pratica educativa a correcdo formal da

linguagem. Bortoni-Ricardo (2006) ressalta que, na escrita, o “erro” tem origem

diferente,

[...] porque representa a transgressdo de um cddigo convencionado e
prescrito pela ortografia. Aqui também h& um forte componente de avaliacdo
social, pois erros ortograficos sdo avaliados muito negativamente. Mas
podemos considera-lo uma transgresséo porque a ortografia € um cédigo que
ndo prevé variacdo. A ortografia de cada palavra é fixada ao longo de anos e
até séculos no processo de codificagdo linguistica. (BORTONI- RICARDO,
20086, p. 273).

Dessa forma, a escrita, por preceder a leitura, que possui cunho convencional,

precisa ser sistematicamente apresentada, para que seja aprendida dentro dos

padrdes exigidos pela norma culta da lingua.

Discutindo como se d& o processo de aprendizagem da leitura, Morais (2003)

defende que

se na leitura faz-se necessaria uma atividade de reconhecimento da palavra,
auxiliada pelo contexto do texto, com a escrita faz-se necessaria uma maior
consciéncia das normas a fim de produzir a grafia ortografica. Nao estamos
minimizando com isso o papel dos conhecimentos ortograficos no nivel da
leitura. Mas estamos mostrando que na escrita € necessario maior grau de
reflexdo e tomada de decisbes acerca do emprego de letras. (MORAIS, 2003,
p.105).

O que observamos é que os “erros” persistem mesmo diante do ensino

sistematizado da ortografia. A proposta atual € que os alunos grafem as palavras de
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acordo com sua concepcao e conhecimento da lingua escrita, tornando-se sujeitos
ativos.

Nesse aspecto, Bagno (2001, p.25) afirma que,

como ja vimos, tudo o que escape de seu sapatinho de cristal, era
considerado errado, feio ou deselegante. O grande problema com essa no¢éo
ultrapassada € que os estudos modernos tém revelado, simplesmente que
néo existe erro em lingua, e sim, formas diferentes daquela imposta pela
tradicdo gramatical.

Precisamos considerar a producdo dos alunos partindo da proposta de
conhecer a forma utilizada para que ele escreva determinado texto, que tipo de
conhecimento prévio ele possui, para gque possamos buscar sanar o problema
instalado através da identificacdo das causas de determinado “erro” e, por
conseguinte, criar estratégias, para que eles compreendam e revertam esse quadro
e, a partir disso, trabalhe suas dificuldades.

Bagno (2004, p.27) destaca ainda que “o professor confunde erro de ortografia
com erro de portugués”; em muitos casos, 0 professor e a escola avaliam o
desempenho do aluno somente pelo que esta escrito e ndo consideram a forma como
a escrita de determinada palavra foi elaborada.

Nessa perspectiva, podemos enfatizar o processo de aprender a ler e escrever
como uma proposta que envolve questdes de dominio do cédigo alfabético e, por esse
viés, as atividades indicadas nesse contexto devem privilegiar a reflexao dos alunos e
rejeitar um ensino automatico e de reproducdo mecanica.

Travaglia define a lingua escrita como

um sistema a parte, com caracteristicas proprias, que a diferencia da lingua
falada. Aventa-se que a dificuldade que os alunos apresentam para escrever
ndo vem do desconhecimento da norma culta ou padrdo, mas, sim, do

desconhecimento das caracteristicas préprias da escrita. (TRAVAGLIA, 2009,
pp. 51-52).

Assim, na escrita, ndo sao utilizados recursos de nivel fonolégico como
entonacao, énfase de termos ou silabas, duracdo dos sons, entre outros; portanto,
apresenta um conjunto préprio de variedades de grau de formalismo.

Quanto as variedades de grau de formalismo da lingua escrita, Travaglia
esclarece que

apresentam uma tendéncia para uma maior regularidade e maior formalidade
que a lingua falada. Em cada caso, no entanto, existe uma mesma relagéo

entre os niveis de grau de formalismo propostos para a lingua falada e a
escrita. (TRAVAGLIA, 2009, p. 53)
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Dessa maneira, entendemos que a lingua escrita, bem como a lingua oral,
apresenta variedades dialetais. O que nao torna valida a distincdo de que a lingua
falada seria informal e a escrita formal, embora no escrito desaparecam as diferencas
fonéticas, prosodicas e outras. Marcuschi apresenta uma visdo mais sofisticada

destas relacdes de continuidade, baseada nos géneros textuais. Para ele,

as diferencas entre fala e escrita se ddo dentro de um continuum tipolégico
das praticas sociais de producao textual e ndo na relacédo dicotdmica de dois
polos opostos. Em consequéncia, temos a ver com correlagbes em varios
planos, surgindo dai um conjunto de variagdes e ndo uma simples variagao
linear (MARCUSCHI, 2001, p.37).

Os dialetos que os aprendizes tém como origem ndo estabelecem relacédo com
a aprendizagem da ortografia, que desenvolve uma relagdo mais profunda com os

textos de forma sistematica. Nesse contexto, Ramos (1997, p. 11) ressalta que

os problemas linguisticos decorrentes de estilo necessitardo de préatica oral e
pratica escrita para serem minimizados, o que inclui a audicéo, discussao,
repeticdo, transcrigao e ‘tradugao’ de textos do estilo cuidado, assim como a
leitura de textos de diferentes estilos.

Entretanto, ndo significa dizer que o dominio do sistema da escrita torna o
sujeito um escritor competente. Ele precisa ampliar sua experiéncia e seus
conhecimentos para desvincular com autonomia a escrita da oralidade. Segundo

Ramos, € importante enfatizar que,

na classe das diferencas de estilo, estao incluidas tanto formas que aparecem
na fala das pessoas cultas, quer em situacdo de monitoracdo quer em
situagdo espontanea, como também formas que nédo aparecem na fala das
pessoas cultas, tais como: ‘néis foi’, ‘va drumi’ etc. Por serem estigmatizadas,
estas ultimas devem ser tratadas na escola com naturalidade e “traduzidas”
por formas de dialetos padréo. E é exatamente por seu peso social que seria
importante o professor estar atento a elas, de modo a evitar que sua atitude
de rejeicdo se manifeste. (RAMOS, 1997, p.11).

Depreendemos, pelo exposto, que a escrita como modo de representacao,
possui especificidades que a vinculam a oralidade, mas nao depende exclusivamente
dela. Portanto, deve extrapolar a relacao biunivoca entre letra-som, para que seja
ampliada a experiéncia do aluno sobre as praticas sociais de produgédo, compreensao
e interpretagao textual.

De acordo com Lemle (2007), quando o aprendiz percebe que 0s segmentos

graficos representam segmentos sonoros, é necessario que ele compreenda as
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complexas relacdes entre os sons e as letras que caracterizam 0 nosso sistema
ortogréafico.

O individuo, ao iniciar o processo da leitura e da escrita, necessita entender a
relacdo estabelecida entre fala e escrita e conhecer o sistema de regras da escrita.
Esse aprendizado € uma atividade sistematica e estruturada que se desenvolve
gradativamente, e se torna um momento particular de um processo mais geral de
aquisicéo da linguagem.

Dessa feita, 0 sujeito, ao representar a lingua que fala através da escrita,
passa a refletir sobre a propria linguagem e reconstroi o estabelecimento dessa
relacdo, chegando, muitas vezes, a utiliza-la conscientemente.

Lemle (2007) explica que essas relagdes se constituem como biunivocas ou
multiplas. A correspondéncia biunivoca caracteriza-se por haver somente um grafema
para representar cada fonema e vice-versa. Poucos sdo os casos no PB de fonemas
e letras que se enquadram nesse tipo de relacédo, conforme pode ser visualizado no

quadro 01, a segquir.

Quadro 01: Correspondéncias biunivocas entre letras e fonemas

lal A Amigo

Ipl P Pandemia
/b B Albino

It/ T Ortopédico
/d/ D Diarista
/£l F Profissional
/vl \ Violacdo

Fonte: Lemle (2007, p. 17).

Essas relacdes biunivocas entre grafema/fonema e fonema/grafema trazem
pouca ou nenhuma dificuldade para o aluno, ndo sendo motivo para a producédo de
erros ortograficos na escrita de seus textos. Lemle (2007) as chama também de
relacdo de um para um.

Todavia, as relagdes multiplas sdo aquelas em que, segundo a posi¢ao, um
grafema pode representar varios fonemas e um fonema pode ser representado por

varios grafemas. Quanto a essas relacdes, em Lemle verificamos que

um fonema pode ser representado por varios grafemas, como é o caso mais
complexo do portugués, relativo ao fonema /s/, em que ha uma gama de dez
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grafemas disponiveis no sistema. Um grafema que pode representar mais de
um fonema, como € o caso do <r> e do <x>. Podendo o <r> grafar ‘r-forte’/'r-
fraco’, emrato, tora e prato; e o <x> as fricativas coronal surda/coronal
sonora/palato-alveolar surda, em expresso, exame e xadrez, por exemplo,
como afirma Lemle ( 2007, p.18).

Apresentamos a seguir, no quadro 02, as possibilidades de correspondéncias

multiplas entre letras e fonemas.

Quadro 02: Correspondéncias multiplas entre letras e fonemas

biunivoca multipla multipla
1 fonema « 1 grafema 1 fonema « n grafemas 1 grafema « n fonemas
/p/ <p> pala /k/ <c casa <s> /s/ sapo
<qu= quero /z/ vaso
/b/ <b> bala YAV x> xale g /3/ gema
ch chalé /q/ goma
/£/ t= Jaca /z/ <z> zelo <r> /c/ cara
x> excato /x/ rato
/v/ <v> raca /s/ <ss> assa <x /s/ extra
<sc> nasce /z/ excane
s¢ nasca /S/ vexane
XC~ eXCessSo
<xXs> excsttdar
<s penso
<c> wacio
<c> maca
x> expor
<z> xadrez

Fonte: Miranda (2010)

E muito comum o aprendiz fazer confusdo entre letras que representam o
mesmo som — letras que possuem o0 mesmo som, na fala, geram confusdes
ortogréficas nos primeiros estagios, podendo perdurar por muito tempo. (Ex: caza-
casa, bonbon-bombom).

Ele também pode confundir a mesma letra, representando mais de um som,
denotando, assim, que ainda ndo houve a aquisicédo de todas as regras envolvidas na
ortografia. Por isso a crianga ou o adolescente se depara com uma situacdo de
indecisao. (Ex: sapo-casa; carro-caro).

Desse modo, tanto na escola como fora dela, os erros de ortografia, no dia a

dia, funcionam como uma fonte de censura e de discriminag&o. Além disso, na escola,
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a competéncia textual do aluno é confundida com o seu rendimento ortogréfico, sendo
a consequéncia disso, a inibicdo e o constrangimento na hora de escrever.

Na proxima secao, discutiremos sobre a relacdo entre ortografia e fonologia,
porque ambas tém uma grande relevancia para a aquisicdo da lingua escrita no

processo ensino-aprendizagem.

2.3A Aquisicao da Ortografia e a Relacdo com a Fonologia

O processo de aquisicdo da linguagem é considerado natural, visto que
adquirir uma lingua ocorre com grande rapidez e ndo precisa de treinamento especial.
A lingua falada, por ser utilizada com mais frequéncia do que a escrita, qualquer aluno
gue nao possua limitacbes na area da linguagem, é capaz de falar essa lingua e
compreendé-la perfeitamente nas mais variadas situacdes e em um periodo de tempo
muito curto, tal como propde Ferreira Neto (2001).

Em contrapartida, o processo de apropriacdo da escrita difere do da fala no
sentido de ndo ser natural. Alunos que tém mais contato com a escrita, sem davida,
aprendem-na mais facil e rapidamente, mas, ainda assim, necessitam de algum tipo
de instrucgéo.

Na concepcéo de Bortoni-Ricardo,

pesquisadores da area de alfabetizacdo, em muitos paises de escrita
alfabética, argumentam, enfaticamente, que o reconhecimento das palavras
desempenha um papel central no desenvolvimento da habilidade de leitura.
Aprender a reconhecer palavras é a principal tarefa do leitor principiante, e
esse reconhecimento é mediado pela fonologia. Por meio da decodificagéo
fonolégica, o aprendiz traduz sons em letras, quando |, e faz o inverso,
guando escreve. Reconhecem esses pesquisadores, entretanto, que tanto o
processo da leitura quanto o da escrita envolvem muito mais que a
compreensdo do principio alfabético, que estabelece a correspondéncia entre
grafemas e fonemas. (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 204).

Dai depreendemos que € importante considerar o ensino das
correspondéncias entre letras e sons, embora deva fazer parte do processo inicial de
aprendizagem da escrita alfabética e ortografica, ndo podendo, contudo, ser tomado
como uma maneira exclusiva de levar o aluno ao desempenho significativo em suas
atividades de leitura e escrita, ou seja, aprender, de fato, a ler e a escrever, ndo se

resume a capacidade de codificacéo e decodificacdo da escrita.
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Assim, cada sistema fonolégico encontrado no curso da aquisicdo da leitura e
da escrita é passivel de ser encontrado em uma lingua natural no desenvolvimento do
individuo, que, embora seja diferente da gramatica da lingua-alvo, esse sujeito possa
ainda apresentar um sistema, uma gramatica que se aproxime daquela observada nas
linguas naturais (ABAURRE, 1996).

Nessa Otica, a Fonologia permite identificar e compreender as ocorréncias
permissiveis ou ndo de uma lingua, tendo seus proprios objetos de estudo que séo
“[...] os sons do ponto de vista funcional como elementos que integram um sistema
linguistico determinado, como asseveram Callou e Leite (2001, p. 11).
Consequentemente, a unidade de interesse da Fonologia é o fonema.

Dessa maneira, desde suas primeiras producdes, € necessario explorar o
conhecimento linguistico do aluno produzido através de estimulacdes sisteméaticas.
Como defende Morais (2006), é necessario exigir do professor, propostas de
atividades que potencializam o desenvolvimento de habilidades fonolégicas, ao invés
desse esperar que seja ‘descoberto’ ou compreendido por ele espontaneamente.

Por consequéncia, a percepgado geral sobre a forma como as palavras se
apresentam e as semelhancas fonoldgicas entre elas até a segmentacdo e
manipulacdo dos segmentos (silabas e fonemas) referem-se a consciéncia fonolégica
gue se desenvolve gradualmente, a medida que o aprendiz vai se apropriando do
sistema sonoro da lingua, tal como prop&e Capovilla e Capovilla (2000).

Abaurre (1999, p. 205) considera que a segmentacdo da escrita do aprendiz

€ representada pela percepcao do ritmo entoacional de sua prépria fala e se
torna, a partir dai, capaz de revelar o seu conhecimento acerca da
organizacdo do material fénico da lingua, passamos a entender a influéncia
gue a oralidade pode exercer sobre a escrita e reconhé-la por vazamento”.

Os aprendizes ndo produzem uma escrita tal qual a oralidade. Quando o

espagco da escrita é influenciado por elementos que naturalmente pertencem ao
espaco da oralidade, podem ocorrer discordancias. Mesmo reconhecendo que a
‘modalidade escrita € autdbnoma com relagdo a modalidade oral, em certas
circunstancias, pode haver uma interagdo entre os fatos da oralidade e as formas que
assume a escrita” (ABAURRE, 1999, p. 173).

Quanto as relacdes que se estabelecem entre as representacdes fonologicas
e as producdes escritas dos alunos,

o conflito esta em algumas relacfes de concorréncia entre os grafemas, nas
guais ndo é possivel prever a grafia, observando-se a posi¢cao. Em contextos



43

idénticos, pode haver duas ou mais letras (ou digrafos) concorrendo para
representar o mesmo som. (NEY, 2012, p. 32).

Lemle (2007) enfatiza que, embora nosso sistema ortografico apresente
correspondéncias multiplas, tornando complexo o processo de aquisicao da ortografia
pelos aprendizes, essas relacdes sédo determinadas pela posigcdo que as letras
ocupam, constituindo uma regularidade que pode ser sistematicamente ensinada
pelos professores.

Nesse interim, essa condicdo que se apresenta arbitraria ao processo de
ensino e aprendizagem, incita dificuldades de apreensao pelos alunos, da ortografia,
pois ndo constitui uma regularidade, exigindo o uso de dicionério e de estratégias de
memorizacao das grafias. (MORAIS, 2006).

A ortografia reflete regularidades significativas que existem em um nivel mais
profundo da gramatica sonora de uma lingua. O papel do componente fonoldgico ndo
pode ser desprezado no processo de aquisicdo da escrita, uma vez que o aluno ja
possui um conhecimento sobre a fonologia, podendo facilmente explora-lo.

Lemle (2007), ao considerar as correspondéncias biunivocas e as relacdes
complexas que as letras estabelecem, defende que a motivacdo fonética contribui
para a aprendizagem dos alunos, ao passo que nas relacdes de concorréncia ndo ha
motivacdo fonética para optar entre as letras, tornando mais dificil a aquisicdo da
ortografia pelos aprendizes.

O sistema de escrita, ao ser construido pelo aluno, extrai informagdes de
conhecimentos adquiridos ao longo de sua experiéncia linguistica e ndo apenas de
suas experiéncias de letramento. Portanto, h4 uma retomada de conhecimentos ja
construidos de modo inconsciente, particularmente daqueles relacionados a fonologia
de sua lingua, os quais vao se tornando disponiveis ao acesso consciente, a medida
gue ela avanca no processo de aquisicao da escrita.

Por isso, determinados tipos de erros ortogréaficos produzidos pelos alunos
podem ser decorrentes de incertezas representacionais relacionadas a fonologia.
Temos exemplo disso: a relacéo entre letra/som/fonema que nédo é invariante, como

podemos observar nos exemplos apresentados no quadro 03:
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Quadro 3: Relacdo entre a forma fonoldgica e a forma ortografica

Forma fonoldgica Forma fonética Forma escrita
/bonEka/ [bu’nEka] ~ [bo’nEka] ‘boneca’
/Imenino/ [me’nino] ~ [mi'ninu] ~  ‘menino’

[me ninu] ~[mi’ninu] ‘bosque’
/boSke/ [‘boske] ~ [boski]

Fonte: Miranda (2010).

Na observacdo do quadro (3) com relacdo a forma fonologica e a forma
ortografica das vogais, tem-se, entre elas, um alto grau de isomorfismo, a excecéo fica
por conta dos grafemas vocalicos ‘e’ e ‘0’ que, na fonologia, desdobram-se em /e/-/%/

e /o/-/ul, conforme discute, Miranda (2010).

Cagliari (1989, p. 61) acrescenta que o aluno “erra”

[...] a forma ortografica porque se baseia na forma fonética; os erros que
comete revelam claramente que o0s contextos possiveis ndo sao ocorréncias
aleatorias. [...] E impressionante como os erros dos alunos revelam uma
reflexdo sobre os usos linguisticos da escrita e da fala. S6 a escola ndo
reconhece isso, julgando que o aluno é distraido, incapaz de discriminar,
aprender, memorizar, se concentrar no que faz.

Segundo o ponto de vista do autor, surge a necessidade de dar énfase tanto
ao modo como a estrutura interna do segmento que vai sendo construida, como a
maneira como a estrutura sildbica CV (consoante + vogal) vai sendo desdobrada. Em
outras estruturas silabicas consideradas mais complexas, como por exemplo, CVC
(consoante + vogal + consoante) e CCV (consoante + consoante + vogal), é
necessario que o individuo estabeleca relacdes entre 0s sons e sua representacado na
forma grafica (CARRAHER, 1985).

O sistema alfabético apresenta estruturas silabicas que se iniciam pela
estrutura composta por consoante + vogal, e, quando as estruturas silabicas se
apresentam mais complexas, o aluno apresenta duvidas, trocas, hesitacdes, que
incidem sobre suas escolhas gréaficas e resultam em formas nédo aceitas daquelas

estabelecidas pelo sistema.
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Nesta oética, € possivel considerar que, “durante o processo de aquisi¢ao da
escrita, surgem condigdes propicias para que o aluno ‘atualize’ seus conhecimentos
acerca da fonologia da lingua” (MIRANDA, 2012, p. 129).

Sabemos que a consciéncia fonoldgica propicia o desenvolvimento do
processo de aquisicdo da ortografia. Portanto, apresenta uma relacdo de
reciprocidade. Ferreiro deixa claro sua discussdo entre consciéncia fonolégica e

métodos de ensino, declarando textualmente que

(...) o que repudio é a reducdo da lingua escrita a um codigo de
correspondéncias (com mdltiplas e variadas excegdes). O que repudio é a
equacao consciéncia fonoldgica = método fénico, porque despreza a crianca,
que s6 pode ser ‘treinada’ e é impossibilitada de descobrir por si mesma. O
gue repudio € a dicotomia método fonico/método global, porque as boas
professoras que conheg¢o ndo se situam em nenhum desses dois polos. O
gue repudio é a ignorancia dos esfor¢os infantis para compreender a escrita
mediante seus esfor¢os para produzir. (FERREIRO, 2004, p.12).

Nessa perspectiva, a consciéncia fonoldgica precisa ser trabalhada como uma
forma alternativa, auxiliando na escrita de palavras com a utilizacdo do acento gréafico
a partir dos questionamentos sobre a tonicidade apresentada na silaba, que é
pronunciada com mais forga.

Acreditamos que o aluno precisa despertar para 0s aspectos sonoros da fala
e sua consequente derivacao na escrita. As estratégias didaticas devem permitir uma
experiéncia que proporcione reflexao sobre as palavras da lingua e que trate os textos
como objetos de aprendizagem e néo simplesmente meios de informacao.

Na proxima secao, trataremos do ensino de ortografia, tomando a concepcéo

de alguns tedricos que discutem o assunto numa perspectiva pedagogica e linguistica.

2.4 O Ensino de Ortografia e suas Regularidades e Irregularidades

Os problemas ortograficos identificados nas producdes textuais dos alunos,
principalmente no que se refere as convencgdes para 0 emprego do acento grafico, tem
sido uma preocupacédo constante. O ensino de ortografia ocorre, basicamente, atraves
da apresentacéo e repeticao verbal de regras, pautado em ditados ou correcao de

producdes textuais.

Ent&o, aprender a escrever se reduz a associar letras e sons ou a fixar a forma

das palavras. Isso corresponde, na verdade, a um processo de conceitualizagdo da
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linguagem. Podemos notar, portanto, que os alunos continuam escrevendo “errado”,

mesmo sabendo as regras quando solicitadas.

Podemos notar que as aulas de ortografia se resumem a uma fixacédo da forma
como as palavras séo escritas, ou seja, é exigido do aluno a memorizagéo de regras.
No entendimento de Zorzi,

[...] as criancas ndo séo aprendizes passivos, mas, sim, ativos. Isso quer dizer
gue constroem conhecimentos, que transformam a lingua escrita em um
objeto de conhecimento. A escrita torna-se ndo somente um instrumento
simbolico utilizado para a comunicagdo, mas também algo a ser
compreendido, ou seja, ela é tematizada transformando-se em um contetdo
sobre o qual o pensamento é dirigido (ZORZI, 1998, p. 19).

Dessa forma, a aprendizagem da ortografia € de construcéo individual. Os
“erros” apresentados na producao de textos dos alunos correspondem a tentativas de
compreender e dar sentido as propriedades caracteristicas do sistema de escrita. Ao
considerar a aprendizagem da escrita como um processo de formacdo de
conhecimento, os alunos agem sobre a linguagem formulando hipéteses, procurando

descobrir e organizar suas propriedades.

Entendemos que a aprendizagem escolarizada, sistematizada e baseada no
uso da acdo e reflexdo sobre a lingua é condicdo necesséria para a evolucdo gradativa
do conhecimento sobre o fonema, a letra, a silaba, a palavra, a frase até alcancar a
producdo de um enunciado completo. Segundo Ferreiro (2004), o processo de
aquisicdo da lingua escrita exige acesso a informacdo socialmente vinculada e
participacdo em atos sociais onde a escrita sirva para fins especificos, isto €, de modo
significativo. Nesse tocante, os erros graficos devem ser percebidos como um

continuo que favorece o processo de aprendizagem.

Por essa razédo, € necessario que ao aluno seja oportunizado o contato com a
norma padréo, para que use a linguagem em situagdes em que essa variedade esteja
presente, tanto por ser essa a horma de prestigio pertencente a elite e as situacoes
formais de interagao, pois “o objetivo da escola € ensinar o portugués padréo, ou,
talvez mais exatamente, o de criar condigdes para que ele seja aprendido”
(POSSENTI, 1996, p.17).

Nesse contexto, ao fazermos uso de uma norma ortogréafica, concebemos a
leitura como uma atividade de reconhecimento da palavra, auxiliada pelo contexto do

texto, e a escrita como um momento que exige uma maior consciéncia das normas, a
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fim de produzir a ortografia padréo. Ou seja, na escrita € necessario maior grau de

reflexdo e tomada de decisGes acerca do emprego de letras.

No que se refere especificamente aos erros de escrita, estes podem revelar
pistas sobre o nivel de conhecimento em que o aluno se encontra. Para Abaurre (1999,
p.16),

os ‘erros’ cometidos pelos aprendizes da escrita/leitura sdo, na verdade,
preciosos indicios de um processo em curso de aquisicdo da representacéo
escrita da linguagem, registros dos momentos em que a crianca torna
evidente a manipulacéo que faz da propria linguagem, histéria da relacéo que
com ela (re)constréi ao comecar a escrevet/ler.

Além disso, os erros ortograficos podem ser concebidos como resultado de
um processo de constru¢ao de conhecimento. O sujeito apresenta algumas hipéteses
sobre a escrita e, portanto, carrega consigo todas as condi¢cdes linguisticas e

cognitivas, para que possa interagir com as reais necessidades de uso da lingua.

Nesse sentido, a existéncia de regularidades e irregularidades no sistema
ortografico que orientam o processo de aprendizagem e definem aquilo que o aluno
pode compreender e 0 que ele deve memorizar para escrever corretamente é

defendido por Morais (2006), na seguinte perspectiva:

as irregularidades do sistema ortografico caracterizam os casos em que nao
existe uma regra — as grafias justificam-se apenas pela tradicdo de uso ou
por razdes etimolégicas, como nos exemplos ‘homem’ (do latim, hominem) e
‘chalé’ (do francés, chalet). Os casos em que as grafias podem ser previstas,
isto é, quando ha um principio gerativo que justifica o uso de uma
determinada letra ou digrafo, constituem o grupo de regularidades do sistema
ortografico (MORAIS, 2006, p. 42).

Morais (2006) pontua que a norma ortografica de nossa lingua se organiza
estabelecendo correspondéncias entre letra-som, consideradas regularidades
ortograficas que podem ser assimiladas pela compreenséo, ou por relagbes com

outras palavras de grafia semelhante, que seguem a mesma regra.

Nos casos de correspondéncia regular contextual, o contexto dentro da
palavra é quem define qual letra sera utilizada, pois existe uma regra que define o
valor da letra em funcdo do contexto especifico em que ela se encontra. E que nos

apresenta os exemplos do quadro 04, demonstrado a seguir:
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Quadro 4. Casos de correspondéncias regulares

Erros contextuais Exemplos Forma ortogréfica
Ix/ inicial rrato Rato
Ix/ intervocalico corendo correndo
Ix/ pés-consonantal enrrolou Enrolou
Coda nasal bamco Banco
‘g’ na frente do ‘a’ ‘o’ ‘u’ jola Gola
‘}’ na frente do ‘@’ ‘o’ ‘U’ cagu Caju

Fonte: Miranda (2010).

No quadro 4, observamos erros que sao cometidos em decorréncia do nao
uso de regras contextuais determinantes das grafias permitidas para os mais diversos
contextos. No primeiro exemplo, para representar o ‘r-forte’, o aluno utiliza um ‘r’ entre
vogais, desconsiderando a regra que determina a grafia do digrafo ‘rr’ para grafar ‘r-
forte’ intervocalico. No segundo exemplo, ocorre a grafia de um digrafo, ‘rr’, num
contexto em que ndo ha permissao para essa ocorréncia, visto que a regra determina
gue o digrafo sé pode ser grafado entre vogais. No caso da grafia das codas nasais,
a regra determina que antes de ‘p’ e de ’b’ se usa ‘m’, porque para pronunciar om, é
necessario juntar os dois labios, bem como a pronuncia do ‘p’ e do ‘b’ também requerem a
juncédo labial, portanto, h4 uma ligacdo entre as caracteristicas fonéticas das letras. Nos
demais contextos usa-se ‘n’. Por fim, no caso da grafia do ‘|’ e do ‘g’ na frente do ‘a’,
‘0, ‘U’ 0 que ocorre é a mudanga do som /3/ para /g/, se 0 contexto da utilizacdo do

grafema nao for observado.

Ocorrem, também, as correspondéncias irregulares que estabelecem a
relagdo entre erros e acertos ortograficos e o nivel de conhecimento elaborado

internamente pelo aluno a respeito da norma ortogréafica que deve ser memorizada.

Nesse caso, ndo ha regra que defina a utilizacdo de determinada letra para
um dado contexto. Sao, portanto, os casos considerados arbitrarios no sistema
ortografico como, por exemplo, o uso do ‘h’ em inicio de palavra. Lemle (1982) afirma
que esses erros sdo motivados pelas relacdes multiplas que se definem pelo fato de
haver um grafema representado por varios fonemas e um fonema representado por
varios grafemas. Apresentamos, no quadro 05, o uso do fonema /s/, que define as
opcOes disponiveis ao aluno, levando em considerag&o o contexto e os grafemas, para

representa-los na escrita.
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Quadro 5: Casos do fonema /s/

Contexto /s/ Possiveis Inicio da palavra
grafias
Siléncio cimento s, ¢
Intervocalico excéntrico c’,’s
nasca Xc’, 'ss’, ¢’ “s¢’, “ss”, ‘¢” “sc’,
nasce ss’, ¢ ¢,
maca ss’, ‘s¢
massa ss’, ‘¢, 's¢” ¢,
macio ss’, ‘s¢” X/,
sintaxe ss’, ¢
Posicao de coda Experiéncia X, s
leste sTX
Depois de coda pensar s, ¢
onca ¢ ¢
conceito ¢S
Final de palavra rés s,z
vez ‘'z, ’s

Fonte: Miranda (2010).

Pelo visto no quadro 5, o sistema possibilita, no minimo, dois grafemas para

grafar o /s/ e ndo ha nenhuma regra que determine a escolha correta.

No quadro 06, a seguir, apresentamos alguns casos recorrentes de erros

motivados pela irregularidade da norma ortografica.

Quadro 6: Casos de correspondéncias irreg
Correspondéncias irregulares

Isl antes de ‘e’ e ‘i’ inicio de palavra

Exemplos

sinema,

cempre

ulares

Forma

Ortografica

cinema, sempre

/s/ intervocéalico

dice, almosso

disse, almoco

I/s/ pré e pés-consonantal

testo, texte

texto, teste

/z/ intervocalico

/2] com ‘X’ ou ‘ch’

aprezentacao

pranxa,deichar

apresentacao

prancha, deixar
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/ZI com “j  ou ‘g antes de ‘e’ e ‘¥’ sugeira, jente | sujeira, gente

‘h’ no inicio da palavra orrivel horrivel

Fonte: Miranda (2010).

Como constatado no quadro 06, nos casos de correspondéncias irregulares,
a maioria dos erros sdo motivados pela grafia do /s/, que oferece inUmeras
possibilidades de escolhas para sua grafia, ocasionando, assim, maiores dificuldades

para o aluno.

Diante disso, o aluno ao fazer a distincdo entre regularidades e
irregularidades, podera compreender que o0s erros ortograficos ndo sdo semelhantes
em todos os contextos. Entdo, apresentam naturezas diferentes, apesar de serem
erros semelhantes em sua aparéncia, porque envolvem apenas a troca de uma letra

por outra.

Segundo Morais (2006, p.43),

[...] escrever corretamente irregularidades implica uma sobrecarga de
memoéria (e oportunidades de convivio com a lingua escrita impressa); por
outro lado, € bem mais facil incorporar a grafia de palavras que encontramos
frequentemente em nossas leituras cotidianas do que escrever palavras
‘raras’.

Podemos depreender dessa citacdo que, quando se estabelece uma relacao
entre escrita e fala, temos consciéncia de que existem normas para o registro escrito
dar suporte ao texto falado. Percebemos, nesse contexto, a internalizacdo da
ortografia ao que se refere as regularidades, que ocorre de maneira mais rapida,
porque alguns posicionamentos do sujeito em relacéo ao ato de escrever passam a

ser acionados com maior facilidade, a exemplo das regras de acentuagéao.

Entendemos que a maior dificuldade encontrada para grafar corretamente
palavras liga-se a baixa frequéncia referente ao uso na lingua das grafias que se
justificam n&o por existir uma regra, mas pelo acionar da memoria de palavras

etimologicas, bem como as que apresentam tradicéo de uso.

7z

De acordo com Morais (2002), o ensino sistematico € importante porque,
quando a crianca compreende a escrita alfabética e consegue ler e escrever seus
primeiros textos, ela ja apreendeu o funcionamento desse sistema, mas ainda

desconhece a norma ortografica.
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Podemos afirmar que a construcdo do conhecimento ortografico pelos alunos
nao ocorre de forma espontanea, mas é subsidiado por contextos de intervencéo. A
aprendizagem acontece por meio de um processo de interagdo entre um sujeito e um
objeto a ser construido. Portanto, é necessério conduzir o aluno a repensar sua escrita
e se conscientizar da necessidade de usar a ortografia corretamente na sua pratica

diaria. Ante o exposto, Kleiman diz que,

mesmo que a crianga ja valorize a escrita, a contextualizagdo do novo
conhecimento — os sistemas alfabético e ortografico da lingua —torna a
aprendizagem muito mais facil. Uma palavra torna-se vivida, real, concreta
durante a leitura (KLEIMAN, 2001, p. 36).

Face ao exposto, a medida em que o aluno reconhece e se apropria das
relacBes que o sistema ortografico estabelece, ele se torna capaz de reelaborar as

informac@es acerca da grafia correta das palavras. Nesse intuito, Morais, enfatiza que

o aluno precisa ‘organizar mentalmente a norma ortografica’, de modo que
ele préprio avance na identificacdo das questdes ortograficas que podem ser
compreendidas e das restricdes que terdo que ser memorizadas. Assim, outra
confusé@o a ser evitada é a ideia de que o conhecimento ortografico é um
conhecimento (apenas) de regras. Penso que tdo util como compreender
regras é saber identificar o que é irregular. (MORAIS, 2003, p.94).

Entendemos, assim, que a escrita possui um valor em si mesma, bem como a
propria ortografia que deriva de uma certa perspectiva da escrita e da lingua que ela
possa vir a representar ou ndo, Vvisto que se apresenta COmo um pProcesso
convencional da lingua e, por isso, pode ser adaptada em funcdo de critérios

ortogréficos diferentes.

Também, na concepgédo de Morais (2002, p.19), a ortografia € um “recurso
capaz de ‘cristalizar’ na escrita as maneiras de falar dos usuarios de uma mesma
lingua”. Diante disso, consideramos que a ortografia apresentada na escola deve ser
sistematica. Uma vez que € exigida do aluno a escrita correta, diante de poucas

oportunidades para reflexdo sobre as dificuldades ortogréaficas da lingua.

A principio, ao corrigirmos um texto, um dos aspectos que nos atrai e prende
a atencao é a correta grafia das palavras. A ortografia ocupa lugar de importancia nao
somente dentro da escola, mas também fora dela, porque a sociedade costuma

entender o seu dominio como condigdo para a escrita de um bom texto.

Alvarenga (1995) sugere uma mudanga de concepgdo sobre os “erros”

produzidos pelos alunos, de acordo com o sistema social, visto que eles nada mais
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sdo que o resultado da elaboracdo de hipoteses sobre como funciona o sistema
ortogréafico. Essas elaboracdes, por ndo se caracterizarem como “erros”, de acordo
com o ponto de vista cognitivo, e, sim, como um indicador seguro na compreensao

dos mecanismos os quais o0s alunos utilizam, tornam-se aceitaveis e legitimos.

Porém, com a chegada das séries mais avancadas, a exigéncia quanto a uma
escrita aproximada do que é exigido pelo padrdo de ortografia se torna bem maior e
os “erros” acabam nao sendo aceitaveis como parte natural do processo de aquisicao

da escrita.

Dessa forma, dependendo de como esses conhecimentos foram introduzidos
ao longo da formacéao do aluno, é possivel que ele ndo tenha consciéncia do “erro”,
que apresente uma duvida, bem como é possivel que tenha avancado em seus
conhecimentos detectando os “erros” que cometeu, sem saber como corrigi-los,

levando em conta as normas ortograficas.

Assim, quando falta o entendimento de que a escrita precisa ser elaborada
seguindo normas que a difere da oralidade, os alunos néo se interessam em adequar
a sua escrita a norma padrédo, porque eles ndo percebem que escrever é um trabalho
diferenciado da fala. E uma outra ordem da lingua e possui usos distintos tanto em

relacdo a sua forma de grafar quanto a adequacao a determinadas situacdes de uso.

Por meio dessa reflexao, podemos inferir que “a entrada no mundo da escrita
nao se limita e ndo se realiza somente pelo ato de ser alfabetizado. Ele requer e
constroi, ao mesmo tempo, um dominio simbdlico e reflexivo da linguagem” (RIOLFI,
2008, p.122).

No préximo capitulo, abordaremos a questdo do acento em portugués, uma
vez que o nosso trabalho discute essencialmente a acentuacdo grafica e a relacdo
que ela estabelece com a prosddia e a silaba.
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3 CONSIDERACOES SOBRE O ACENTO EM PORTUGUES

Este capitulo tem como objetivo identificar a diferenca entre o acento
prosédico e o acento grafico na lingua portuguesa, bem como discutir as relacdes
estabelecidas quanto ao uso e o conhecimento linguistico que o aluno possui sobre a
acentuacao grafica e a prosédia da lingua.

Tendo em vista que o0 acento prosédico consiste num suprassegmento que
tem funcao distintiva no sistema da lingua, ou seja, corresponde a tonicidade das
silabas nas palavras e tem como funcdo diferenciar vocébulos, nessa oOtica, a
organizacéo prosoédica das palavras esta ligada aos aspectos fonoldgicos da lingua,
enguanto que o acento grafico esta relacionado ao sistema ortogréfico, e serve para
marcar uma antitendéncia a regra da lingua, que, em geral, apresenta o padréo
paroxitono. (NEY, 2012).

Todavia, na literatura fonol6gica e nos livros didaticos de lingua portuguesa,
encontramos que o acento prosédico é o acento natural da lingua, e que nao deve ser
confundido com acento grafico. “Constituem-se em acentos graficos o acento agudo
(), circunflexo (*) e o grave (), este ultimo utilizado exclusivamente como indicativo
de crase”. (NEY, 2012, p. 6).

Dessa forma, apresentam-se como exemplos os pares de palavras “cara/cara,
caqui/caqui, cera/sera” nas quais percebemos que o diferencial, nessas palavras, é
de responsabilidade do acento, o que as torna diferentes quanto ao significado. Nas
categorias morfologicas, o acento também é responsavel pela diferenciacdo de
significados, como ocorre em sabia (adjetivo) / sabia (verbo) / sabia (substantivo);
fabrica (verbo) / fabrica (substantivo), clinica (verbo) / clinica (substantivo), duvida
(verbo) / davida (substantivo).

Nesse contexto, podemos afirmar que o nosso sistema de acentuacédo grafica
esta ligado tanto a marcacdo de tonicidade, quanto ao funcionamento do acento
prosédico. Quando ha uma excecdo a tendéncia natural da lingua, surge entdo, a
necessidade de usar o acento grafico. Diante da estrutura prosédica da lingua,
observamos que, subjacente a grafia do acento, existe uma motivacao que a justifica,
isto €, uma relacéo entre o acento grafico e o acento prosodico que acaba por revelar
a relacao ortografia-fonologia. (KATO, 1986).

Podemos citar como exemplo a palavra ‘café’. O acento grafico assume a

funcéo de considerar a palavra oxitona, visto que o falante nativo do portugués tem o
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seu conhecimento prosdédico internalizado, intuitivamente, produzindo, portanto, ‘cafe’
com acento paroxitono, como em ‘casa’ e ‘copo’. (NEY,2012).

A partir dessa ideia, queremos enfatizar que a acentuacdo grafica, na
perspectiva da gramatica normativa, apresenta-se norteada pela prescricao excessiva
de regras, tornando o ensino-aprendizagem mecanico, assisteméatico e ineficaz por
ndo haver um exercicio de reflexdo sobre a lingua.

Assim, os “erros” de acentuacgéo grafica, tais como omissao ou uso indevido
para marcar a abertura do timbre, ou ainda para marcar a silaba inadequada faz com
gue os alunos leiam vocabulos com a silaba ténica trocada e, desse modo, essa
alteracdo da posicdo do acento prosédico modifica o significado das palavras,
causando problemas maiores, como dificuldades na interpretacao de frases e textos.

Consequentemente, os “erros” dessa natureza podem ser interpretados como
indicios das manifestagcbes do conhecimento linguistico do aluno representados na
escrita. A acentuacdo grafica caracteriza-se como uma regularidade do sistema,
podendo ser sistematizada e ensinada aos alunos, sem que elas tenham que decorar
regras prontas para a grafia do acento.

Cabe a nés observar que o padrédo acentual da lingua materna é refletido pelo
padrdo acentual evidenciado no inicio da aquisicdo fonolégica (SIMOES, 2006). E
preciso considerar todo o percurso feito pelo sujeito até ele chegar a escola, bem como
as metodologias que nortearam os conhecimentos sobre acentuacgéo grafica.

Sabemos que 0s usos convencionais e nao convencionais do acento grafico
feito pelos aprendizes em seus enunciados escritos ndo devem ser considerados
meras inadequagdes ou mesmo meros “erros” ortograficos e, sim, vistos como pistas
decorrentes de diferentes caminhos abertos pela lingua e pela escrita que podem ser
explorados por eles (MACHADO, 2014).

Devemos analisar até que ponto os aspectos das regularidades observadas
no sistema acentual da lingua séo revelados a partir da aquisicdo fonologica do
acento, bem como se estabelecem as relacbes entre os dados de aquisicdo da
linguagem e a sua respectiva organizacéo prosodica.

Na sec¢do a seguir, serdo instituidos pontos de intersec¢do entre a acentuagao
prosédica e acentuacao grafica, bem como, suas respectivas fungdes. Considerando

sua relevancia para este estudo, fazemos uma descricdo da acentuacdo grafica na
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perspectiva da gramatica normativa e, posteriormente, discorremos acerca da Vvisao
de

3.1 Acentuacao Prosddica

O acento prosodico é reconhecido como o acento natural da lingua e recebe
outras denominag¢fes, como: acento primario, acento fonolégico e acento toénico.
Relaciona-se com a intensidade dos fonemas e esta ligado a oralidade, tendo,
portanto, uma relacéo direta com a tonicidade dos vocabulos.

Todavia, existem dois constituintes prosédicos: a silaba e a palavra. Os
principais tracos prosédicos sdo: a duracdo, o tom e o acento que entona a voz. Um

olhar sobre a origem do termo prosddia pode nos ser ofertado por Mira Mateus (2010):

Isabel Pereira, em 1992, refere a mesma origem do vocabulo: Prosddia é um
termo que vem do grego | | ™ ¢ (formado por )| (pros, junto, e | ™| odé,
canto). Tal etimologia atribui a prosédia a significacdo de melodia que
acompanha o discurso e, na lingua grega, mais precisamente, 0 acento
melddico que a caracteriza”.

Em 1841, Jodo Nunes de Andrade, na parte da gramatica consagrada a
prosédia apresenta a etimologia do termo justificando a sua intima relagéo
com o acento: “é uma parte da Gramatica, que nos ensina 0 som com que
devemos pronunciar as palavras: esta palavra é composta das duas palavras
Gregas Pros, e Odos; Pros vale 0 mesmo que a palavra Latina, Ad, e Odos
vale 0 mesmo que a palavra Latina, Cantus; de sorte que ambas juntas fazem
este sentido Accentus, mudando o em e o0 -- em , isto é acento do tom e
modificagdo da voz na pronuncia das palavras”.

Em 1880, Domingos de Azevedo refere, na sua Grammatica Nacional, que a
prosédia € “a parte da gramatica que trata dos diferentes sons com que se
pronunciam as palavras, e assim trata a pronlncia das vogais, das
consoantes e dos ditongos, da silaba predominante e das regras
ortograficas”.

Em Bechara, na 132 edi¢do de 1969, a prosddia, incluida na parte dedicada
a Fonética, esta definida como “a parte da fonética que trata da correcta
acentuacdo e entoacdo dos fonemas, [sendo a sua] preocupag¢do maior o
conhecimento da silaba predominante, chamada ténica”.

Na Gramatica do Portugués Contemporaneo de Cunha, de 1970, tal como na
de Cunha e Cintra, de 1984, a palavra prosddia é utilizada somente como
sinbnimo de correcta pronudncia: “Atente-se na exacta pronlncia das
seguintes palavras, para evitar uma silabada, que é a denominacgéo que se
da ao erro de prosodia”. (MIRA MATEUS, 2004, p.4-5).

Desse modo, a prosodia compreende aspectos suprassegmentais da fala,
como caracteristicas temporais (duracdo) e dindmicas (intensidade e frequéncia
fundamental). O termo suprassegmental se refere, de acordo com Freitag; Lucente,

as propriedades da fala que estdo sobrepostas aos segmentos, ou seja, que
ocorrem em paralelo a sequéncia dos segmentos que compdem 0s sons da
fala. Sendo assim, no momento em que pronunciamos uma sentenca,
paralelamente aos segmentos sonoros que a compdem (fones/fonemas)
estdo o0s componentes prosédicos, que possibilitam, por exemplo, a
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acentuacdo das silabas tbnicas e a expressdo comunicativa. A pesquisa
prosédica parte da matéria da fala relacionada & atribuicdo de caracteristicas
pragméticas e comunicativas, sem deixar de relacionar esta descricdo aos
aspectos segmentais. (FREITAG; LUCENTE, 2017, p.7).

Por conseguinte, nas palavras que apresentam duas ou mais silabas, h4 uma
em que é pronunciada com mais forca e intensidade expiratoria, consequentemente
apresenta-se mais longa do que as outras, conferindo ritmo e melodia as palavras da
lingua em suas formas de realizacao oral.

Nessa Otica, a prosddia se refere a correta emissdo de palavras quanto a
posicao da silaba tonica, segundo as normas da lingua culta. Em algumas emissdes
de vocabulos, acontece o deslocamento do acento prosédico e, quando esse
deslocamento acontece, ocorre um erro prosodico, que leva o nome de silabada.

Contudo, as unidades prosddicas contribuem para o ritmo que caracteriza
cada lingua. Na linguistica atual, o termo prosddia, em seu uso bésico, continua
relacionado a sua etimologia, o que nas palavras de Barbosa:

a prosodia estd, no cenario de pesquisa atual, associada a fatores linguisticos
como acento, fronteira de constituinte, énfase, entoacéo e ritmo, a fatores

paralinguisticos como marcadores discursivos (e.g., “né”, “entendo”, “anhan”)
e atitudes proposicionais (e.g., “confiante” e “duvidoso”) e sociais (e.g., “hostil”
e “solidario”), além de tratar de fatores extralinguisticos como as emocdes.
Todos esses fatores se combinam com aspectos sociais e hiolégicos indiciais
como género, faixa etaria, classe social, nivel de escolaridade, entre outros.
(BARBOSA, 2012, p. 13).

Assim sendo, a prosddia trata das particularidades da lingua falada no que diz
respeito a entonacao, ao ritmo, acento e suas variacdes de intensidade, altura e
tempo. A maior parte das palavras do portugués nao recebe acento grafico, porém,
todas tém o seu acento tbnico. Entendemos, porém, que o fluxo normal da fala ndo
se constitui apenas por meio de uma sequéncia hierarquica de segmentos, silabas e
palavras.

A prosaddia engloba, entre outros fendbmenos, a entoagdo. Nesta abordagem,
a definicAo explorada € proposta por Freitag; Lucente (2017, p. 6), para quem a
entoacao “se refere ao uso de caracteristicas fonéticas suprassegmentais para
expressar significados pragmaticos no nivel da sentenga de forma linguisticamente
estruturada.”

Desse modo, as caracteristicas suprassegmentais compreendem a frequéncia

fundamental, intensidade e duracé&o, os correspondentes de ordem fisica (fonética),
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dos fendmenos psicofisicos (fonoldgicos), de pitch, volume e quantidade (LEHISTE,
1970, apud FREITAG; LUCENTE, 2017, p. 10).

Por consequéncia, a entoacdo é um dos aspectos que compdem a prosodia
da fala, e é definida pela “combinacido de caracteristicas tonais em unidades
estruturais maiores associadas ao parametro acustico da frequéncia fundamental (FO)
e suas variagdes distintivas no processo da fala” (BOTINIS,2001, p. 264, apud
FREITAG; LUCENTE, 2017, p.7).

Os sons das linguas tém propriedades articulatérias que diferenciam um /a/
de um /i/ ou de um /o/, bem como, tém propriedades prosddicas, dentre elas a
intensidade, que esta relacionada com o acento ténico da palavra e marca uma silaba,
que é pronunciada com mais forca, tornando-se proeminente na sequéncia de silabas
gue constituem a palavra. (MASSINI-CAGLIARI, 1992).

Do ponto de vista funcional, refere-se a vogal pronunciada com maior
intensidade. Portanto, contém o acento da palavra; a duracéo, que se refere ao tempo
de pronunciacdo, sendo umas breves e outras longas; a altura ou tom, que se refere
a sequéncia de tons das vogais de uma palavra ou frase que constitui a entoacao.

Além disso, Rizzo (1981) afirma que o valor de um enunciado é dado, muitas
vezes, apenas a partir da entoacdo, o que equivale a dar a entoacdo um estatuto
gramatical bem claro e definido. Com isso, ao modificarmos a entoagdo de uma

sentenca, mudamos também seu sentido.

No que tange a entoacao, Mira Mateus afirma que

a sucessao de tons (ou seja, a entoacdo) pode permitir, também, interpretar
o significado de uma frase que possui um foco prosddico, distinguindo-a de
uma frase neutra. Por outro lado, e no que respeita a frase globalmente
considerada, a diferenca entre os tons de fronteira é, por vezes, a Unica
possibilidade de distingdo entre uma afirmag&o e uma interrogagéo. (MIRA
MATEUS 2010, p.22)

Ressaltemos que, em trabalhos mais recentes sobre o termo prosddia,
verificamos que este se refere a parte da fonética e da fonologia que abrange padrées

de acentuacdo, ritmo e entoacdo. Dentre tais parametros prosodicos, cabe a entoagéo

o posto de ‘elemento prosddico por exceléncia’, pois, ao contrario de
categorias prosodicas como acento, tom e quantidade - que sao tipicos de
determinados conjuntos de linguas —, a entoacdo € um universal fonético
fonologico. Assim, a entoagdo tem atraido para si 0 maior nimero de
pesquisas, pelo fato de corresponder ao parametro acustico mais facilmente
identificavel em termos distintivos — no nivel ndo-experimental, apresentando
inclusive maior riqueza em termos de padres fonético-fonoldgicos e ser a
caracteristica suprassegmental mais importante no estabelecimento de
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contrastes, quer no ambito da fonologia propriamente dita, quer em sua
interface com a sintaxe e o discurso. (CUNHA, 2000, p. 20)

A partir de mudancgas na entoacgdo, podemos dizer determinado ato de fala de
diferentes maneiras. Desse modo, “a entoagdo € um dos muitos tipos de recursos que
estdo disponiveis na linguagem e que nos permitem fazer uma distingdo de
significados”. (HALLIDAY, 1970, p.83).

Nessa visdo, a prosdédia € o veiculo responsavel pela transmissao de
informacdes a respeito da entoagdo que o falante utiliza no discurso. Em outras
palavras, através dos tracos prosédicos presentes na fala, é possivel perceber se o
locutor esté triste ou feliz, interessado ou desinteressado, se ele apoia ou repreende
0 seu interlocutor, se faz uma afirmacdo ou pergunta, entre tantas outras
possibilidades de expresséo do individuo.

Na préxima secao, discutiremos sobre a acentuacao gréfica a partir da relacéo
que se estabelece entre acento prosddico e acento grafico.

3.2 Acentuacdao gréfica x Acento prosodico

O acento gréfico e a prosddia estdo ligados, uma vez que o primeiro orienta a
prondncia das palavras, enquanto a segunda estuda as caracteristicas da emisséo
dos sons da fala. Mira Mateus (2003, p. 26) refere-se a prosédia como “um ramo da
linguistica que investiga as propriedades fonicas da cadeia da fala, que contribuem
para a interpretagéo do significado e determinam o ritmo da frase.”

A percepcao de acento e ritmo, dada pela alternancia de silabas ténicas e
atonas, também influencia no processo de uso correto dos acentos, diferenciando as
palavras também em relacdo ao sentido, como é possivel observar em ‘secretaria’ e
‘secretaria’, ‘duvida’ e ‘duvida’. Segundo Luft (1991, p. 275), “acentuam-se aqueles
vocabulos que, sem acento, poderiam ser lidos ou interpretados de outra forma”.

Podemos afirmar que o uso do acento ortogréfico, diante da estrutura
prosodica da lingua, é regido por principios gerativos que revelam a motivacao para
as regras de acentuacéo definidas pela relacao entre a ortografia e a fonologia que
apresenta a relacdo entre o acento grafico e o acento prosodico. (MASSINI-
CAGLIARI, 1992).

Tendo em vista que o0 acento é um trago suprassegmental, sua ocorréncia se

da uma vez na palavra e é produzido simultaneamente com o segmento, gerando
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aumento de amplitude da onda sonora sem alterar sua qualidade basica. Na
modalidade escrita, algumas palavras apresentam essa intensidade marcada por
diacriticos: til e acentos gréficos, sendo classificadas, de acordo com a silaba mais
intensa ou ténica. (CAMARA JR.,1970).

Assim, as palavras podem ser oxitonas (quando o acento ténico se encontra
na ultima silaba, como a palavra 'computador’), paroxitonas (quando o acento ténico
se encontra na penultima silaba, como a palavra 'pipoca’) e proparoxitonas (quando o
acento tbnico se encontra na antepenultima silaba, como a palavra 'relampago’). A
marcacdo € um conceito relativo por natureza, no sentido de que s6 é possivel
determinar que uma estrutura é marcada na comparagdo com outras estruturas, ou
seja, uma estrutura ndo é marcada por si s6, mas apenas na relacdo que estabelece
com outras estruturas (MEIRELES; CORREA, 2007).

Além disso, o acento grafico marca a silaba tdnica na escrita e € utilizado
conforme as regras de acentuacdo. Na Lingua Portuguesa, temos 0s seguintes
acentos graficos: circunflexo, agudo e grave, indicativo de crase. A silaba acentuada
especifica de cada palavra é geralmente fixa. Os casos marcados contemplam as
proparoxitonas, as paroxitonas terminadas em consoante ou ditongo, e as oxitonas
terminadas em vogais (‘a’, ‘e’ e ‘0’); por isso, sdo considerados excecdes a regra geral
de atribuicdo do acento (NEY,2012).

Desse modo, a motivagcdo para grafia do acento pode ser observada na
proposta de Bisol (1992), pois os casos considerados marcados pela autora, que se
constituem como excec¢des aos padrdes prosodicos da lingua, coincidem com aqueles
acentuados graficamente, como observado nas palavras ‘sofa’ (oxitona terminada em
vogal), ‘ténis’ (paroxitona terminada em consoante) e ‘péssego’ (proparoxitona).

Consequentemente, o falante nativo do portugués tende a aplicar
intuitivamente o seu conhecimento prosddico internalizado. Compreender a
organizacgéo do sistema de acentuacao gréfica a partir do funcionamento prosoédico da
lingua, torna-o passivel de ser ensinado aos alunos. Dai a importancia de se observar
0 que elas fazem diante das situacdes de escrita que envolvem a grafia do acento nas
suas producgdes (ABAURRE,1992).

Dessa maneira, 0 acento no Portugués Brasileiro se restringe a uma janela de
trés silabas, ao fim da palavra, formando oxitonas, paroxitonas ou proparoxitonas
(BISOL, 1992). Somente as ultimas trés silabas podem receber o acento primario,

caracterizando, assim, as palavras oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas. Palavras
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paroxitonas prevalecem sobre proparoxitonas e oxitonas. Ou seja, dentre os trés
padrdes acentuais possiveis na lingua, o paroxitono € o mais frequente. Temos como
exemplos de palavras paroxitonas: ‘capela’, ‘banco’, que sédo palavras terminadas em
vogais.

Nessa perspectiva, a existéncia de deficiéncias no ensino, quase sempre
resulta em dificuldades no aprendizado das regras de acentuacéo. Cagliari descreve
a confusdo que a escola faz entre a escrita e a fala em relacdo a tonicidade,

acrescentando que

a escrita ndo tem silabas tbnicas, nem &tonas. Isso s6 ocorre na fala e
depende crucialmente da forma como as pessoas dizem o que falam. (...) O
acento em palavras isoladas é diferente do acento que essas palavras podem
ter em enunciados como frases. (...) A gramatica tradicional ensina que o
artigo (a) é atono e que o verbo (hd) é tdnico. Foneticamente, ndo é possivel
fazer esse tipo de distingdo entre os dois vocabulos. (...) A tonicidade € uma
medida relativa que sé ocorre quando, comparando duas silabas, percebe-se
gue uma é mais saliente que a outra. (...) A saliéncia da silaba tdnica provém
de uma durac¢do maior, ou de uma maior intensidade de presséo da corrente
de ar, resultado de um maior esfor¢co dos musculos da respiracéo, ou de uma
intensidade acustica maior, ou de uma altura melédica maior. (CAGLIARI,
2002, p.74-75).

Considerando a importancia da norma ortografica da lingua, seu ensino deve
ser visto por outro viés, diferente daquele constatado nas escolas que consiste em
aulas tradicionais, comumente lecionadas, na quais as regras sao apresentadas aos
alunos todas de uma Unica vez, em forma de lista, para que a decorem e passem a
aplicar na escrita. Os “erros” ortograficos sao vistos como elementos preponderantes
para avaliacdo, ndo havendo dessa forma uma preocupacdo quanto a consideracéo
dos processos de construcdo do conhecimento pelos quais os alunos passam ao
adquirir a escrita (MORAIS, 2006).

Na proxima secdo, apresentaremos conceitos sobre o acento, levando em

conta o entendimento de alguns autores que discorrem sobre o tema.

3.3 O Acento: conceito e caracteristicas

A relacao entre os acentos, grafico e fonologico, da-se quando ha marcacao
de silabas tbnicas das palavras. O acento gréafico é o sinal grafico que marca a silaba
tbnica de algumas palavras. Ja o acento fonoldgico relaciona-se com a silaba

percebida como a mais “forte” das palavras.
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Quase todas as palavras possuem acento fonologico. Porém, algumas
palavras ndo o possuem, como por exemplo, os artigos (“0”, “as”), alguns pronomes
(“me”, “te”, “se”) e algumas preposigdes (“de”, “por”). Esse conceito de acento marcado
e acento ndo marcado é fundamental para entendermos o acento gréafico, pois
palavras com acento fonolégico ndo marcado ndo receberdo acento grafico. Por sua
vez, palavras com acento fonolégico marcado receberdo acento grafico
(COLLISCHONN, 2005).

Como podemos observar, as palavras supracitadas ndo apresentam acento
gréafico. Portanto, concluimos que nenhuma palavra sem acento fonoldgico recebera
acento grafico. O contrario ndo € verdadeiro: nem todas as palavras que tenham
acento fonoldgico terdo acento grafico (SIMIONI, 2013).

Dessa forma, a distribuicdo do acento no portugués nao é aleatéria, mas
segue regras fonologicas que regem fendmenos da nossa lingua. O acento pode
recair sobre qualquer uma das trés ultimas silabas. Isso significa que a acentuacédo se
da da direita para a esquerda. O acento mais comum no portugués recai sobre a
penultima silaba, ou seja, predominam nas palavras paroxitonas, que sao preferidas
ao terminar em vogal, quando as palavras sdo terminadas em consoante, a
preferéncia é por oxitonas (COLLISCHONN, 2005).

Collischonn, em consonancia com Camara Jr., esclarece que

0 acento na Lingua Portuguesa (...) pode incidir na Ultima, penultima,
antependltima, ou mais raramente, quarta Ultima silaba de um vocabulo
fonoldgico. A sua presenca assinala a existéncia de um vocébulo. No registro
formal da pronuncia padréo do portugués do Brasil, ha a rigor uma pauta
acentual para cada vocabulo. (CAMARA JR., 2001, p. 63)

Por essa razdo, o acento tbnico no portugués funciona como elemento
distintivo dos vocabulos. Para Camara Jr. (2001, p. 78), o acento funciona como uma
nitida marca do vocabulo fonoldgico, pois, segundo ele, “além desse valor
demarcativo, que cria uma juntura suprassegmental, o acento em portugués é também
distintivo, pois serve pela sua posicao a distinguir palavras”.

Reconhecer procedimentos acentuais é reconhecer que existem certos
processos fonologicos motivados pelo acento e entre tais processos. Um leva a
diminuic&o das possibilidades distintivas em silabas ndo acentuadas. As unidades que
capturam melhor as caracteristicas fonoldgicas dos segmentos envolvidos nos

processos fonoldgicos sdo consideradas tragos distintivos.
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Camara Jr. explica que,

esses tracos, ditos distintivos, sdo 0os que servem para distinguir numa lingua
dada uns sons vocais elementares dos outros. Com isso, cada fonema, ou
seja, cada conjunto de certos tragos distintivos, opde entre si as formas da
lingua, que o possuem, em face de outras formas, que ndo 0 possuem, ou
possuem em seu lugar outro fonema (CAMARA JR., 1991, p. 33)

Podemos considerar um conjunto de tracos distintivos como um conjunto
especifico de propriedades que constituem os fonemas. Nesse caso, 0S processos
fonologicos ndo ocorrem aleatoriamente, mas séo absolutamente motivados, ou seja,
h& contexto que propicia a sua ocorréncia.

Desse modo, a lingua portuguesa faz uso de sons especificos reconhecidos
por fonemas, classificados em segmentais (vogais e consoantes) e suprassegmentais
(acentos) que se realizam na cadeia falada. Isso quer dizer que tais fonemas ocorrem
quando falamos, na chamada lingua oral.

Sabemos também que o portugués é uma lingua de acento livre. E isso se
deve ao fato de a acentuacao da palavra ser definida por sua constituicdo morfolégica.
Camara Jr. (1991, p. 14) explica que “antes de tudo, ha a circunstancia de que os
falantes de uma lingua nada sabem espontaneamente da histéria dela e a manejam,
apesar de tudo, de maneira plenamente eficiente”.

Nessa Otica, a lingua s6 tem sua existéncia quando falada. Somos capazes
de aprender e utilizar a linguagem oral — fato que ocorre de maneira espontanea.
Posteriormente, tornamo-nos capazes de manejar as organizagcbes linguisticas
conscientemente, adquirindo a habilidade metalinguistica que nos ajuda a conviver
melhor em um meio social.

Na lingua, existem valores sonoros diferentes para cada simbolo alfabético,
e a ortografia por si s6 ndo nos da uma orientacao clara sobre a pronuncia da lingua
e seus dialetos.

Portanto, surgem varias oposi¢cfes fonoldgicas distintivas organizadas em
sistema. Mas, ao se referir ao estudo do acento, ndo ha consenso quando o contexto
trata de um fonema da lingua. Ou seja, ha contraste nas palavras que se distinguem
apenas pela posi¢cao do acento ou ndao. Por exemplo: ‘secretaria’ e ‘secretaria’. nesse

caso, a posi¢cao do acento altera o significado.
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Muitos autores, assim, consideram o0 acento como fonema, mas de um tipo
especial, que se superpde aos segmentos, denominado suprassegmento, ao invés de
ser colocado linearmente entre eles.

No préximo capitulo, apresentaremos a estruturacao sildbica do portugués
brasileiro, identificando os tipos de silabas, aprofundando os aspectos relativos a
silaba e reconhecendo a relacdo que se estabelece entre a fonologia a ortografia e,

por sua vez, a relacdo que a silaba estabelece com a acentuacéo grafica.
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4 A SILABA EM PORTUGUES: organizac&o, estruturacdo e representagao

Neste capitulo, trataremos de silaba, apresentando conceito, a representacao
e estrutura, com foco em sua relacao entre os segmentos fonicos, as representacdes
gréficas, os tipos verificados na lingua e demais implicagcdes para a acentuagao
fonolégica e para a determinacdo de regras ortograficas no processo de ensino-
aprendizagem, como também as relacdes que se instituem entre fonemas e grafemas

na producéo da escrita.

4.1 Conceito, Organizacado e Representacdo da Silaba

A forma espontanea com que os falantes nativos articulam sons formando
palavras e expressfes de sua lingua na producédo de diversos efeitos de sentido e
comunicacao verbal permite dizer que todos eles, incluindo os menos escolarizados,
apresentam conhecimentos, conscientes ou nao, acerca da nogédo e quantidade de
silabas de um grupo fénico.

A silaba representa um ou mais fonemas emitidos de uma so6 vez e constitui
a unidade minima percebida pelos falantes, sendo considerada o menor elemento da
hierarquia prosédica. Sendo assim, podemos considera-la a estrutura fundamental de
todo o agrupamento de fonemas da cadeia da fala. Essa estrutura se fundamenta no
contraste entre os fonemas tradicionalmente chamados de vogais e consoantes. A
estrutura fonematica da silaba é determinada por um conjunto de regras que variam
de lingua para lingua. (DUBOIS, 1999).

Conforme Callou e Leite (2001), ndo € facil definir silaba. Do ponto de vista
articulatério, a silaba € um aumento de pressdo do ar expulso dos pulmdes. Esse
aumento causa a saida descontinua do ar, em forma de jatos sucessivos. Silva (2002,
p. 28) acrescenta que “cada contragao e cada jato de ar expelido dos pulmdes constitui
a base de uma silaba”.

De acordo com Nespor e Vogel (1986), citados por Bisol (2014), a silaba € o
constituinte mais basico da hierarquia prosédica. E por estabelecer-se como dominio
no qual se aplicam regras e processos fonolégicos que a silaba pode ser considerada
elemento essencial a modelos tedricos voltados a fonologia das linguas. Para Bisol

(1999), a silaba é a base para formacao dos dominios (palavras) de uma lingua, sendo
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importante também para a compreensao de muitos processos fonoldgicos verificados
no portugués, incluindo-se o acento. Sobre a importancia e carater fonologico da
silaba, Bisol afirma que
€ importante reconhecer que a silaba ocupa uma posicgéo fixa na hierarquia
prosédica, pois ela é um elemento fundamental na fonologia das linguas

como dominio de muitas regras ou processos fonoldgicos. E tida como a
estrutura basilar. (BISOL, 2004, p. 702)

Além disso, os primeiros modelos de silabas identificavam uma sequéncia de
vogais e consoantes de forma linear e ndo caracterizavam corretamente os tracos de
cada segmento, bem como ndo captavam aspectos mais profundos da estrutura
silabica, como o tom e o acento. Surge, entdo, a fonologia nédo-linear com o
aprofundamento dos estudos, propondo-se uma nova representacdo para a silaba.
Diagramas passam a ser utilizados, onde cada sequéncia € organizada a partir de
uma certa hierarquia semelhante, em termos de arranjo, passando a adotar as arvores
como as utilizadas pela sintaxe (HORA, 2012).

Desse modo, duas grandes linhas tedricas passam a dar conta de explanar a
estrutura silabica: a autossegmental e a métrica. Essas teorias fazem predicbes
diferentes ao relacionamento entre elementos no interior da silaba. Entéo, passa a ser
considerada a existéncia de uma representacdo subjacente para cada forma a ser
analisada, identificados niveis hierarquicamente distribuidos e principios gerais que
atuam autonomamente em cada nivel e regras particulares, selecionadas e ativadas
diferentemente pelas linguas (COLLISCHON, 1999).

Por conseguinte, o grande mérito do modelo autossegmental foi a
incorporacao da silaba a teoria. No modelo gerativo, a silaba era tratada como um
traco [+silabico] que era atribuido a um segmento. Esse tipo de andlise era insuficiente
e nado conseguia dar conta de diversos fenbmenos relativos a silaba. Na
autossegmental, portanto, a silaba adquiriu status fonolégico. Os segmentos passam
a ndo ser s6 um conjunto desorganizado de tragcos, mas um conjunto que possui uma
estrutura interna organizada hierarquicamente. As representacdes subjacentes
tornam-se fonéticas atraves de processos de derivagdo (MATZENAUER, 1990).

Dessa forma, as teorias sobre a silaba se propbéem a compreender a
existéncia de regras especificas na gramatica fonolégica de uma lingua, atestando
que sua presenca pode ser derivada de principios de silabagcdo. Outro ponto

importante € que “uma vez que a estrutura silabica organiza as cadeias segmentais
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em silabas, ela mesma cria a possibilidade de condicionamento das regras
fonologicas, através da referéncia direta a sua estrutura silabica” (ABAURRE;
WETZELS, 1992, p. 10).

A representacao grafica de certos segmentos e estruturas silabicas na escrita
inicial s&o mais suscetiveis de serem grafados de forma inadequada, muitas vezes,
por causa de dificuldades relacionadas a complexidade segmental ou silabica, isto é,
segmentos ou silabas que tém estrutura mais complexa.

Dessa maneira, cada lingua é constituida por diferentes estruturas silabicas,
gue as distinguem, ou seja, molde silabico, que delimita 0 maior e 0 menor nimero de
segmentos que podem formar uma silaba, bem como sua organizacao
(COLLISCHONN, 2005).

A vista disso, a estrutura silabica, no portugués, caracteriza-se pela variedade
de padrdes encontrados. E preciso decidir qual o tipo de silaba se torna relevante
tanto para a posicdo do acento quanto para outros processos da fonologia da lingua.

Para Camara Jr. (1970, p. 53), a silaba como estrutura fonémica € resultante
de

[...] um movimento de ascensdo, ou decrescente, culminando num apice
(centro sildbico) e seguido de um movimento decrescente, quer se trate do
efeito auditivo, da for¢a expiratéria, ou da tensdo muscular, focalizados em
diversas teorias. Por isso, € normalmente a vogal, como o som vocal mais
sonoro, de maior forga expiratdria, de articulagdo mais aberta, e de mais firme
tensdo muscular, que funciona em todas as linguas como centro da silaba,
embora algumas consoantes, particularmente as que chamamos de soantes,
ndo estejam necessariamente excluidas dessa posigéo.

Ainda de acordo com esse teorico, a silaba é formada de um aclive, de um
apice e de um declive, como demonstrado no gréfico 01:

Gréfico 01 - A organizacao da silaba para Camara Jr.

apice

/N

Intensificacéo reducéo

Fonte: Camara Jr. (2010)
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Dessa maneira, cada silaba deve ter um &pice, ou seja, um som em maior
destaque que os demais. Assim, no que diz respeito & sonoridade, tanto o aclive,
guanto o declive sdo mais fracos. Por isso, na lingua portuguesa, apenas as vogais,
sao nucleos silabicos. Além do nucleo obrigatério, a silaba pode ser formada tanto
com a presenca (ex.. mar), ou auséncia do aclive e do declive (ex.: ar e ma), bem
Como sem um ou outro (ex.: ah e ha) (CAMARA JR., 1970).

Assim sendo, a vogal funciona como o centro da silaba em todas as linguas,
sendo a estrutura silabica configurada por um segmento sonoro crescente e/ou
decrescente, conforme a posicéo da vogal — (V), da consoante — (C) que funcionara
como elemento marginal na silaba. Isto €, essa configuracdo da silaba na sua
“formacao, podem ser captados trés movimentos (ou fases): a) ascendente - formando
o aclive, b) climax (ou auge) formando o apice ou base (fase obrigatéria); c)
descendente - formando o declive.” (SIMOES, 2006, p. 28).

No tocante aos padrdes silabicos, os mais complexos séo do tipo: CCVCC e
CVCC (transporte, perspectiva). Alguns padrées silabicos ocorrem com uma
frequéncia maior do que os demais, tais como: CV e CVC, sendo considerados,
portanto, padrdes candnicos no portugués brasileiro. O portugués nédo apresenta
restricdo alguma de ocorréncia para os elementos que constituem esses dois tipos de
silabas, isto é, qualquer consoante pode ocorrer no inicio da silaba, qualquer vogal
pode ser centro silabico e qualquer glide pode ocorrer junto a qualquer vogal
(COLLISCHON, 2005), conforme explicitado no diagrama 01.:

Diagrama 01: Representacao da silaba

o

T

onset rima

T

|
(C)(C) nucleo coda
| |
(G)V(G) (C)(O)
A autora define a silaba como

uma unidade fonolégica reconhecida pela fonologia gerativa. Ha duas teorias
gue a estudam: teoria autossegmental (pressupde camadas independentes)
e teoria métrica, na qual a silaba possui um atague (A) e uma rima (R)
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formada por um nudcleo (Nu) constituido de vogal/vogais e coda (Co)
(COLLISCHON, 2005, p.100)

Conforme Simdes (2006), essa ocorréncia é denominada fases da silaba e
permite classificd-la em simples — formada apenas pelo nucleo — e complexa —
formada por mais de um fonema.

Sabemos que a silaba constituida por uma consoante e uma vogal (CV),
chamada de silaba canbnica, é considerada a mais frequente na lingua portuguesa.
Nesta forma candnica da silaba, a consoante e a vogal correspondem a sua grande
divisdo interna: o atague e a rima. Por esse motivo, os alunos tenderiam a aprender
primeiro essa estrutura silabica, tornando-se comum a generalizacdo do uso de tal
silaba na escrita de outras estruturas silabicas que ndo dominam (SILVA, 2001).

Esses constituintes estdo hierarquicamente organizados no interior da silaba,
sendo a rima o unico constituinte obrigatoriamente preenchido. Assim, da unidade
‘silaba’ dependem o ataque e a rima, e desta ultima dependem o nucleo e a coda. A
rima integra obrigatoriamente um nucleo, e opcionalmente uma coda (BISOL, 2005).

A estrutura hierarquica supracitada trata-se do esquema em &rvore, com
silaba — onset + rima (nlcleo + coda). A no¢éo de posicdes puras corresponde a uma
abstracdo, na medida em que, em portugués, por exemplo, onset (ataque) e coda séo
posi¢cdes nem sempre preenchidas por segmentos fonéticos (ALVARENGA e OLIVEIRA,

1997). Os autores defendem que

a existéncia de ‘posi¢cdes consonantais fortes e fracas na silaba’, ao primeiro
grupo pertenceria 0 onset, mais estavel por ter menos restricdes em sua
ocupacdo, uma vez gque todas as consoantes podem figurar na posicdo de
ataque silabico; a posicao consonantal fraca seria a coda, que, na Lingua
Portuguesa, ‘s6 autoriza um numero muito restrito de tragos distintivos’.
Enquanto o ataque sildbico ou onset admite todas as consoantes da Lingua
Portuguesa, na posi¢cado de coda, em PB, ndo pode figurar, por exemplo, a
fricativa labiodental vozeada /v/. (ALVARENGA e OLIVEIRA, 1997, p.131)

Todas as vogais podem ser nucleo de silaba em Portugués, como
comprovado nos seguintes exemplos: vi, I€, pé m4, da, nd, avo, tu, fim, pente, irma,
ponte, fundo. Nestes casos, trata-se de um nucleo simples (MATEUS, 2010).

Bisol (1992), contudo, atenta para a possibilidade de vogal e semivogal
estarem ligadas a um Unico elemento no nucleo silabico, nos chamados ditongos leves

ou ditongos falsos. Os nucleos complexos ou ramificados s&o constituidos por um
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ditongo decrescente (um “verdadeiro” ditongo) formado por vogal e glide, conforme os

seguintes exemplos: pai, riu, degrau, vaidade.

4.2 A Silaba do Ponto de Vista Fonolégico

A Fonologia estuda os principios que orientam a organizacao sonora da fala;
de forma mais ampla, estuda os sons da lingua. Nessa viséo, que parte da linguagem
e do pensamento, a lingua se desenvolve naturalmente pelo ser humano e se forma
através da juncao significante que € o som (imagem acustica) e significado (conceito),
sendo o primeiro uma cadeia sonora, de natureza abstrata, enquanto o segundo é a
ideia a que a cadeia sonora remete (SEARA, 2011).

Nessa Otica, a aquisicao da fonologia da lingua, de acordo com Lleé (1997,
apud MIRANDA 2012), pode ser entendida como,

um processo que, em seu desenrolar, complexifica e completa as
representacdes lexicais, tanto a partir da introducdo de especificacdes a
grade melddica como de reformulacdes ao esqueleto prosddico, para que a
gramética da crianca possa se desenvolver na dire¢do da lingua alvo
(MIRANDA, 2012, p.122)

Portanto, o aprendiz em suas tentativas de perceber as propriedades desse
novo objeto de conhecimento, o sistema de escrita de sua lingua, tende a confronta-
lo com outro de natureza semelhante, a linguagem oral, ou melhor dizendo, o
conhecimento que possui sobre a fonologia da sua lingua materna. Sobre essa

questao, Perini assevera que,

chamamos ‘lingua’ um sistema programado em nosso cérebro que,
essencialmente, estabelece uma relagdo entre os esquemas mentais que
formam nossa compreensdo do mundo e um codigo que os representa de
maneira perceptivel aos sentidos. Os seres humanos utilizam um grande
numero de tais sistemas (‘linguas’), que diferem em muitos aspectos e
também se assemelham em muitos outros aspectos. Tanto as diferencas
guanto as semelhancas sdo altamente interessantes para o linguista.
(PERINI, 2010, p.1)

Nessa 0Otica, o sujeito é capaz, desde suas primeiras producdes, de explorar
0 conhecimento linguistico armazenado e fazer ligagbes a um codigo, de forma
ordenada e ndo aleatoria. Assim, o cérebro humano € capaz de internalizar
naturalmente uma lingua, que é constituida por um conjunto de sons que se
interrelacionam de modo organizado, promovendo uma interagdo por meio da

linguagem, além da formulacgéo e reformulag&o de conceitos.
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O som é considerado um elemento constituinte de um cdédigo sistematico,
funcional e estruturado: a lingua, que se constitui na unido organizada de sons em
silabas, morfemas, frases, repleta de sentidos, que permite o ato comunicativo e,
consequentemente, a interagdo social. Diante desse contexto, os estudos fonoldgicos
se distinguem dos fonéticos (SIMOES, 2006).

De acordo com Henriques,

a FONETICA estuda os sons da fala; a FONOLOGIA estuda os sons da
lingua. A fonética descritiva, aproximando-se das ciéncias fisicas e
biolégicas, interessa-se pelos efeitos acusticos elementares que nossa
audicdo apreende como unidades sbnicas, produzidas pela articulacéo dos
orgaos fonadores. Para depreender desse contingente de sons da fala o que
funciona linguisticamente, a fonologia tem de apoiar-se na fonética, pois € a
partir de cada um deles que se depreende o fonema, ou seja, 0 som vocal
dotado de valor linguistico (HENRIQUES, 2012, p. 6)

Por isso, a palavra fonoldgica é considerada a unidade inicial da aquisi¢cao da
linguagem e ndo o fonema ou o traco distintivo. Assim, o foco esta na prosddia das
primeiras producdes linguisticas. Segmentos e tracos distintivos sdo adquiridos de
forma simultinea e ganham centralidade no processo. Logo em seguida, ha
predominio dos primeiros sobre os ultimos (JAKOBSON, 1967).

Dessa forma, Matznauer se refere aos segmentos:

consoantes e vogais — ndo sdo unidades minimas do sistema: s&o
decomponiveis em unidades menores, identificadas como tragos distintivos.
Tragos sdo propriedades minimas, de caréater articulatério ou acustico (como,
por exemplo, sonoridade, continuidade, nasalidade), que entram na
composicao dos sons das linguas — sdo distintivos em um sistema, quando
nele sdo capazes de promover contraste de significado (Exs.: em portugués:
/fl e Ivl - fala x vala (contraste: traco [tsonoro]); /p/ e /f/ - pala x fala (contraste:
traco [tcontinuo]); /Il e /R/ - caro x calo (contraste: traco [tlateral]).
(MATZENAUER, 2004, p.372).

Adquirir a fonologia, no entanto, implica mais do que preencher a estrutura
segmental. E necesséario também que os moldes silabicos que integram a fonologia
da lingua estejam disponiveis ao aprendiz. Os estudos fonoldgicos interpretam os
resultados da pesquisa fonética analisando a funcdo que os sons desempenham em
uma lingua, ou seja, ttm como objeto de estudo os segmentos vocalicos e
consonantais organizados em estruturas na constituicdo de uma lingua (SEARA,
2011).

No entendimento de Matznauer,
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a fonologia de toda lingua integra um inventario de segmentos (fonemas)
capazes de contrastar significado, bem como um inventario de estruturas
silabicas, as quais sdo sequéncias de segmentos. Enquanto os segmentos
sdo unidades que cumprem o papel de promover contrastividade (‘pato’
versus ‘bato’; ‘cata’ versus ‘cada’), as silabas ndo s&o usadas com essa
funcao, tendo sua estrutura previsivel por regras e/ou restrigdes da lingua (no
caso dos encontros consonantais, por exemplo, podem ser observadas, em
linguas como o portugués, sequéncias como ‘pr’ e ‘bl’ mas nao ‘sm’ e ‘sp’; ja
no inglés, todas essas formas séo permitidas) (MATZNAUER, 2004, p. 365).

Portanto, cabe a Fonologia o estudo dos sistemas sonoros. Assim, essa
ciéncia

[...] ao se dedicar ao estudo dos sistemas sonoros, de sua descri¢ao,

estrutura e funcionamento, analisa a forma das silabas, morfemas e frases,

COmo se organizam e como se estabelece a relagao ‘mente e lingua’ de modo
gue a comunicagéo se processe (MATZENAUER, 2004, p. 11).

A essa ideia é acrescida outra, na perspectiva da ortografia, estabelecendo

uma relacéo com a reflexdo que faz dos fonemas. Morais assim se pronuncia:

o fato do sujeito ndo pronunciar fonemas isoladamente ndo nos permite dizer
gue nao opera sobre os fonemas de palavras, identificando-os como
unidades. A reflex@o sobre segmentos silabicos tem um papel fundamental
na compreensao do sistema de notacdo alfabética (MORAIS, 2006, p.62).

Além disso, o individuo com o pleno funcionamento dos 6rgdos necessarios
para a comunicacdo, ao internalizar naturalmente o sistema linguistico e suas
respectivas caracteristicas, consegue perceber quando um outro individuo nao fala
sua lingua, porque os principios que orientam a organizacdo de uma cadeia sonora
de fala sdo facilmente reconhecidos por seus falantes. Estes percebem, sem
dificuldade alguma, quando as sequéncias sonoras podem ou hdo pertencer a sua
lingua (CRISTOFARO SILVA, 1999).

Segundo Cardoso-Martins (1995), a consciéncia fonologica € a habilidade de
prestar atencdo consciente aos sons da fala. A autora atribui & consciéncia fonoldgica,
mais especificamente, a consciéncia de fonemas, um papel importante na
aprendizagem da leitura e da escrita, e indica que 0 seu treinamento exerce um
impacto positivo em tal aprendizagem.

Cagliari (2002, p. 20), em consonancia com Cardoso-Martins (1995), aponta
que

as linguas naturais caracterizam-se por se formarem da unido de significados
com significantes. Os significantes sdo o som da fala, isto €, a realidade
material sonora que carrega o significado. A escrita, por sua vez, ndo passa
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de uma representacao grafica dos dois elementos basicos comunicativos da
linguagem.

Desse modo, o trabalho com a consciéncia fonolégica de forma sistemética
em sala de aula € de extrema importancia, pois atividades que trabalham com esse
recurso metalinguistico possibilitam que o aluno reflita sobre os aspectos linguisticos,
de maneira a se apropriar (de forma consciente e explicita) da linguagem escrita
(FERREIRO; TEBEROSK, 1999).

Em consonancia com o que € proposto por Ferreiro; Teberosk (1999), Soares

também considera que

a consciéncia fonolégica é de extrema relevancia para que os alunos se
apropriem da escrita. Assim, destaca a importancia do trabalho com essa
dimensédo da consciéncia metalinguistica, tendo em vista que a dificuldade
gue a crianc¢a enfrenta na aprendizagem da lingua escrita, diferentemente da
facilidade com que aprende a lingua oral, se explica fundamentalmente
porque, embora ambas as modalidades se identifiquem como atividades
linguisticas, a escrita exige consciéncia da atividade, o que ndo ocorre com a
fala (SOARES, 2001, p. 168)

Segundo Zorzi (1998), os erros cometidos pelos alunos justificam-se pelo fato
de eles estabelecerem uma relacdo entre a escrita e os conhecimentos linguisticos
advindos de experiéncias ou vivéncias com a linguagem oral. Portanto, o trabalho que
parte da consciéncia fonoldgica a formacao das silabas para a construcdo de textos
que se adequam as exigéncias postas pelas normas ortograficas € de suma
importancia para a compreenséao das dificuldades expressas no processo de ensino-

aprendizagem.

4.3 Estrutura da Silaba do Portugués Brasileiro

As linguas apresentam diferentes estruturas silabicas. O numero de
segmentos em cada constituinte silabico varia de lingua para lingua. Normalmente
esse padrdo é obtido por meio dos monossilabos. A estrutura sildbica, segundo
Collischonn (1999, p. 98), € “[...] uma afirmacgao geral a respeito da estrutura possivel
de silabas em uma determinada lingua”.

A construcao da silaba é limitada em trés niveis, visto ela ser um constituinte

prosodico. Neles, encontram-se: a camada mais subjacente, com um sé elemento,
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representado por o, sendo a silaba uma unidade abstrata; a camada intermediaria,
com dois elementos, o ataque (A), ou onset, e a rima (R); e a terceira, dos segmentos
especificados em tragos fonéticos. (COLLISCHONN, 1999).

Diferentes concepcdes tedricas sobre a fonologia de nossa lingua existem e
nao ha consenso sobre a estrutura silabica do PB. Diferentes concepcdes implicardo
variacdo no numero de padrées sildbicos (BISOL, 1992).

Aos fonemas vocdélicos, associam-se consoantes que, com eles, formam as
unidades mais basicas da hierarquia prosodica, as silabas. De acordo com Nespor e
Vogel (1986, apud MIRANDA E MATZENAUER, 2010, p. 365)

essas unidades da fonologia, que passaram a integrar os estudos fonolégicos
guase uma década apés a publicacdo do The Sound Patterns of English, o
SPE, de Chomsky & Halle (1968), tém sido representadas pelos diferentes
modelos tedricos como uma unidade linguistica que possui estrutura interna
e tem estabelecida, entre seus constituintes, uma relagdo hierarquica.

Em portugués, a silaba se estrutura numa base vocalica. Conforme Cristofaro
Silva (2002, p 171), “[...] pelo menos uma vogal deve ocorrer em uma silaba bem
formada do portugués. Se duas ocorrem, sera assildbica (glide). O glide pode
preceder ou seguir outra vogal. Logo ndo hé silaba sem vogal em portugués”.

Nessas diferentes estruturas, uma silaba terminada por vogal € chamada de
aberta, enquanto uma silaba terminada por consoante € chamada de travada. A
presenca da vogal € obrigatdria nas diferentes estruturas silabicas. Ja a da consoante
€ opcional. Isso quer dizer que todas as estruturas silabicas tém que apresentar vogal,
de modo que ha silaba constituida somente por vogal (silaba V), mas ndo s6 com
consoante.

Assim, em meio aos fatores que dificultam a classificacdo e estruturacdo da
silaba, Collischon (2005) apresenta um molde silabico que determina o numero
maximo e o nimero minimo de elementos permitidos. Os padrdes silabicos do PB séo

preenchidos por vogais (V) e consoantes (C), como demonstrado, no quadro a seguir:



Quadro 07 - Padrdes silabicos do portugués

\% e
VC ar
VCC Ins.tante
Cv ca
cvC lar
CVCC mons.tro
ccv Tri
ccvce Trés
CCvCC trans.porte
VvV au.la
CvVv Lei
CCvVv Grau
CcvvC claus,tro
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Fonte: Collischon (2005, p. 110)

A aquisicdo das estruturas sildbicas no PB é realizada de forma gradativa.
Podemos observar padrdes definidos de dominio, ficando as estruturas silabicas
adquiridas na ordem V e CV > CVC > CCV, sendo a silaba consoante/vogal (CV) uma

das primeiras estruturas a ter seu uso dominado pelo aluno.

Céamara Jr. (2008, p.38), ao fazer referéncia ao padrao sildbico do PB, defende
que

as silabas livres (sem coda) predominam sobre as travadas. A produtividade
da forma CV (consoante — vogal) aponta para sua prevaléncia dentro de um
texto e, por conseguinte, para a rejeicdo de outro tipo de formacéo, como VC
ou VCC.

Por outro lado, a Fonologia autossegmental traz o estudo da silaba como
ponto de partida, segundo enfatiza Cristéfaro Silva, para a descricdo de aspectos da
fala como o ritmo, marcado pelos componentes silabicos.

Na concepcéo da autora,

0 modelo autossegmental expressa formalmente a relacdo entre constituintes
silabicos e posic¢oes sildbicas avaliando o comportamento de silabas leves e
silabas pesadas em relac@o ao estabelecimento de padrdes acentuais e da
construgdo do ritmo da fala. Silabas leves tém uma Unica posi¢do esqueletal
associada a rima (geralmente o nulcleo). Silabas pesadas tém duas ou mais
posi¢cdes associadas a rima. Ou o nucleo é ramificado (e temos ditongos ou
vogais longas) ou o nucleo é seguido de consoante(s). Estudos mostram uma
relacdo intima entre a representacdo de silabas leves e pesadas e a
marcacdo do acento e a construcéo do ritmo da fala (CRISTOFARO SILVA,
1999, p. 216)
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Por ser o Unico elemento obrigatério na silaba, Matzenauer (2004) explica que
0 nucleo tem um status especial, uma vez que, na lingua portuguesa, este so pode
ser ocupado por uma vogal. As posicOes de onset/ataque e coda, ocupadas por
consoantes, s&o opcionais.

Todos os constituintes das silabas podem ser ramificados. Quando ha
ramificacdo na rima (CVV e CVC) categoriza-se a silaba como “pesada”. Quando nao
h& qualquer ramificacdo na rima (V, CV e CCV), categoriza-se a silaba como leve; e
a ramificacdo no onset ndo é levada em conta para determinacdo do peso silabico
(MATZENAUER, 2004).

Uma estrutura do tipo CVC, seguindo este esquema, teria a seguinte
representacgao:

Diagrama 02 — Representacao autossegmental da silaba

Sﬂgba

Atadue ﬁhna

Nﬁdeo Coda

m a r

Fonte Collischonn (2005. p.117)

Nos moldes do modelo autossegmental e de acordo com Bisol (2005, p. 102),
“‘uma silaba consiste em um ataque (A) e em uma rima (R); a rima, por sua vez,
consiste em um nucleo (N) e em uma coda (C), e qualquer categoria, exceto o nlcleo
(N), pode ser vazia”. Levando em conta essa ideia, o ataque é concebido como uma
consoante que antecede a rima; rima € a sequéncia do nucleo e da consoante que se
Ihe segue; o nucleo é qualquer vogal; a coda é consoante final da rima.

Silva (2001), ao tratar a respeito de nucleo e rima, corrobora com a fala de
Matzenauer (2004) quanto as silabas pesadas, também consideradas silabas
travadas, em que & (a silaba) nesse modelo arbéreo se desdobra em dois

componentes, como transcrito textualmente:
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0 onset (ou ataque) e a rima, e esta se ramifica em ndcleo e coda. Onset e
coda nao sao elementos indispensaveis a silaba; a rima com seu nudcleo, sim.
Na Lingua Portuguesa, s6 vogais preenchem o nucleo, qualquer consoante
pode preencher o onset, mas apenas os fonemas consonantais /I/, IN/, IR/ e
/S/ podem figurar na posicdo de coda. O maximo de segmentos a que se
pode chegar em uma silaba é ccvvcc (consoante-consoante-vogal-glide-
consoante-consoante) (..). (CRISTOFARO SILVA,1999, p.154).

Em se tratando das estruturas silabicas complexas, podemos dizer que todas
aguelas sequéncias maiores que a estrutura canbnica CV, em algum momento da
aquisicdo da escrita, podem dar margem a hesitagbes cujo efeito incide sobre as
escolhas gréaficas do aprendiz, as quais resultam em formas distintas daquelas
convencionadas pelo sistema (MATZNAUER, 2004).

Dessa forma, o modo como a estrutura interna do segmento vai sendo
construida, a forma como a estrutura silabica CV vai sendo desdobrada em outras
mais complexas, como por exemplo CVC e CCV, nos traz pistas de como os alunos
constroem e/ou ajustam as representacdes acerca da silaba e seus constituintes. Isso,
de certa forma, deixa na sua subjacéncia de que modo o aprendiz esta construindo o
conhecimento, como ele esta aprendendo a sua lingua materna.

Na préxima secdo, trataremos da silaba do ponto de vista fonolégico, visto
qgue cabe discutirmos o papel do ensino nesse contexto, de forma a propiciar o

aprendizado das complexas relagdes entre sons e letras.

4.4 A Silaba e a Relacdo com Ortografia

O conhecimento do aluno em relacdo a lingua oral € util no aprendizado das
nocdes normativas e prescritivas determinadas pela gramatica tradicional. O individuo
ja possui conhecimento da sua lingua materna na forma oral antes do inicio do
processo de aquisicdo da escrita. Gradativamente, ocorre a internalizacao das formas
reconhecidas como corretas de diversos aspectos linguisticos.

Sob o ponto de vista mais central da realidade humana, seria possivel definir
o homem como um ser que fala, mas ndo como um ser que escreve. “Logo, a escrita
é derivada e a fala é priméaria” (Marcuschi, 2001, p.1). Assim, a unidade inicial da
aquisicdo da linguagem é a palavra fonoldgica e ndo o fonema e o traco distintivo.

A Lingua Portuguesa € uma lingua de pauta prosédica em que,
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todo vocabulo fonoldgico, seja composto de formas livres, presas ou
dependentes, encerra diversos tons de acento (tbnico e atono). No registro
formal da prondncia padrao do portugués do Brasil ha a rigor uma pauta
acentual para cada vocabulo. (CAMARA JR, 1991, p. 63)

Nas primeiras producdes linguisticas, conforme Macken (1992, apud

MIRANDA, 2019, p. 3826) o foco est4 na prosédia e 0 uso de templates de palavras,

visto que

a fala e a escrita sdo duas modalidades de uso da lingua. Assim, ao dominar
a escrita, o sujeito torna-se bimodal, ou seja, segmentos e tragos distintivos
s8o adquiridos de forma simultanea e ganham centralidade no processo, logo
em seguida, havendo predominio dos primeiros sobre os ultimos.

Nesse raciocinio, a fala € algo que o ser humano tem disponivel, considerada

uma forma de producéao textual-discursiva oral, a qual ndo exige nenhuma tecnologia.

A escrita, além de uma tecnologia de representacao abstrata da prépria fala, seria um

modo de producédo textual-discursivo, com especificidades proprias (MARCUSCHI,

2001, p. 7).

Nesse aspecto, Massini-Cagliari pontua que,

apesar de sabermos que a lingua possui duas modalidades (oral e escrita), é
valido lembrar que, “embora consista em uma representacao da fala, a escrita
ndo é uma transcricdo dela. Assim, fala e escrita ndo coincidem, mesmo
sendo modalidades da mesma lingua, uma vez que cada uma tem as suas
proprias regras de realizagdo” (MASSINI-CAGLIARI, 2001, p. 28).

No entanto, ndo estamos afirmando que fala e escrita sdo completamente

diferentes a ponto de ndo terem nada em comum. Pelo contrario, as regras que

estruturam a lingua necessariamente estdo presentes também na escrita.

Nesse contexto, para Cagliari (1989, p. 112),

a escrita, seja ela de qual tipo for, sempre foi uma maneira de representar a
memdéria coletiva religiosa, magica, cientifica, politica, artistica e cultural. A
invencdo do livro e sobretudo da imprensa sdo grandes marcos da Histéria
da humanidade, depois é claro, da propria invencdo da escrita. Esta foi
passando do dominio de poucas pessoas para o0 do publico em geral e seu
consumo € mais significativo na forma de leitura do que na producdo de
textos.

Segundo Gelb (1963, apud MIRANDA, 2019, p. 3834), “historicamente os

sistemas de escrita utilizaram, em um primeiro momento, unidades de significado

como base para a representagao e s6 muito tempo depois chegaram ao alfabeto”.
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Deste modo, as particularidades da lingua falada no que diz respeito a
entonacao, ao ritmo, acento e suas variacdes de intensidade, altura e tempo inserem-
se em estudos de prosddia, enquanto que, na modalidade escrita, algumas palavras
tém essa intensidade marcada por diacriticos: til e acentos graficos (agudo e
circunflexo).

Diante disso, Liberman (1971), citado por Miranda (2019, p. 3834), ressalta
que, “para aprender a ler em um sistema alfabético de escrita, a crianca deve ter
consciéncia de que as palavras sdo segmentaveis em sequéncias de fonemas”.

Contudo, a ocorréncia do acento em portugués ndo acontece de forma
aleatdria e nem somente como resultado do uso das regras ortogréaficas, sem viés com
o sistema da lingua. Ao contrario, h& por tras do processo de acentuacao grafica uma
ligacdo entre a estrutura fonolOgica e a estrutura silabica.

Nesse sentido, para reconhecimento do vocabulo fonolégico e explicacédo da
funcdo demarcativa do acento em portugués, Camara Jr. (1994) elabora um esquema
prosodico, com atribuicdo de distintos valores de acento as silabas que se unem na
formacéo da palavra fonoldgica.

O acento apresenta funcdo demarcativa, influenciada pela juntura vocabular,
como também funcao diferenciativa, sendo considerado um suprassegmento por estar
acima dos fonemas (quando é colocado acima da vogal da unidade sildbica que o
recebe). Contudo, de maneira similar aos fonemas, a acentuacao fonolégica é aspecto
distintivo e responsavel pela alteracdo semantica, como em ‘duvida’, ‘davida’,
‘secretaria’, ‘secretaria’, ‘tatu’ e ‘tato’ (CAMARA JR., 1994).

Gleitman e Rozin (1977, p. 48 apud MIRANDA, 2010, p. 3835) chamam
atencdo para o aprendizado da escrita da silaba e sua estrutura, por serem
consideradas as “menores unidades coerentes de fala: tendem a ser fisicamente néo
seccionaveis, sao as menores unidades pronunciaveis separadamente e podem ser
produzidas em unidades pré-planejadas.”

Complementando a ideia de Gleitman e Rozin (1997), Bisol afirma que

os dados de aquisicdo de diferentes linguas, independentemente da
abordagem tedrica, tém mostrado que nas primeiras palavras a estrutura
sildbica disponivel as criancas corresponde aquela considerada né&o
marcada, CV. Além disso, sdo as que estdo presentes em todas as linguas
do mundo e, em algumas delas, € a Unica estrutura silabica disponivel
(BISOL, 1992, p.117).
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Para além de unidade descritiva, a silaba constitui também uma unidade de
processamento da informacdo linguistica, especificamente fonoldgica, mas com
repercussoes imediatas nos mecanismos cognitivos de acesso lexical. Conforme Zorzi
(1998, p. 19), “a escrita ndo se reduz a uma simples transcricdo da oralidade, nem
sequer depende exclusivamente de processos perceptivos envolvendo discriminacao
e memoria”.

Collischonn (2005) reconhece a fundamental importancia das unidades
silabicas. Porém faz isso a ponto de percebé-las como determinantes para a fixacao
de regras para posicao do acento, ressaltando que o acento “é uma propriedade da
silaba e tem carater relacional; ndo é um traco, mas uma proeminéncia que nasce da
relacdo entre os elementos prosédicos: silaba, pé e palavra fonolégica”
(COLLISCHONN, 2005, p. 73). Logo, o peso da silaba, caracterizado pela ocupacéo
de consoantes no final das unidades silabicas é determinante para a posicdo do
acento lexical.

Em todas as palavras compostas de duas ou mais silabas, sempre ha uma
em que é aplicada com mais forca e intensidade expiratoria, obviamente tornando-a
mais longa do que as outras e imprimindo ritmo e melodia as palavras da lingua em
suas formas de realizacdo oral (CAMARA JR., 1991).

Portanto, no encontro de silabas, sempre uma € mais proeminente do que a
outra, em que essa proeminéncia recai sobre o apice silabico. Logo, podemos ter em
uma palavra ou vocabulo fonolégico silabas tbnicas, preténicas (localizadas
anteriormente a tonica) e posténicas (que ficam logo apds a silaba tonica). Isso nos
permite perceber a relagdo entre silaba e acentuacao.

Dentre os “erros”, os mais acentuados sdo os referentes a grafia de silabas
complexas e a troca de vogais -e por -i (“bifi") e -0 por -u (“fornu”) em final de silaba,
reconhecido por alteamento das vogais médias pretbnicas, ocasionado pela presenca
de uma vogal alta em silaba subsequente, ndo necessariamente a vogal da silaba
tbnica; e outro determinado pela natureza articulatéria dos segmentos consonantais
adjacentes (CALLOU; MORAES; LEITE, 2013, p. 85).

Collischonn (2005, p. 196) explica a intrinseca ligagéo entre acento e estrutura
da silaba relacionada ao peso silabico:

A primeira, demarcativa, indica que no processo de acentuacao fonolégica, a

tendéncia € que a mesma aconteca proxima as bordas dos constituintes. A
ritmica diz respeito a tendéncia de ocorréncia de modelos ritmicos com
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silabas fortes e fracas espacadas em intervalos regulares, em que é possivel
remeter aos versos de poemas, com ritmo determinado pela alternéncia de
silabas atonas e tonicas. Por fim, a sensibilidade quantitativa diz que de forma
natural, o acento tende a incidir sobre constituintes silabicos que possuem
uma relagdo mais estreita, como por exemplo, silabas com rima ramificada.

Portanto, as silabas que tém uma rima ramificada (terminadas em consoante
ou formadas por ditongo ou por vogal longa pesadas) apresentam esse constituinte
completamente preenchido, ou seja, nas posi¢cdes de ndcleo e coda ocupam,
respectivamente uma vogal e as consoantes |, r, s (exceto quando consiste em
morfema indicativo de plural), m, n ou semivogais i e u, como nas palavras ‘alca’,
‘purificador’, ‘casta’, ‘furadeira’ e ‘frouxo’, sendo por conseguinte, consideradas
pesadas e tém em muitas linguas a propriedade de atrair o acento.

Conforme Soares (2001, p. 504), ortografia € “escrita correta; maneira de
escrever; grafia”. Para Morais (2003, p. 8), “ortografia € um tipo de saber resultante de
uma convencdo, de negociacdo social e que assume um carater normatizador,
prescritivo”. Os erros ortograficos ndo sado aleatoérios e, sim, gerados por constantes
hipéteses elaboradas pelos aprendizes durante o processo de construcdo da escrita.
Essas hipoteses variam com a evolucdo da aprendizagem. Isso significa dizer que o
aluno, ao escrever, pensa sobre a lingua e busca regularidades que Ihe possibilitem
compreender o sistema ortogréafico e usa-lo corretamente.

O ensino de acentuacao gréfica leva em conta a no¢do de peso silabico por
meio da proposicdo de regras ortograficas considerando as terminacfes das
palavras. De acordo com Silva (2018, p.33),

nas palavras em que a silaba ténica for a pendltima e estas terminarem em |,
r, n, X, 0s, i, is, us, om, ons, um, uns, a (s), 8o(s) e ditongos orais crescentes
seguidos ou ndo de s, h4 acento grafico. As palavras oxitonas acentuadas

graficamente sdo aquelas terminadas em a(s), o(s), e(s), em(ens) e, por fim,
todas as proparoxitonas recebem o acento grafico.

O processo de ensino e aprendizagem da ortografia deve proporcionar
situagdes que permitam ao aluno compreender as restricbes e as regras da ortografia,
que sao as regularidades e que, portanto, permitem a reducdo da sobrecarga da
memoria, porque podem servir como elemento facilitador para a compreenséo
daqueles que estéo aprendendo a ortografia. No entanto, existe outra posi¢céo que se

fundamenta na andlise das relacdes entre letras e sons no nosso sistema ortografico,
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porque podemos perceber que, por um lado, ha relagbes complexas de se entender
(etimologia da palavra/irregularidade).

Em portugués, a incidéncia do acento nas palavras revela duas principais
preferéncias por determinadas silabas, tomando como base os constituintes e
posicdes (Ultima, pendltima e antependltima). Primeiramente,

ha uma tendéncia em acentuar a pendltima silaba quando a palavra tiver
como ultimo elemento uma vogal, como nas palavras ‘cadastro’, ‘janela’ e
‘peixe’. Ja a segunda preferéncia do acento é pela Ultima silaba quando esta
for terminada em consoante, como nas palavras ‘cartaz’, ‘colher’ e ‘civil’.
Porém, em palavras como ‘robd’, ‘acarajé’, ‘paletd’, ‘vocé e ‘Parand’,
percebe-se que ndo ha silabas pesadas em sua estrutura, terminam em
vogais e a acentuagdo ndo esta na pendltima silaba, como é
preferencialmente acontecer. Por isso, nessas palavras, tem-se a presenca
do acento gréfico, sinalizando a tonicidade da Gltima silaba. Outra observacéo
a fazer é a que ocorre em palavras como ‘agucar’, ‘mével’, ‘facil’, ‘pdlen’ e
‘virus'. Elas séo terminadas em consoantes, mas apresentam acento ténico

em suas penultimas silabas, sendo escritas com acento grafico. (SILVA,
2018, p.33-34)

Quanto a acentuacéo fonolégica e grafica do portugués, tem-se a seguinte
afirmacdo:

uma observagdo interessante € que 0 nosso sistema de acentuagdo
ortografica observa essas tendéncias da lingua. Acentuamos as palavras
proparoxitonas, as paroxitonas terminadas em consoante e oxitonas
terminadas em vogal, porque elas sdo marcadas. Nao acentuamos as
paroxitonas terminadas em vogal e as oxitonas terminadas em consoante,
porque elas ndo sdo marcadas. (COLLISCHOON, 2005, p 143)

Dessa maneira, caracterizam-se como formas ndo marcadas, palavras
paroxitonas que terminam com vogal e palavras oxitonas terminadas em consoantes,
excetuando-se formas pluralizadas com a sibilante [s]. No entanto, as proparoxitonas,
oxitonas terminadas em vogal, paroxitonas terminadas em consoante e as
proparoxitonas sao entendidas como formas marcadas por serem menos usuais.

Diante da condicao previsivel da atribuicdo de acento no portugués e revendo
as palavras citadas acima que nao correspondem ao que é recorrente e previsto, fica
claro que o acento grafico na escrita apenas ocorre quando o acento lexical nédo
coincide com as duas tendéncias fonoldgicas de acentuacéo.

Morais (2005) argumenta que, para existir realmente a aprendizagem dessas
regras, € preciso desenvolver no aprendente a capacidade de explicita-las. Em relagédo
as regras contextuais, quanto maior o nivel de explicitagcdo dos alunos a respeito das

regularidades e restricbes do sistema, melhor seu rendimento ortografico. Atraves



82

dessas explicitacdes, o professor consegue entender quais as hipéteses dos alunos
ao escolher determinada grafia e dar a eles um retorno cognitivo que possibilita a
reflexdo e a aprendizagem.

Existem diferentes propostas de intervencdo, sendo consideradas como
principais: a aprendizagem que foca na interacdo com o material escrito e com a
leitura, bem como, a aprendizagem que propde exercicios de memorizacao.

O autor defende que o professor deve estimular o aluno a levantar hipéteses
e a duvidar e também que o ensino de ortografia deve seguir uma ordem. A primeira
habilidade a ser ensinada € a distincdo entre o que pode ser entendido e o que &
reprodutivo na ortografia. No primeiro caso, é preciso construir as regras com 0s
alunos e proporcionar momentos para explicitagdo dessas regras. No segundo caso,
€ necessario ajudar o aprendente a se conscientizar de que ndo existem regras que
justifiguem as formas corretas fixadas pela norma.

Morais (2003) acredita que a explicitacdo das hipdteses esta diretamente
relacionada com a possibilidade de o aluno duvidar também de suas producdes. Pois,
segundo o autor, para corrigir, deve-se saber sobre a ortografia, visto que, para
encontrar solugdes corretas para as duvidas, deve-se ter algum conhecimento da
norma. Por fim, a correcdo mais eficaz dos erros € aquela que é feita durante o
processo de elaboracao de ideias, uma vez que o professor pode estimular os alunos
a duvidarem e anteciparem solucdes, bem como pode ter acesso e intervir nas
hipéteses levantadas através de suas explicitacbes. Assim, saber como mediar a
construcdo, a descoberta e a compreensao por parte dos alunos e ajuda-los no
processo de explicitacao de regras constitui um desafio para a préatica docente.

No préximo capitulo, discorreremos sobre os procedimentos metodolégicos
adotados para a concretizacao desse estudo.
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5 METODOLOGIA

Este capitulo tem como objetivo descrever a metodologia utilizada na
obtencdo e analise dos dados desta pesquisa. Nas secdes que seguem, serao
apresentados a caracterizacdo, 0 campo e 0s sujeitos da pesquisa, bem como a
descricéo e a coleta dos dados, a organizagcdo do corpus e as categorias a serem

analisadas.

5.1Caracterizacdo da Pesquisa

Como o objetivo desta pesquisa foi analisar a acentuacéo grafica na escrita
dos alunos do 72 ano do Ensino Fundamental, na perspectiva da silaba, de maneira
gue possa proporcionar uma visao geral acerca desse fato, ela se caracteriza, quanto
aos objetivos, como uma pesquisa exploratoria e descritiva. Segundo Gil (2008, p. 28):

as pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacéo de
problemas mais precisos ou hip6teses pesquisaveis para estudos
posteriores, enquanto o carater descritivo tem como objetivo primordial a

descri¢cdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o
estabelecimento de relacfes entre variaveis.

Sob o enfoque da natureza, a pesquisa sera aplicada, pois tem como objetivo
a utilizacdo de toda informacéo disponivel para a criacdo de novas tecnologias e
métodos, transformando a sociedade atual em que vivemos, com vistas a geracao de
conhecimento para solucéo de problemas especificos. E dirigida & busca da verdade
para determinada aplicacdo pratica em situacéo particular.

No que se refere aos procedimentos de analise de dados, com o intento de
alcancar os objetivos tracados, e quanto aos procedimentos técnicos, essa
investigagdo contou com a pesquisa de campo, auxiliada pela pesquisa bibliogréfica.

Outrossim, como instrumento de coleta de dados, adotamos atividades
diagnésticas acerca do uso dos acentos graficos na marcacdo dos vocabulos
oxitonos, paroxitonos, proparoxitonos em producdes espontdneas e nao
espontaneas, por alunos do 72 ano do Ensino Fundamental Il. Na perspectiva de Gil
(2008, p. 50), a pesquisa bibliografica & desenvolvida a partir de material ja elaborado,

constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
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Também sob a ética de Gil (2008, p. 55), a pesquisa de campo estuda um
unico grupo ou comunidade em termos de sua estrutura social, ressaltando a interagcao
de seus componentes. Assim, o estudo de campo adotado aqui utiliza a técnica de
observacéo, tendo como campo de pesquisa a rotina da sala de aula.

Quanto ao método ou abordagem metodoldgica, a pesquisa é de cunho
qualitativo e quantitativo, focalizando prioritariamente o processo de aprendizagem da
escrita ortografica. A abordagem é qualitativa porque tem por objetivo compreender
de maneira detalhada os significados e caracteristicas situacionais apresentadas
pelos participantes (GIL, 2008). Por outro lado, a pesquisa € também quantitativa,
porque € caracterizada pelo uso da quantificacdo, tanto na coleta quanto no
tratamento das informacdes, utilizando--se de técnicas estatisticas (RICHARDSON,
1999).

5.2 Campo e Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica estadual. Os sujeitos
envolvidos sdo alunos do 72 ano do Ensino Fundamental, com faixa etaria entre 12 e
14 anos. Com os alunos dessa turma, coletamos as producdes textuais
espontaneas(escrita livre, sem restricdes e preocupagcdo com “erros”’) e nao
espontaneas (escrita conduzida pelo professor, desde a escolha das palavras quanto
a entonacdo dada ao ditado das palavras) e depois procedemos uma andlise dos
dados.

A escola atende cerca de trezentos e sessenta alunos, funciona com doze
turmas de Ensino Fundamental II: trés turmas de 62 ano, trés turmas de 72 ano, trés
turmas de 82 ano e trés turmas de 92 ano. Os alunos da escola encontram-se na faixa
etaria de onze a quinze anos. A clientela é residente da zona urbana de Teresina. A
pesquisa foi realizada apenas com a turma do 72 ano “C”, com trinta alunos
matriculados; dentre os quais, apenas 15 (quinze) participaram, por conta da
dificuldade em coletar dados em tempos de pandemia. A turma que participou desta
pesquisa sempre frequentou, desde a educacéo infantil, a rede publica municipal e

estadual, tendo sido oriunda das escolas localizadas na comunidade.
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Dos 15 participantes da pesquisa, 07 sdo do sexo/género masculino e 08 do
sexo/género feminino, cuja codificagcdo compreende a letra “0” para o sexo/género
masculino e a letra “a” para o sexo/género feminino, como descrito abaixo:

Aol - aluno 01 do sexo/género masculino;

Aal- aluno 01 do sexo//género feminino;

Ao02 — aluno 02 do sexo/género masculino;

Aa2- aluno 02 do sexo/género feminino, e assim por diante.

A infraestrutura da escola € composta por 12 salas de aula, patio amplo e
coberto, dois banheiros mdultiplos (masculino e feminino — com chuveiros), sala de
professores, secretaria, cantina com despensa e quadra de esportes ndo coberta.
Ainda com relacao a infraestrutura da escola, evidencia-se a utilizacdo de trés salas
com funcgBes pouco aproveitadas: uma sala de informética, com computadores que
nao funcionam, por falta de manutencéo; uma sala de leitura, que nao funciona por
falta de funcionario que articule o empréstimo e devolucéo de livros; e uma biblioteca,
gue tem como funcao guardar os livros didaticos de anos anteriores ou livros didaticos

do ano vigente que ficaram excedentes.

5.3 Coleta de Dados

Para compor o corpus desta pesquisa, selecionamos dentre as 6 (seis)
atividades propostas, o ditado de imagens e ditado de palavras regidas por regras de
acentuacdo do Portugués Brasileiro passiveis de verificacdo. A partir desse
levantamento € que se elaborou a proposta de intervencdo pedagdégica, a fim de
minimizar a ocorréncia do fen6meno observado.

A coleta de dados, realizada pela pesquisadora e professora da turma de 7¢
ano, contou com atividades que seguiram as etapas de motivacdo, instrucao,
producéo e socializagéo dos textos produzidos.

Devido ao periodo pandémico nos restringimos a aplicacdo de atividades, via
Whatsapp (ditado de imagens) e via google meet (ditado de palavras). Em seguida,

os alunos fizeram fotos das producdes e enviaram via e-mail.

H

Os textos coletados para a identificacdo dos acertos e “erros” foram
resultantes de producdes espontaneas e producdes ndo espontaneas, realizadas a
partir de producao textual, com tematica livre e ditado de palavras e imagens. Antes

de iniciar a escrita dos textos, foi proposto um momento de motivagéo, para que cada
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aluno pensasse na estruturacdo e nos elementos de seu texto e na reproducéo das
palavras.

A etapa de motivacao consistiu em orientar os alunos a falarem sobre o tema
proposto, tendo como ponto de partida as vivéncias que cada um possui. Apds essa
etapa, os alunos foram orientados a escrever textos com base na exposicao que a
professora fez a cada apresentacao das propostas de atividades. As atividades foram
aplicadas apds planejamento sisteméatico e explicacdo sobre o objetivo de cada uma
delas.

Depois da producéo textual, procedemos com a atividade de socializacdo de
alguns dos textos produzidos, seguido do recolhimento destes para andlise dos
dados.

Cabe mencionar que os critérios adotados para a selecao dos textos dos

alunos foram os seguintes:

o
10

- Producdes textuais de uma escrita espontanea;

2¢ - Ditado de palavras e ditado de imagens (ditado imagético);

3¢ - Os textos deveriam apresentar problemas de acentuacéo.

A escolha por textos espontaneos justifica-se pela riqueza de informacdes que
esse tipo de texto fornece para analise das pistas de aquisicdo da escrita. Segundo
Morais (2006), as situacdes de escrita espontanea sao adequadas para fomentar a
davida ortogréfica.

Acreditamos que é por meio da escrita espontanea que podemos ter acesso
as hipéteses e as estratégias que os alunos utilizam na atividade de escrever.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), para que se possa flagrar
eventuais hipoteses do aluno acerca da organizacdo do sistema de escrita, é
necessario observar a conduta espontanea no registro grafico. Quando o aluno
escreve tal como acredita que poderia ou deveria escrever certo conjunto de palavras,
esta oferecendo valiosas pistas para andlises, servindo, dessa forma, de base para
interpretacéo e avaliagdo dos dados levantados.

Nesse sentido, as produgbes esponténeas, isto é, aquelas realizadas sem
intervencao do professor ou de outras pessoas, permitem que o aluno escreva, de
acordo com as suas hipéteses, sobre os significados que deseja explicitar, revelando

indicios, através da grafia das palavras, correta ou nado, sobre seu nivel de
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conhecimento ortografico, bem como das relacfes que estabelece entre a ortografia
e o conhecimento que possui acerca da lingua.

Além disso, foram analisados o ditado de palavras (producao ndo espontanea)
para que pudesse ser investigada a relacao entre a oralidade e a escrita no contexto
da acentuacdo grafica. Dessa forma, os erros ortograficos sdo vistos como
demonstracdes das hipdteses dos niveis de conhecimento dos alunos, além de
apresentar-se como fonte de informacdo para o planejamento de intervencgdes

pedagdgicas, que minimizem a incidéncia de “erros” na escrita.

5.4 Caracterizacdo do corpus

O corpus retirado dos dados da pesquisa correspondem a amostra de uma
turma de 7¢ ano, do Ensino Fundamental de uma escola publica, na cidade de
Teresina.

Foram recolhidas para essa amostra 15 (quinze) producbes escritas que
resultaram em dados observaveis acerca da utilizacdo das regras de acentuacdo. Os
alunos aceitaram ceder 0s seus textos para a presente analise, estando 0s mesmos
conscientes de que o material recolhido seria utilizado em prol da pesquisa académica,
uma vez gue estes tomaram ciéncia através dos termos de assentimento.

Destacamos ainda que, no tocante a selecdo do corpus, seria necessario que
a producéo textual apresentasse, no minimo, uma ocorréncia do aspecto analisado,

para que fosse selecionada.

5.5 Categorias de Analise

Depois de cada coleta, os textos foram organizados e arquivados. Em seguida,
procedemos a coleta das palavras que fazem parte do corpus analisado, nesta
dissertacgéao.

As produgbes dos alunos foram analisadas, com o objetivo de investigar a
incidéncia dos acertos e “erros” ortograficos com relagdo a acentuacédo gréfica

encontrados nas producdes. Para isso, adotamos cinco categorias de analise:

e USO correto do acento, quando o aluno usa o acento grafico na silaba

proeminente;
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e Uuso correto de acento tipo errado, quando o aluno utiliza o acento
agudo ao invés de acento circunflexo;

e« a omissdo de acento, quando o aluno ndo usa o acento grafico na
silaba proeminente;

e uso indevido de acento, quando o aluno acentua a silaba menos
proeminente, ou seja, na silaba trocada;

¢ uso indevido do acento, quando o aluno utiliza-se de acento gréafico no

lugar onde o acento é prosodico.

Possivelmente, aparecerdo erros que nao se enquadram em nenhum desses
critérios, mas servirdo para, quem sabe, fazer um cotejamento das ocorréncias e,
depois, figurarem na lista dos critérios, denotando, assim, outras dificuldades que o
aluno tem em acentuar.

Ademais, sera possivel conhecer quais sdo as dificuldades quanto a
acentuacédo grafica, a partir da identificagcdo de como se da o acerto, a omissao ou

acentuacédo inadequada nos textos selecionados.

5.6 Fatores fonoldgicos analisados

As variaveis foram definidas com base na exploracdo dos dados, nas
hipoteses formuladas para o fenbmeno em estudo e nos modelos teoricos que

embasaram a pesquisa.

5.6.1 Tipo de silaba final

a) Silabaleve (sem coda)— ocorréncias de palavras terminadas em silaba leve, como
‘lampada’, ‘fésforo’ e ‘i0id, 'robd’, por exemplo.
b) Silaba pesada (com coda) — ocorréncias de silaba final com coda, como ‘énibus’,

‘parabéns’, ‘ténis’, ‘gas’, ‘revolver’, ‘automaovel’, por exemplo.

5.6.2 Posicao do acento

a) monossilabo ténico — em vocabulos como ‘trés’, ‘'s¢’, 18 se computada como

acerto ou ‘dé’'— ‘de’, se computada como erro (acento indevido).



b) oxitona — ocorréncias que envolvam palavras oxitonas.

C) paroxitona - ocorréncias que envolvam palavras paroxitonas.

d) proparoxitona - ocorréncias que envolvam palavras proparoxitonas.

89
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6 DISCUSSAO E ANALISE DE DADOS

Este capitulo apresenta a analise e descricdo dos dados da pesquisa, com
base nas teorias abordadas e na revisdo da literatura. Foram pesquisadas todas as
ocorréncias corretas e incorretas de acentuacdo grafica das palavras oxitonas,
paroxitonas e proparoxitonas no corpus.

Levando em conta os pressupostos teorico-metodoldgicos da pesquisa, a
analise foi realizada a partir da organizacéo estatistica dos dados e da elaboracéo de
categorias conceituais. Entretanto, por se tratar de grafias observadas em producdes
espontaneas e producfes nao espontaneas, sem a interacdo com aqueles que as
produziram, ndo foi possivel relacionar os indices encontrados com 0s critérios
empregados pelos alunos na escolha por grafar ou ndo o acento, bem como a escolha

pela silaba a ser acentuada ou o tipo de acento grafado.

Baseado na perspectiva de que os aprendizes da escrita elaboram e
reelaboram hipdteses sobre os diversos aspectos da escrita, o presente estudo
buscou identificar, descrever e analisar as hipéteses dos alunos a respeito do acento
gréafico, tendo como base as teorias que justificam as escritas encontradas. A coleta
de dados foi realizada por meio de propostas de atividades espontaneas e atividades

nao espontaneas.

6.1 Perfil Geral dos Dados Analisados

Os dados, primeiramente analisados, apresentaram a quantificacao geral das
ocorréncias, distribuidos entre acertos e erros. A partir dos nimeros observados, os
quais favoreceram uma visdo geral sobre como é utilizado o acento grafico na
marcacao da silaba tbnica pelos alunos do 72 ano, também foi possivel desenvolver

as demais analises.

A distribuicdo geral das ocorréncias pode ser visualizada na Tabela 01.:
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TABELA 01 - Distribuicdo geral das ocorréncias de acerto e erros para
acentuacéao grafica

ACERTOS _ ERROS TOTAL
Padrao Tipo errado Omissdo Acentuacdao Grafia
do de silaba indevida
acento trocada do
acento
488 30 271 82 21
54,7% 3,3% 30,3% 9,1% 2.3%
518 374 892
58,0% 42,0% 100%

Fonte: Pesquisa direta.

Ao observarmos a Tabela 01, dos 892 dados contabilizados, ou seja, 58%, ou
518 ocorréncias, correspondem a acertos. Desses, 488 referem-se as palavras cuja
silaba toénica foi marcada com acento grafico e 30 correspondem a ocorréncia em que
o aluno acentuou a silaba correta, utilizando, porém, o tipo errado: em vez de

circunflexo, grafou o agudo ou vice-versa.

Registramos a seguir, na figura 01, um fragmento da escrita da participante Aa
01, que ilustra nas palavras a marcacao da silaba tdnica. Nela, constatamos que a

aprendiz marcou corretamente com acento grafico.

Figura 01: Ditado de imagem da aluna Aa 01: silaba ténica marcada
corretamente com acento grafico

ESCREVA O© NOME DAS FIGURAS E ACENTUE-AS USANDO O 7TiL™ (—).
TACENTO CIRCUNFLEXO™ (™) E "TACENTO AGUDO™ (7).
ATENCAO! TODAS AS PALAVRAS SERAO ACENTUADAS.

=N

Fonte: Pesquisa direta.
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No que diz respeito ao numero de erros, a distribuicdo geral dos dados deixou
evidente que houve uma diferenca de 16% a mais, entre as palavras acentuadas
corretamente e as palavras do corpus que apresentam erro, que representam 42,0%
do total de palavras contabilizadas, com 374 ocorréncias, apresentando algum tipo de
erro referente a marcacao da silaba ténica com acento.

Notamos que o maior niumero de acertos € referente a grafia das palavras que
levam o sinal grafico til (~), tais como: ‘coragao’, violdo’, fogéo’, ‘baldo’, ‘bencéo’,
‘manhd@’, ‘papeldo’ e ‘preposigcao’; seguido das palavras ‘jacaré’, ‘armazéem’ e
‘portugués’. Palavras bastante comuns ao Iéxico do adolescente nesse nivel de
escolaridade, reconhecidas como oxitonas, nas quais o acento grafico e o sinal grafico
til (~) agregam a informacéo de timbre a marcacédo da silaba ténica. (NEY, 2012).

O elevado indice de acertos em palavras nasais, em relacdo as demais
palavras, pode ser interpretado, portanto, como efeito da alta frequéncia desses itens
lexicais associada a influéncia do timbre vocélico (NEY, 2012). Em oposi¢&o, conforme
podemos observar, as palavras com menor numero de acertos sdo ‘maquina’ e
‘memdria’, as quais foram acentuadas na escrita do ditado de palavras. Cabe observar
gue, nestas palavras, as vogais acentuadas ndo sofrem alternancia de timbre.

Em uma andlise mais cuidadosa dos dados, verificamos que, com relacéo a
omissao do acento, o dado percentual de 30,3%, totalizando 271 palavras — mostrou-
se muito maior do que as demais manifestacdes de erros analisados, distribuidos em
9,1% de acento grafado na silaba trocada e 2,3% de grafia indevida do acento. A

omissao do acento tdo comum supde que h& uma tendéncia,

[...] por parte dos aprendizes em abolir o uso do acento grafico, o que é
inclusive reforcado pelo advento da internet e pelo acesso, cada vez mais
precoce, que as criancas tém a diversos aparelhos eletrdnicos, os quais
parecem influenciar uma escrita que nédo privilegia a adequag¢do a norma
ortografica, principalmente em rela¢@o a acentuacao grafica. (NEY, 2012, p.
87).

Na figura 02 a seguir, mostramos, através do ditado de palavras da aluna Aa

01, exemplo de acento grafado na silaba trocada:

Figura 02: Ditado de palavras da aluna Aa 01: acento grafado na silaba trocada
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FONTE: Pesquisa direta.

Notamos que o percentual de erros referente a omissdo do acento — 30,3%,
totalizando 271 palavras — € bastante expressivo, se comparado com as demais
categorias de erros encontradas: 2,3% de grafia indevida, 9,1% de acento grafado na
silaba trocada, 3,3% de acento grafado com tipo errado.

Ao analisarmos os dados referentes a omissdo, podemos inferir que os alunos
nao conhecem ou ndo dominam as regras que se referem a utilizacdo do acento
grafico para marcacao da silaba tdnica nas palavras em que ele se faz necessario.
Segundo Morais (2002), a identificagcdo da tonicidade das palavras e sua acentuagéo
gréfica dependem da memorizacdo das regras e do conhecimento fonologico.

Por ndo compreenderem a importancia do uso do acento para a correta escrita
ortografica em lingua portuguesa, percebemos a existéncia de uma confusao
conceitual e procedimental dos alunos em relacédo a lingua oral e escrita, visto que
eles ndo expressam, atraves dos escritos, a compreensdo do processo de acentuacao

grafica como uma norma ortografica (CAGLIARI, 2002).
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O numero de ocorréncias grafadas com o acento padrao apresentou percentual
de 58% e o percentual manifestado com relacdo a omisséo do acento foi de 30,3% do
total. Isso € possivel de ser constatado através do percentual de diferenca entre essas
duas categorias, que €, em média 20%, quando analisados os erros na utilizacdo do

acento grafico para marcar a silaba ténica.

6.2 Fatores Fonoldgicos Analisados

A descricdo e a analise dos dados referentes aos dois fatores fonolégicos com
relacdo ao acento selecionado — tipo de silaba final e posi¢cdo do acento — serdo

apresentadas nesta sec¢ao.

6.2.1 Tipo de Silaba Final

Nesse contexto, o fator linguistico tipo de silaba final foi analisado com o
objetivo de observar de que modo o peso silabico pode influenciar na grafia do acento
pelos alunos, baseado na proposta de Bisol (1992).

Na Tabela 02, estdo quantificados os resultados que se referem a esse fator

TABELA 02 - Tipo de silaba final na utilizagcdo do acento grafico

Tipo de silaba final Acertos Erros
125/518 97/374
Pesada (com coda) 24.1% 25,9 %
393/518 2771374
Leve (sem coda) 75,9% 74,1 %
518/ 892 374/892
Total 58,0% 42,0%

Fonte: Pesquisa direta.

Com relagdo as palavras que apresentam a silaba final pesada, das 222
ocorréncias analisadas, percebemos que houve 125 acertos (24,1%) e 97 erros

(25,9%), com indices apresentados, respectivamente, no total do corpus.
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Quanto aos acertos e erros em palavras terminadas em silabas leves, das 670
ocorréncias, verificamos que 393 palavras (75,9%) foram grafadas corretamente, e
277 palavras (74,1%) manifestaram algum tipo de erro de acentuacao.

Observamos ainda que, entre acertos e erros em palavras terminadas em
silabas leves, ha uma diferenca pouco significativa. Das 670 ocorréncias, 393 foram
grafadas corretamente e somente 277 foram produzidas com algum tipo de erro de
acentuacao.

Os percentuais referentes as palavras acentuadas que apresentam a silaba
final pesada também apresentam uma diferenca irrelevante entre a producao de erros
e acertos, cujos indices representaram, respectivamente, 24,1% e 25,9% do total do
Corpus.

Ressaltemos que o acento gréafico é considerado um recurso da ortografia
portuguesa utilizado para marcar a tonicidade das silabas em palavras que extrapolam
as tendéncias prosoédicas da lingua, sendo abordado, de modo geral, como algo
arbitrario no sistema de escrita, cujas regras de utilizacdo devem ser memorizadas,
sem que haja reflexdo sobre a motivacéo para a incidéncia do diacritico nas palavras.
(NEY e MIRANDA, 2010).

Essa concepcao equivocada sobre o acento grafico pode acarretar problemas
de aprendizagem relacionadas a acentuacao gréafica durante o processo de aquisi¢ao
da escrita, visto que, na maioria das vezes, o0s alunos ndo sao levados a refletir sobre
0 porqué da necessidade ou ndo da acentuacao gréafica — fato que pode ser atestado
ao observarmos o corpus analisado pela grande incidéncia de erros.

Collischon (1999) compara oxitonas terminadas em consoante com paroxitonas
terminadas em consoante, como, por exemplo, “funil” x “décil”, dando énfase a posicéo
do acento tonico em cada uma das palavras.

Diante disso, podemos perceber a relacédo do peso silabico com a distribuicéo
de acento tdnico e acento gréafico, tendo em vista que, na palavra oxitona, em que a
silaba tbnica € a pesada, ndo ha marcacdo de acento grafico; em contrapartida, na
palavra paroxitona, que também possui uma silaba pesada, nesse caso, mas que nao
€ a silaba que vai receber o acento tdnico, é preciso haver uma marcacao gréfica,
para que o aluno saiba qual ser& a silaba tonica.

De acordo com os resultados vistos, notamos que tém como uma das diversas

justificativas a exposi¢cdo nas tradicionais graméticas e nos diversos materiais
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didaticos de lingua portuguesa em circulacao nas escolas o foco sobre o uso do acento
predominantemente em torno da exposicao de regras apresentadas como arbitrarias.

O aluno nao entende a diferenca e muito menos a fungéo do acento tdnico e
acento grafico e temos como resultado o uso aleatério, visto que palavras que
pertencem ao mesmo grupo relacionado a regra de acentuacao ora sdo acentuadas
ora ndo sdo acentuadas. Além disso, notamos que o aluno se apoia na oralidade,
muitas vezes, para grafar as palavras, o que acaba fazendo a transposicéo da fala
para a escrita. Kato (1986).

Das 892 ocorréncias, apenas 222 tém a ultima silaba com coda. Esse numero
vai ao encontro da tendéncia da lingua, como aponta Bisol (1992), pois, segundo esta
autora, em geral, as palavras com silaba final pesada nao recebem acento grafico.

Percebemos que o0s percentuais que se apresentaram para o fator linguistico
tipo de silaba, evidenciam que houve maior influéncia nos acertos na utilizacdo do
acento gréafico para marcacao da silaba ténica.

Portanto, ao observarmos a distribuicdo geral dos dados na tabela 02,
verificamos que o percentual de ocorréncias em que houve a grafia correta do acento
padrao (58%), € maior do que os indices referentes a soma dos percentuais relativos
aos casos em que houve o erro na utilizacdo do acento (42%).

Apesar do percentual de acerto quanto a grafia superar o erro, percebemos,
nos dados de aquisicéo da escrita aqui analisados, que ha uma tendéncia na falta de
autonomia quanto ao uso do acento grafico no portugués, dando conta de que o aluno
nao sabe o porqué de usar o acento. Morais (2002, p. 6) enfatiza que um dos motivos
de os alunos ndo dominarem as regras ortograficas € o ndo-dominio das regras da
lingua e a ndo-compreensdo dessas normas. Além disso, 0 autor assevera que a
“‘competéncia ortografica € algo particular dentro da competéncia com a lingua
escrita”, ou seja, ter um bom dominio no momento de produzir textos ndo € sinbnimo

de dominio das normas ortograficas.

6.2.2 Posicao do acento
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Com relacédo a analise do fator linguistico referente a posicdo do acento na
utilizacao do acento gréafico, destacamos que, neste estudo, foram excluidos os dados
que se referem a grafia indevida, sendo contabilizados somente as palavras que
apresentam contextos em que as silabas se apresentam marcadas na lingua
portuguesa pelo acento grafico na marcacéo da silaba tonica.

Conforme resultados da pesquisa, 892 dados foram registrados, sendo o
maior numero de manifestacdes referentes as palavras oxitonas, com 379
ocorréncias. O segundo maior niumero de manifestacdes é referente as palavras
paroxitonas, apresentando 245 palavras. Logo em seguida, estdo as proparoxitonas,
com 190 registros e, por ultimo, os monossilabos acentuados, que apresentaram 78
manifestacfes. Ressaltamos que, para a efetivacdo da andlise dos dados, foram
contabilizadas as ocorréncias correspondentes as oxitonas (379 registros) e aos
monossilabos ténicos acentuados (78 registros); totalizando, assim, nesse grupo, 457

palavras.

A seguir, serdo apresentados na tabela 03, os dados relativos a posi¢cédo do

acento na utilizacdo do acento grafico:

TABELA 03 - Posicado do acento na utilizacdo do acento gréafico

Posicao do acento Acertos Erros

Monossilabos 360/457 97/457
tdbnicos/oxitonas 78,7% 21,3%
Paroxitonas 117/245 128/245

47, 7% 52.3%

Proparoxitonas 113/190 77/190

59,4% 40,6%
590/892 302/892

Total 48,3% 51,7%

Fonte: Pesquisa direta.

Os dados da tabela acima permitem observar que os monossilabos ténicos e
as oxitonas constituem as pautas acentuais que mais favoreceram a utilizacédo
adequada do acento grafico pelos alunos. O indice percentual de 78,7% de acertos

em relacéo ao total de ocorréncias, demonstram que eles parecem ter mais facilidade
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em identificar a silaba ténica e grafar corretamente o acento nos vocabulos oxitonos

e nos monossilabos ténicos.

Constatamos que o percentual que engloba as palavras
paroxitonas apresentou o indice de 52,3% de erros, demonstrando ser um contexto
favorecedor ao erro de grafia do acento, bem como as palavras com proparoxitona,

que figuraram com um indice de 40,6% de erros.

Segue abaixo, na figura 03, o registro do maior nimero de palavras oxitonas
acentuadas.

Figura 03: Ditado de palavras do aluno Ao 11: maior parte das palavras

acentuadas sao oxitonas
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Fonte: Pesquisa direta

Apesar de a maior parte das palavras em portugués ndo ser acentuada
graficamente, o aluno Ao 11, fez uso dessa regra. Porém, ha preferéncia para a nédo

acentuacdo grafica em dois casos: 1) quando a palavra é oxitona terminada em
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consoante: ‘melhor’ ou em semivogal: ‘papai’; 2) quando a palavra é paroxitona
terminada em vogal: ‘casa’. Por outro lado, quando uma palavra nao segue essas
preferéncias, o acento grafico ocorre (COLLISCHONN, 2001).

Dessa forma, verificamos que o quantitativo de erros produzidos tanto para o
padrdo acentual das paroxitonas quanto os das palavras proparoxitonas apresenta
resultados indicativos da falta do reconhecimento da tonicidade da silaba mais
evidente ou da falta de conhecimento da regra. De acordo com Ney:

[...] o desconhecimento de que a acentuacdo grafica ocorre quando a
tonicidade das palavras se desvia do padrdo preferencial, bem como a
internalizacdo da regra de que, do ponto de vista da ortografia, que as
palavras proparoxitonas séo todas acentuadas graficamente, o que poderia

caracterizar uma regra ortografica de facil aprendizagem e utilizacdo pelos
alunos. (NEY, 2012, p. 101)

Do ponto de vista da fonologia, € possivel interpretar esses erros como estando
relacionados a presenca do acento antepenultimo, o qual, como apontado por diversos
autores (BISOL, 1992, 1994; LEE, 1994, 1997, COLLISCHONN, 1996; AMARAL,
2000, 2002), é considerado excepcional em portugués. Entretanto, € necessario
considerar que o percentual de erros engloba, também, os dados de grafia indevida,
nos quais os alunos sinalizaram o acento em vocabulos que, segundo a norma, ndo
recebem acento gréfico.

A fim de verificar se haveria modificagdes importantes nos resultados obtidos,
foi refeito o calculo, sem que as grafias indevidas, ou seja, aquelas referentes ao uso
do acento grafico ndo previsto pela norma fossem computadas no nimero geral de
erros.

Assim, a tabela 04 apresenta os percentuais de erros e acertos sem considerar

tais dados.

TABELA 04 - Posicao do acento, sem considerar os dados de grafia indevida

Posicao do acento Acertos Erros
Monossilabos 360/457 92/457
tdbnicos/oxitonas 78,7% 20,1%
Paroxitonas 117/245 118/245
47, 7% 48,1%
Proparoxitonas 113/190 71/190

59,4% 37,3%
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Total 590/892 281/892
48,3% 31,5%

Fonte: Pesquisa direta.

Como podemos notar, retiradas as 22 ocorréncias de grafia indevida, sendo,
dentre estas, 6 oxitonas, 10 paroxitonas e 6 oxitonas, houve uma alteragdo maior nos
indices das paroxitonas, em comparacdo as tabelas 03 e 04, e a tendéncia
anteriormente observada se mantém, visto que as paroxitonas continuam sendo as

mais afetadas pelos erros, seguidas das proparoxitonas.

Considerando o indice de 48,1% de erros, a estrutura paroxitona demonstrou

ser um contexto favorecedor ao erro de grafia do acento. Temos, como exemplo, a

palavra ‘boénus’ grafada com acento na silaba travada ‘bonus’ e com o acento errado,

0 que poderia indicar tentativa de posicionar o suprassegmento nas silabas que

naturalmente portariam o marcador, de acordo com a proposta para atribuicdo do
acento, conforme prevé Bisol (1992).

E o que podemos constatar, conforme palavras encontradas no ditado da

figura 04, a seqguir, produzido pelo aluno Ao 02, como notado para a grafia da

palavra ‘bonus’.
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Figura 04: Ditado de palavras do aluno Ao 02: grafia da palavra ‘bénus’
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Fonte: Pesquisa direta

Os dados desse informante revelam que, em relacdo a ocorréncia de palavras
acentuadas no contexto geral, os dados indicam que ha mais acertos (48,3%) do que
erros (31,5%) na aplicacao das regras de acentuacéo para marcacgéao da silaba ténica.

Ressaltamos que as palavras paroxitonas acentuadas graficamente possuem
a segunda menor quantidade de ocorréncias no corpus (27,4%), configurando o maior
indice de erros (52,3%) em relacdo ao indice de erros das proparoxitonas (40,6%) e
das oxitonas (21,3%), nessa ordem.

Na sequéncia, apresentaremos os indices de acertos e erros relacionados as
regras de acentuacdo grafica das palavras oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas

presentes no corpus da produgdo espontanea de um ditado de palavras produzidos
pelosl15 informantes.
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6.3 Distribuicdo das Regras de Acentuacdo Grafica no Corpus da Producéao
Espontanea

Os dados analisados foram coletados a partir de um instrumento de escrita
controlada criado, especialmente, para a analise dos dados. O referido instrumento
consiste em um ditado de imagens desenvolvido com o intuito de favorecer a producao
da escrita de palavras-alvo acentuadas graficamente. O ditado contempla palavras
com estruturas proparoxitonas, paroxitonas e oxitonas, acentuadas graficamente.

No total, o instrumento é composto por 20 (vinte) imagens, sendo que 6 (seis)
representam palavras que levam o sinal diacritico til (~): ‘coracéo’, ‘violao’, ‘macéd’,
limao’, fogdo’ e ‘baldo’, e 14 representam palavras marcadas com o acento agudo ()

ou o acento circunflexo (*) a serem analisadas no estudo.

a) Distribuicdo das regras de acentuacao de palavras oxitonas

Nos dados analisados na atividade do ditado de imagens, os alunos tiveram o
seguinte desempenho: dentre as 150 palavras oxitonas, 80% (120) das palavras foram
acentuadas graficamente para marcacao correta da silaba tdnica e 20% (30) das
palavras apresentaram um indice de erros, em relacéo ao total de ocorréncias.

Na tabela 05, esbocamos os dados relativos as regras de acentuacao das

oxitonas.

TABELA 05- Frequéncia das regras de acentuacao gréafica das palavras

oxitonas
Acentuacéo de Sintese das regras Acertos Erros

Oxitonas
1(no) vogal tbnica final 14 1

93,3% 0,7%
2 (chapéu) ditongo aberto tdnico 8 7

final 53,3% 47, 7%

3 (coracao, Vogal —a e —0 para 85 5
violéo, indicar nasalizacéo 94,4% 5,6%
liméo,fogéo,

baldo, maga)
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silaba tonica 17
4 (jacaré, ioi6 ) terminada em vogal 56,7%
tbnica -a, -e e -0, 13

. - 43,3%
seguidas ou nédo de
-S
Total 120 30
80% 20%

Fonte: Pesquisa direta.

[{peet)

Pelos dados esbogados, verificamos que a regra 1 (oxitona terminada em “a”,
‘e” e “0”), em 15 ocorréncias analisadas, apresenta 14 acertos, ou seja, 93,3%, e 01
ocorréncia, equivalente a 0,7% de erros.

A regra 2 (ditongo aberto tbnico final) em 15 ocorréncias analisadas,
apresenta 08 ocorréncias para acertos, ou seja, 53,3%, e 07 ocorréncias para erros,
equivalentes a 47,7%. Esse resultado € responsavel por 13% de todas as palavras
oxitonas acentuadas graficamente.

A regra 3 (Vogal-a e —o para indicar nasaliza¢do) apresenta 90 ocorréncias.
Os acertos contabilizados para essa regra sdo de 85 ocorréncias, equivalendo a
94,4% das palavras oxitonas analisadas. Ha apenas 5 ocorréncias de erro para aregra
em questao, correspondendo a 5,6% do total de palavras oxitonas em analise.

Aregra 4 (silaba tbnica terminada em vogal tonica -a, -e e -0, seguidas ou ndo
de -s), em 30 ocorréncias analisadas, apresenta entre 13 ocorréncias para acertos, ou
seja, 43,3%, e 17 ocorréncias para erros, equivalentes a 57,7% do total de palavras

oxitonas em andlise.

Na sequéncia, apresentamos o ditado de imagem que exemplifica a

acentuacao grafica das palavras oxitonas corretamente.
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Figura 05: Ditado de imagens da aluno Ao 10:
acentuacdo gréfica das palavras oxitonas corretamente

ESCREVA O NOME DAS FIGURAS E ACENTUE-AS USANDO O "TIL" (~),
"ACENTO CIRCUNFLEXO" (%) E "ACENTO AGUDO" (')
ATENCAO! TODAS AS PALAVRAS SERAQ ACENTUADAS,

Fonte: Pesquisa direta.

Na figura 06, a seguir, colocamos o ditado de imagens que exemplifica a

acentuacgdo grafica de algumas palavras oxitonas incorretamente.
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Figura 06: Ditado de imagens da aluna Aa 03: a acentuacdo grafica de

algumas palavras oxitonas

ESCREVA O NOME DAS FIGURAS E ACENTUE-AS USANDO O "TiL" ( )
"ACENTO CIRCUNFLEXO" () E "ACENTO AGUDO" ().
ATENCAO! TODAS AS PALAVRAS SERAO ACENTUADAS.
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A aluna comete o erro de acentuacdo da silaba trocada, quando grafa
‘jacare” e “joi0”, ao invés de acentuar graficamente “jacaré” e “i0i6”.

Baseados na teoria de que a tonicidade depende da forma como as pessoas
pronunciam as palavras e ndo como as palavras sao escritas, de acordo com Cagliari,
(2002), verificamos que o aluno que ndo domina as regras de acentuacéo e nao sabe
identificar a tonicidade das palavras, ao escrever, erra, por vezes trocando ou omitindo
0s acentos graficos nas suas producdes textuais.

Calsa (2002) assinala que o ensino repetitivo e fragmentado nao traz
resultados satisfatorios, pois, a partir deste método, os alunos deixam de ativar os
conhecimentos e procedimentos de solucdo de tarefas e passam a utilizar somente
informagdes memorizadas e ndo, necessariamente, compreendidas conceitualmente,
0 que, muitas vezes, levam ao erro. Esta falta de compreenséao por parte dos alunos
e professores sobre o ensino de Lingua Portuguesa faz com que os aprendizes ndo
consigam explicar e justificar seus conceitos e procedimentos ao resolverem tarefas
escolares dessa natureza.

De acordo com Santos (2012), a medida que o aluno reconhece e se apropria
das relacdes que o sistema ortogréafico estabelece, ele se torna capaz de reelaborar
as informacdes acerca da grafia correta das palavras. Nesse aspecto, Ney (2012)
corrobora com a ideia de Santos (2012), defendendo que, quanto maior for a
exposicdo do aluno a essa classe de palavras acentuadas, maior serd a sua
autonomia em grafa-las, visto que possivelmente tera internalizado as regras de

acentuacao.

b) Distribuicdo das regras de acentuacéo de paroxitonas

As palavras paroxitonas representam 30% do total de palavras acentuadas
graficamente no corpus analisado. As palavras paroxitonas se apresentam em menor
frequéncia de ocorréncia em relacdo as oxitonas e maior frequéncia em relagéo as
proparoxitonas acentuadas graficamente, para marcacao da silaba tbnica no corpus
em analise.

A seguir, apresentaremos na tabela 06 com os dados relativos as regras de

acentuacédo das paroxitonas.
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TABELA 06 - Frequéncia das regras de acentuacao grafica das palavras

paroxitonas

Regra de Sintese das regras Acertos Erros
acentuacéao de
Paroxitonas

1 (-a(s), -ao(s), - Vogal tbnica 30 30

ei(s), -i(s), terminadas em - 33,3% 33,3%
a(S)1 aO(S), -ei(s)l
-i(s), ou —u(s).

2 (ia, 10, ua) Ditongo 20 10
crescente e 22,2% 11,2%
decrescente.

50 40
Total 55,5% 45,5%

FONTE: Pesquisa direta.

O indice de acerto do total das palavras paroxitonas acentuadas equivale a
55,5%, correspondendo, assim, a 50 palavras; enquanto o indice de erro fica em
45,5%, ou seja, 45 palavras. E evidente que as regras de acentuacdo para as palavras
paroxitonas estabelecem uma vinculacdo entre tonicidade e acentuacdo gréfica
manifestada na escrita dos alunos. Portanto, demonstra a existéncia de confuséo
conceitual entre aspectos da fala e da escrita.

A maioria dos erros cometidos pelos alunos ocorreu em decorréncia da
transposicdo da fala para a escrita. Segundo Borba (1975), a silaba tdnica constitui-
se em um aspecto da fala que depende de varios fatores, como as variantes
linguisticas (regionais) e o carater coletivo e espontaneo das situacdes. A linguagem
escrita, diferentemente da oral, apresenta certas peculiaridades, como o carater
individual de sua producdo e a predominancia de elementos logico-gramaticais,
distanciando-se, portanto, fortemente da segunda.

Com relacdo a regra 1, {Vogal tdnica terminadas em -a(s), ao(s), -e(s), -i(s),
ou —u(s)}, sdo contabilizadas 30 ocorréncias de acerto — o equivalente a 33,3% das
palavras paroxitonas corretamente acentuadas no corpus analisado. Quanto aos erros
de acentuacgdo, 30 ocorréncias foram contabilizadas, correspondendo a 33,3% das

palavras com omissdo de acento nas palavras paroxitonas.
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No ditado de imagens da aluna Aa 12, na figura 07, exemplificamos a mesma
guantidade de ocorréncia de acertos e erros para as paroxitonas que possuem vogal

tbnica terminadas em -a(s), ao(s), -e(s), -i(s), ou —u(s).

Figura 07: Ditado de imagens da aluna Aa 12: ocorréncia de acertos e erros para
as paroxitonas que possuem vogal ténica terminadas em -a(s), ao(s), -e(s), -i(s), ou
—u(s)
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FONTE: Pesquisa direta

Os casos de acerto na acentuacdo das paroxitonas para a regra 2 (Ditongo
crescente e decrescente) sdo de 20 palavras, correspondendo, assim, ao indice
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percentual de 22,2%. A analise dos erros mostra um numero pequeno de palavras
paroxitonas acentuadas erradas, um total de 10, correspondendo a 11,2% das
palavras em que ha omisséo de acento na silaba ténica paroxitona.

O levantamento de Bisol (1992) indica que cerca de 20% das palavras do
portugués terminadas em consoante ou ditongo (‘aquario’, ‘ténis’ ‘reldgio’, ‘régua’) ndo
sdo oxitonas, 0 que caracteriza 0os casos marcados da lingua. Considerando que
foram contemplados nesta pesquisa somente 0s casos marcados (acentuados
graficamente), é pertinente observar o baixo indice de palavras acentuadas de forma

errada no corpus analisado.

c) Distribuicdo das regras de acentuacao de proparoxitonas

As regras de acentuacdo para as palavras proparoxitonas se resumem na
localizacdo da silaba ténica, que € a antepenultima. Toda silaba nesta posicdo é
marcada. Assim sendo, para a correta acentuacao das palavras proparoxitonas, ndo
existe uma lista de critérios que especificam regras de acentuacdo a serem
memorizadas, bastando apenas localizar a silaba ténica.

Na Tabela 07, encontram-se os dados referentes aos casos de acentuacao das

palavras proparoxitonas analisadas no corpus.

TABELA 07 - Frequéncia das regras de acentuacao gréafica de palavras

proparoxitonas

Regra de acentuacao

de Proparoxitonas Sintese das regras  Acertos Erros
1 Proparoxitonas 37 23
12,3% 7,7%
Total 37 23

61,6% 38,4%

FONTE: Pesquisa direta.
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Os valores numéricos e percentuais indicam a ocorréncia das palavras
proparoxitonas com marcacao da silaba ténica, com acento grafico, encontradas no
corpus analisado.

As palavras proparoxitonas presentes no corpus analisado correspondem a
60 ocorréncias, perfazendo o indice percentual de 20%. Os casos de acerto na
acentuacao das proparoxitonas sao de 37 palavras, equivalendo ao indice percentual
de 12,3%. A analise dos erros mostra um nuamero de palavras proparoxitonas
acentuadas erradas — o0 equivalente ao total de 23, correspondendo a 7,7% das
palavras em que ha omissao de acento na silaba ténica.

Na figura 08, a seguir, apresentamos o ditado de imagens que exemplifica a

acentuacao das palavras proparoxitonas.

Figura 08: Ditado de imagens da aluna Aa 05: acentuacéo das palavras

proparoxitonas
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Considerando que o acento grafico € utilizado, na maioria das vezes, para
marcar uma excecao a tendéncia geral da lingua, Bisol (1992) afirma que a ultima
silaba das palavras proparoxitonas sdo extramétricas, isto €, invisiveis a regra do
acento predominante no portugués, enquanto que Lee (1994), em sua proposta de
analise do acento, postula que as proparoxitonas sdo marcadas lexicalmente.

Dentre as trés pautas acentuais observadas no portugués, podemos dizer que
0 acento grafico é inerente ao padrdo proparoxitono, uma vez que este é considerado
prosodicamente marcado na fonologia, sendo representado graficamente no sistema
ortogréfico. Trata-se, portanto, de uma regra invariavel: todas as proparoxitonas sao

graficamente acentuadas. O acento é atraido pelo peso siladbico (NEY, 2012).

6.3.1 Distribuicdo dos acertos e erros de acentuacao na produgcao espontanea

Na sequéncia, serdo avaliados os tipos de erros de acentuacdo gréfica para
cada um dos grupos analisados: palavras oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas. O
intuito é compreender o tipo de erro na marcacdo da silaba ténica de omissédo de
acentuacao, silaba trocada ou acentuacao de forma indevida que ocorreram com mais
frequéncia.
Na Tabela 08, tém-se os indices para 0s acertos e para 0s erros na acentuacao
grafica nas palavras oxitonas:

TABELA 08 - indices de acertos e erros na acentuacao gréafica nas palavras

oxitonas
Oxitonas marcadas Ocorréncias
1 Acertos 114/150
76%
2 Troca de acento 5/150 3,4%
3 Total de acertos 119/150
79,4%
Erros
1. Omisséao 18/150
12%
2. Silaba trocada 11/150

7,3%
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3. Acentuacéao indevida 2/150

1,3%

Total de erros 31/150
20,6%

Fonte: Pesquisa direta.

Conforme podemos ver, na Tabela 08, quantificamos 150 palavras oxitonas
marcadas e encontradas no corpus analisado, sendo 114 palavras escritas
corretamente, correspondendo a 76% de ocorréncias. Podemos também verificar que
houve 05 ocorréncias, equivalente a 3,4%, para acentuagcdo na silaba correta, mas
com acento trocado: as palavras ‘chapéu’ e ‘nd’ foram grafadas com o acento
circunflexo quando deveriam ter sido acentuadas com o acento agudo, apresentando-
se na produc¢ao escrita da seguinte forma: ‘chapéu’ e ‘né’, e a palavra ‘ioié’ foi grafada
com o acento agudo, quando, na verdade, deveria ter sido acentuada com o acento
circunflexo, sendo escrita assim: ‘i0id’. Para as palavras oxitonas, o indice de acertos
foi de 79,4% em relacdo a todas as 150 palavras oxitonas acentuadas graficamente
encontradas no corpus.

Analisando ainda a Tabela 08, podemos visualizar a incidéncia de erros no que
diz respeito a omissdo de acentuacdo, apresentando um indice de 12%, com
ocorréncia de 18 palavras oxitonas ndo acentuadas. Percebemos a baixa ocorréncia
de acentuacéo indevida, em que o aluno marcou a silaba ténica de maneira indevida,
visto ndo existir regra de acentuacdo, com ocorréncia de 2 palavras oxitonas, ou seja,
1,3%. Podemos, também, verificar que houve 11 ocorréncias, equivalente a 7,3%,
para acentuacao na silaba trocada. Para as palavras oxitonas, o indice de erros foi de
18,6% em relacdo a todas as 150 palavras oxitonas acentuadas graficamente
encontradas no corpus. Notamos que a quantidade de erros foi bem menor do que o

de acertos para as oxitonas.

Registramos, a seguir, na figura 09, o ditado de imagens do aluno Ao 07, que

ilustra a acentuacédo na silaba correta, mas com acento trocado.
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Figura 09: Ditado de imagens do aluno Ao 07: acentuacao de palavras oxitonas
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A seguir, serdo apresentados na tabela 09, os resultados da atribuicdo de

acento gréfico das palavras paroxitonas.

TABELA 09 - indices de acertos e erros na acentuacéo grafica nas palavras

paroxjtonas

Paroxitonas marcadas Ocorréncias
1 Acertos 36/90 40%  Eo:
2 Troca de acento 11/90

12,2%
Total de acertos 47/90
52,2%
Erros
1 omissdo 24/90
26,6%
2 silaba trocada 19/90 21,2%
3 acentuacdo indevida 0/90
0%
Total de erros 43/90
47,8%

Fonte: Pesquisa direta.

Ao verificar a tabela 09, foram quantificadas 90 palavras paroxitonas
acentuadas corretamente no corpus analisado. Esse indice percentual de acerto no
corpus foi de 40%, equivalente a 36 ocorréncias. Também foram encontradas
ocorréncias referentes a troca do acento, com 12,2%, equivalente a 11 ocorréncias. O
indice percentual de acerto para as palavras paroxitonas corretamente marcadas

presentes no corpus analisado foi de 52,2%, ou seja, 47 ocorréncias.
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Quanto aos erros, o maior indice percentual foi verificado em relacdo a omissao
do acento, com 26,6%, equivalente a 24 ocorréncias; seguido do segundo maior indice
percentual de erro, que diz respeito a acentuacdo em silaba trocada, com 21,2%,
equivalente a 19 ocorréncias. Ndo houve ocorréncia com relagdo a acentuacao
indevida, em que o aluno marca a silaba ténica onde néao existe regra que oriente a
acentuacao.

Notamos que o numero de erros relativos as palavras paroxitonas totais do
corpus, 43 ocorréncias, foi relativamente pequeno diante do numero de acertos:
52,2% de acertos contra 47,8% de erros. Bisol (2001) enfatiza que, na palavra oxitona,
em que a silaba tdnica € a pesada, ndo ha marcacdo de acento grafico. Em
contrapartida, na palavra paroxitona, que também possui uma silaba pesada, mas
que, nesse caso, nao € a silaba que vai receber o acento ténico, € preciso haver uma
marcacao grafica, para que o falante saiba qual seré a silaba tdnica.

Desse modo, ao fazermos a relagédo entre o peso silabico e a preferéncia da
Lingua Portuguesa por palavras paroxitonas, podemos tratar a acentuacédo grafica
apresentando regularidades presentes na atribuicdo do acento, o que todo falante
percebe ao usar a lingua, mesmo que inconscientemente, ao invés da memorizacao
de regras.

Essa regularidade na distribuicdo de acento ténico, de acordo com Borgato
(2012), reflete-se na ortografia das palavras que, quando seguem o esperado (a silaba
pesada é a tbnica ou seguem o padrao da paroxitona) ndo necessitam de marcacao
gréafica (circunflexo ou agudo). Do contrario, quando a silaba ténica ndo corresponde
ao esperado, precisa ser marcada graficamente, para que nédo haja duvidas com
relacdo a silaba tdnica da palavra.

Segue abaixo, na figura 10, o exemplo da producéo espontanea em que o aluno

registra palavras paroxitonas com uma diferenca irrelevante entre erros e acertos.
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Figura 10: Ditado de imagens do aluno Ao 02: acertos e erros na acentuacao

grafica das palavras paroxitonas
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A seguir, analisamos na tabela 10 os dados das palavras que apresentam

padrdo acentual proparoxitono.

TABELA 10 - indices de acertos e erros na acentuacéo grafica nas palavras

proparoxitonas

Proparoxitonas marcadas Ocorréncias
1 Acertos 34/60
56,6%
2 Troca de acento 3/60
5%
Total de acertos 37/60
61,6%
Erros
1. Omissdo 10/60
16,6%
2 Silaba trocada 13/60
21,6%
3 Acentuacio indevida 0/60
0%
Total de erros 23/60
38,4%

Fonte: Pesquisa direta.

A Tabela 10 mostra que o indice percentual total de acertos foi de 56,6% em

relacdo as palavras proparoxitonas marcadas graficamente, equivalendo a 34

ocorréncias. Foram encontradas ocorréncias referentes a troca do acento, com 5%,

equivalente a 3 ocorréncias. O indice percentual de acerto para as palavras

proparoxitonas corretamente marcadas presentes no corpus analisado foi de 61,6%,

ou seja, 37 ocorréncias.

Quanto aos erros, 0 que apresentou a maior quantidade de ocorréncias foi o

erro de marcacdo de proparoxitonas em silabas trocadas, correspondendo a 13

ocorréncias, 0 que em termos percentuais equivale a 21,6%. Ja com o indice de

16,6%, o que equivale a 10 ocorréncias, figurou a omissdo de acentuagdo das

proparoxitonas marcadas.
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Na analise, podemos observar que nao houve ocorréncia com relacdo a
acentuacao indevida, em que o aluno marca a silaba ténica onde néo existe regra que
oriente a acentuacdo. Em relacdo a quantidade de ocorréncias para as palavras
proparoxitonas presentes no corpus analisado, o indice de erros ficou em 38,4%, com
23 ocorréncias.

Percebemos, também, um indice de erros, 38,4%, contra 61,6% de acertos,
com relacdo a marcacgéo da silaba ténica das proparoxitonas presentes no corpus
analisado.

De acordo com Collischonn (2001), a maioria das palavras da Lingua
Portuguesa tem o0 acento na penultima silaba e as palavras proparoxitonas
representam o0 menor grupo em portugués, que é constituido principalmente por
empréstimos do latim e do grego.

Essa ideia de uma aleatoriedade na posi¢do do acento nao da conta de uma
série de regularidades que existem na distribuicdo do acento. A autora demonstra esse
aspecto ndo nativo das proparoxitonas por meio da tendéncia a se regularizar o acento
para a posicdo paroxitona, como acontece na palavra “abdbora”, que, muitas vezes,
é falada “abobra” (processo fonologico reconhecido como sincope). Essa
caracteristica acentual ja reforca a necessidade de se acentuar graficamente todas as

palavras proparoxitonas, que nao sao tao “naturais” para o portugués (NEY, 2012).

6.4 Distribuicdo das regras de acentuacédo gréafica no corpus da producdo néo
espontanea

Os dados analisados foram coletados a partir de um instrumento de escrita
controlada. O referido instrumento consiste em um ditado de palavras desenvolvido
com o intuito de favorecer a producao da escrita de palavras acentuadas graficamente.
O ditado contempla palavras com estruturas proparoxitonas, paroxitonas e oxitonas,
acentuadas graficamente. No total, o instrumento é composto por 20 palavras, sendo
que 3 (trés) representam palavras distratoras: ‘mochila’, ‘acento’ e ‘intensidade’ e 17

(dezessete) representam palavras a serem analisadas no estudo.

a. Distribuicdo das regras de acentuacdo de palavras oxitonas
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Nos dados analisados na atividade do ditado de palavras, os alunos tiveram o
seguinte desempenho: dentre 90 palavras oxitonas, o indice de acerto do total das
palavras acentuadas é de 81,1%, o equivalente a 73 palavras; enquanto o indice de
erro fica em 18,9%, ou seja, 17 palavras. E evidente que as regras de acentuacgio
para as palavras oxitonas apareceram na maioria das ocorréncias.

Na tabela 11, abaixo, apresentamos os dados relativos as regras de

acentuacao das oxitonas, cujas regras estdo discriminadas na mesma tabela.

TABELA 11 - Frequéncia das regras de acentuacao grafica das palavras

oxitonas
Regra de Sintese das Acertos Erros
acentuacéo de regras
Oxitonas
1(armazém) em / ens final 8 7
ténico 53,3% 46,7%
precedido de
silaba
2 (portugués) ditongo 12 3
aberto 80% 20%
ténico
final
3 (papeléo, Vogal —a e -0 53 7
bencéo, para indicar 88,3% 11,7%
preposicao, nasalizagéo
manha)
TOTAL 73 17
81,1% 18,9%

FONTE: Pesquisa direta.

Observamos que a regra 1 (em/ens — final tnico precedido de silaba), em 15
ocorréncias analisadas, apresenta 8 ocorréncias para acertos, ou seja, 53,3%, e 07
ocorréncias para erros, equivalentes a 46,7%.

Das 15 ocorréncias analisadas para a regra 2 (ditongo aberto ténico final), 12
ocorréncias sdo acertos, ou seja, 80%, e 03 ocorréncias erros, equivalentes a 20%. E
responsavel por 16,6% de todas as palavras oxitonas acentuadas graficamente.

Aregra 3 (Vogal-a e —o para indicar nasalizacdo) apresenta 60 ocorréncias. Os
acertos contabilizados para essa regra sdo de 53 ocorréncias, equivalendo a 88,3%
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das palavras oxitonas analisadas. Ha apenas 07 ocorréncias de erro para a regra em
questao, correspondendo a 11,7% do total de palavras oxitonas.

A hipotese do modelo sildbico de acordo com Hayes (1995) sugere que as
silabas pesadas, localizadas nas trés ultimas posi¢cdes da palavra, atraem o acento
para si. Acreditamos que as palavras oxitonas apresentaram indices expressivos de
acerto pelo fato de apresentarem uma silaba mais proeminente, portanto um maior
peso.

Levando em conta a figura 11, que apresenta exemplo de produgcdo nao
espontanea, verificamos que a aluna registra palavras oxitonas com uma diferenca

discrepante entre erros e acertos.

Figura 11
Ditado de palavras da aluna Aa 03
acertos e erros na acentuacao grafica das palavras oxitonas
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b) Distribuicdo das regras de acentuacéo de paroxitonas

As palavras paroxitonas representam 30% do total de palavras acentuadas
graficamente no corpus analisado. Ja as palavras paroxitonas estdo em menor
frequéncia de ocorréncia em relagdo as oxitonas e as proparoxitonas acentuadas
graficamente, com relacdo a marcacéo da silaba tdnica no corpus em analise.

De outro modo, na tabela 12, acrescentamos os dados relativos as regras de

acentuacao das paroxitonas.

TABELA 12 - Frequéncia das regras de acentuacao grafica das palavras
paroxitonas

Regra de Sintese das Acertos Erros
acentuacéao de regras
Paroxitonas

1 bonus, Palavras 10 20
vénus terminadas 13,4% 26,6%
em (S)
2 memoria, Ditongo 13 17
violéncia crescente. 17,3% 22.7%
Palavra
3 revélver terminada 2 13
em (r). 2,6% 17,4%
25 50
Total 33,3% 66,7%

FONTE: Pesquisa direta.

O indice de acerto do total das palavras paroxitonas acentuadas equivale a
33,3%, correspondendo, assim, a 25 palavras; enquanto o indice de erro fica em
66,7%, ou seja, 50 palavras.

Com relacdo a regra 1 {palavras terminadas em (s)}, sdo contabilizadas 10
ocorréncias de acerto, o equivalente a 13,4% das palavras paroxitonas corretamente
acentuadas no corpus analisado. Quanto aos erros de acentuacao, 20 ocorréncias
foram contabilizadas, correspondendo a 26,6% das palavras com omisséo de acento

nas palavras paroxitonas e acentuacao em silaba trocada.
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A regra 2 (ditongo crescente), em 30 ocorréncias analisadas, apresenta entre
acertos e erros, respectivamente, 13 ocorréncias, ou seja, 17,3%, e 17 ocorréncias,
equivalentes a 22,7%. E responsavel por 40% de todas as palavras paroxitonas
acentuadas graficamente.

A regra 3 (palavra terminada em r) apresenta 15 ocorréncias. Os acertos
contabilizados para essa regra sdo de 02 ocorréncias, equivalendo a 26% das
palavras paroxitonas analisadas. H& 07 ocorréncias de erro para a regra em questao,
correspondendo a 17,4% do total de palavras.

Quanto aos erros evidenciados, inferimos que as palavras paroxitonas, em um
namero bem expressivo, como ndo apresentam marcacao de silaba ténica, sugere ao
aluno a generalizacdo equivocada de que todas as paroxitonas ndo sdo acentuadas,
além da nao familiarizacdo com as quatro regras de acentuacdo das palavras
paroxitonas, justificada por apesentarem um alto grau de dificuldade em memorizar
os detalhes obrigatérios para a marcacao da silaba tonica.

A partir desses dados, Morais (2006, p. 43) conclui que,

[...] escrever corretamente irregularidades implica uma sobrecarga de
memodéria (e oportunidades de convivio com a lingua escrita impressa); por
outro lado, é bem mais facil incorporar a grafia de palavras que encontramos
frequentemente em nossas leituras cotidianas do que escrever palavras
“raras”.

No fragmento da aluna Aa 03, na figura 12, exemplificamos a quantidade de

ocorréncia de acertos e erros para as paroxitonas que possuem terminacao em r.

Figura 12: Ditado de palavras da aluna Aa 03: ocorréncia de acertos e erros
para as paroxitonas que possuem terminagdo em r
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FONTE: Pesquisa direta

c) Distribuicdo das regras de acentuacdo de proparoxitonas

As palavras proparoxitonas apresentam a antepenultima silaba mais
proeminente do que as demais silabas que ndo carregam acento priméario, tornando-
se sempre marcada.

Na sequéncia, trazemos a Tabela 13, dentro da qual se encontram os dados
referentes aos casos de acentuacdo das palavras proparoxitonas analisadas no

corpus.

TABELA 13
Frequéncia das regras de acentuacdo grafica de palavras proparoxitonas

Regra de acentuacéao

de Proparoxitonas Sintese das regras Acertos Erros
1 Proparoxitonas 35 55
38,8% 62,2%
Total 35 55
38,8% 62,2%

Fonte: Pesquisa direta.
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Os valores numéricos e percentuais indicam a ocorréncia das palavras
proparoxitonas com marcacao da silaba ténica, com acento grafico, encontradas no
corpus analisado.

As palavras proparoxitonas presentes no corpus correspondem a 90
ocorréncias, perfazendo o indice percentual de 35%. Os casos de acerto na
acentuacédo das proparoxitonas sao de 35 palavras, equivalendo ao indice percentual
de 38,8%. A analise dos erros mostra um numero de 55 palavras proparoxitonas
acentuadas, correspondendo a 62,2% delas constante nos dados. Desse numero de
ocorréncias, podemos deduzir que ha omissdao de acento na silaba tbénica e
acentuacdo em silaba trocada.

Outrossim, na figura 13, apresentamos ditado de imagens da aluna Aa 05, para
exemplificar a ocorréncia de acentuacdo em palavras proparoxitonas.

Figura 13- Ditado de imagem da aluna Aa 05: acentuacgéo das palavras
proparoxitonas
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6.4.1 Acertos e erros de acentuacao na producdo ndo espontanea

Na sequéncia, serdo avaliados os tipos de erros de acentuacao gréfica para
cada um dos grupos analisados: palavras oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas. O
intuito € compreender o tipo de erro na marcacdo da silaba ténica (omissdo de
acentuacdo, silaba trocada ou acentuacdo indevida) que ocorreram com mais
frequéncia em producio ndo espontanea. E o que demonstra a tabela 14, na qual tém-
se o0s indices para 0s acertos e para 0s erros ha acentuacdo gréafica nas palavras

oxitonas.

Tabela 14- indices de acertos e erros na acentuacio gréafica nas palavras

oxitonas

Oxitonas marcadas Ocorréncias

1 Acertos 70/90 77, 7%
2 Troca de acento 5/90 55

%

3 Total de acertos 75/90 83,2%
Erros

1. Omissao 12/90 13,4

%

2. Silaba trocada 3/90 3,4
%
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3. Acentuacéao indevida 0/90
0%
4. Total de erros 15/90
16,8%

18,6%

FONTE: Pesquisa direta.

Conforme podemos ver na tabela 14, quantificamos 90 palavras oxitonas
marcadas encontradas no corpus analisado; sendo 70 palavras escritas corretamente,
correspondendo a 77,7% de ocorréncias. Podemos também verificar que houve 05
ocorréncias, equivalente a 5,5%, para acentuacdo na silaba correta, mas com acento
trocado: as palavras ‘armazém’ e ‘manhad’ foram grafadas, respectivamente, com
acento circunflexo e acento agudo, quando deveriam ter sido acentuadas com o
acento agudo: ‘armazém’ e o diacritico til: ’'manha’. Para as palavras oxitonas, o indice
de acertos foi de 83,2% em relacdo a todas as 90 palavras oxitonas acentuadas
graficamente.

Analisando ainda a tabela 14, podemos visualizar a incidéncia de erros no que
diz respeito a omisséo de acentuacdo, na qual verificamos um indice de 13,4%, com
ocorréncia de 12 palavras oxitonas ndo acentuadas. Percebemos a inexisténcia de
ocorréncia de acentuacédo indevida, evidenciando que o aluno marcou a silaba ténica
corretamente.

Podemos, também, verificar que houve 3 ocorréncias, equivalentes a 3,4%,
para acentuacao na silaba trocada, tendo como exemplo as palavras: ‘préposi¢ao’,
‘papélao’ e ‘armazem’. Para as palavras oxitonas, o indice de erro foi de 16,8% em
relacdo a todas as 90 palavras oxitonas acentuadas graficamente. Alem do mais,
notamos que a quantidade de erros foi bem menor do que o de acertos para as
oxitonas.

Bonilha (2004), ao tratar da qualidade das vogais e sua influéncia na atribuicao
do acento primario, enfatiza que o peso sildbico ndo se restringe as estruturas

silabicas com coda, isto €, o tipo de vogal que constitui a silaba também pode ser uma
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caracteristica capaz de definir o peso silabico e, por consequéncia, a atribuicdo do
acento.

Registramos, a seguir, na figura 14, o ditado de palavras do aluno Ao 07, que

ilustra a acentuacédo na silaba correta, mas com acento trocado.

Figura 14- Ditado de palavras do aluno Ao 02: acentuacéo na silaba correta,
mas com acento trocado ‘armazém’
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Fonte: Pesquisa direta

Na tabela 15, apresentamos os resultados da atribuicdo de acento grafico das
palavras paroxitonas analisadas no corpus.

TABELA 15 - indices de acertos e erros na acentuacéo grafica nas palavras
paroxitonas

Paroxitonas marcadas Ocorréncias

1 Acertos 23/75

30,6%

2 Troca de acento 1/75

1,4%
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Total de acertos 24/75
32,0%
Erros
1 omissdo 34/75
45,4%
2 silaba trocada 17/75
22,6%
3 acentuacdo indevida 0/75
0%
Total de erros 51/75

68%

Fonte: Pesquisa direta.

Observando a Tabela 15, quantificamos 75 palavras paroxitonas corretamente
marcadas encontradas no corpus analisado. Notamos que o indice percentual de
acerto no corpus foi de 32%, equivalente a 24 ocorréncias. Foram encontradas
ocorréncias referentes a troca do acento, com 1,4 %, equivalente a 1 ocorréncia. O
indice percentual de acerto para as palavras paroxitonas corretamente marcadas
presentes no corpus analisado foi de 30,6%, ou seja, 23 ocorréncias.

Quanto aos erros, o maior indice percentual foi verificado em relacdo a omissao
do acento, com 45,4%, equivalente a 34 ocorréncias; seguido do segundo maior indice
percentual de erro, que diz respeito & acentuagdo em silaba trocada, com 22,6%,
equivalendo a 17 ocorréncias. Nao houve ocorréncia com relagcdo a acentuacéo
indevida, em que o aluno marca a silaba ténica onde néao existe regra que oriente a

acentuacao.
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O numero de erros relativos as palavras paroxitonas totais do corpus, 51
ocorréncias, foi relativamente grande diante do nimero de acertos: 32% de acertos
contra 68% de erros. Podemos inferir que 0s alunos ndo conseguem associar que 0
nosso sistema de acentuacao grafica se refere a marcagéo de tonicidade, sendo, por
conseguinte, relacionado a forma como o aluno concebe o0 acento primario, uma vez
gue a necessidade de grafar o acento s6 se da quando a proeminéncia da lingua
ocorre de forma oposta a tendéncia natural da lingua (NEY, 2012).

Segue abaixo, na figura 15, o exemplo da producdo nao espontanea que o
aluno Ao 04 registra nas palavras paroxitonas, observando-se ai uma diferenca
relevante entre erros e acertos.

Figura 15- Ditado de palavras do aluno Ao 04: acertos e erros na acentuacao
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Fonte: Pesquisa direta

J& na tabela 16, analisamos os dados das palavras que apresentam padrao

acentual proparoxitono.

TABELA 16 - indices de acertos e erros na acentuacéo grafica nas palavras
proparoxitonas

Proparoxitonas marcadas Ocorréncias
1 Acertos 34/60
56,6%
2 Troca de acento 3/60
5%
Total de acertos 37/60
61,6%
Erros
1. Omissdo 10/60
16,6%
2 Silaba trocada 13/60
21,6%
3 Acentuacio indevida 0/60
0%
Total de erros 23/60
38,4%

FONTE: Pesquisa direta.

A Tabela 16 mostra que o indice percentual total de acertos foi de 56,6% em
relacdo as palavras proparoxitonas marcadas graficamente presentes nos dados,
equivalendo a 34 ocorréncias. Foram encontradas ocorréncias referentes a troca do
acento, com 5%, correspondendo a 03 ocorréncias. Dessa maneira, o indice
percentual correspondente aos acertos para as palavras proparoxitonas corretamente
marcadas foi de 61,6%, ou seja, 37 ocorréncias.

Quanto aos erros, 0 que representou a maior quantidade de ocorréncias foi 0
erro de marcacéo de proparoxitonas em silabas trocadas, com 13 ocorréncias, o que

equivale ao indice percentual de 21,6%. Por outro lado, com o indice de 16,6%, ou
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seja, 10 ocorréncias, verificamos a omissdo de acentuacdo das proparoxitonas
marcadas.

Pela analise, podemos observar que ndo houve ocorréncia com relacdo a
acentuacao indevida, em que o aluno marca a silaba ténica onde néo existe regra que
oriente a acentuacdo. Diante da estrutura prosddica da lingua, observamos que,
subjacente a grafia do acento, existe uma motiva¢ao que a justifica, isto €, uma relacao
entre o acento grafico e o acento prosddico, que acaba por revelar a relagéo ortografia-
fonologia. A motivacao para grafia do acento pode ser constatada na teoria de Bisol
(1992), para que o0s casos considerados marcados coincidem com aqueles
acentuados graficamente.

Para finalizar, segue abaixo, na figura 16, o exemplo da producdo néo
espontanea em que o aluno registra palavras proparoxitonas com uma diferenca

consideravel entre erros e acertos.
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Figura 16- Ditado de palavras do aluno Aa 12: acertos e erros na acentuacao
grafica das palavras proparoxitonas
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Fonte: Pesquisa direta

6.5 Proposta de Intervencéao

Necessariamente, para se acentuar as palavras de forma correta, o aluno
deve dominar as regras de acentuacdo e o emprego de diacriticos. O ensino e a
apropriagcdo das normas prescritivas em relacdo a acentuacao grafica apresentam
dificuldades relacionadas a oralidade e escrita encontradas nas gramaticas e
ensinadas nas escolas, como também as funcdes dos acentos e as regras que regem
0 seu uso. Esses pré-requisitos evidenciam que a acentuacdo grafica na lingua
portuguesa representa um desafio para o usuario da lingua.

Esse trabalho objetiva propor atividades de reflexdo sobre o que é uma silaba
tbnica, as relacdes entre acento prosédico e acento grafico, a funcdo do acento agudo
e do acento circunflexo: para indicar a silaba ténica e a silaba atona da palavra, bem
como a apreensédo dos padrdes de acentuacdo das palavras oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas de forma lddica, de uma forma sistematica, contextualizada e
descontraida, por se realizar através de jogos e desafios. Provavelmente sera
prazerosa porque utilizaremos diversos géneros textuais que sao 0S que mais
despertam interesse em nossos alunos, tais como: musica, cordel, charge, tirinha,
poema, parlenda e trava-lingua.

Nessa perspectiva, minimizam-se os “erros” apresentados pelo aluno. Ao
observar e refletir que o aluno, ao identificar a silaba tdnica das palavras, podera
formular regras, compreender a utilizacdo dos sinais de acentuacao na lingua escrita
e internalizar o uso adequado nas palavras mais frequentes de seu repertério
vocabular.

Com relacdo ao ensino-aprendizagem das normas que regem a acentuacao
grafica na marcacdo das silabas tbnicas de palavras do Portugués Brasileiro,
propomos o uso da gamificacdo para trabalhar com o ensino sistematico e reflexivo
dessas normas. De uma forma mais tradicional, a gamificacdo é usada ha um bom
tempo. Um exemplo seria a premiacdo que os professores faziam ao atribuirem
estrelas aos alunos que completavam determinadas tarefas (BUSARELLO, 2014).

Gamificacdo é o uso de mecéanicas e dinamicas de jogos para engajar

pessoas, resolver problemas e melhorar o aprendizado, motivando acdes e
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comportamentos em ambientes fora do contexto de jogos (ALMEIDA; VALENTE,
2011).

O principal objetivo € aumentar o engajamento e despertar a curiosidade dos
usuarios. Além dos desafios propostos nos jogos, na gamificacdo, as recompensas
também s&o itens cruciais para 0 sucesso.

Na pratica educacional, a recompensa esta intrinsecamente ligada a
aprendizagem do contedo em que os alunos apresentam dificuldades em absorvé-
los, visto que, quanto maior a quantidade de informacdes e quanto mais macante for
0 ensino, menor € o desempenho do aprendiz.

A gamificacdo estimula a competicdo saudavel, gera um sentimento de
conquista propria, ajuda o individuo a obter o dominio de um determinado assunto,
aliviar o estresse, como também se apresenta em forma de entretenimento e meio de
socializacao.

De acordo com Almeida; Valente (2011, p. 29), na gamificacdo, utilizam-se

regras, metas, desafios, pontos, niveis, avatars, missdes e técnicas de design
que o tornam envolvente e divertido em contextos que ndo sao de jogos, e
onde o objetivo ndo é apenas a diversao pelo prazer de jogar, mas mudanca
de acao, aquisicdo de um ‘comportamento de jogador’, que é: o foco na tarefa,
seguir regras diferentes da vida cotidiana e tentar novamente quando falhar.

A utilizacdo da gamificacdo em ambientes de aprendizagem contribui para o
aprimoramento do ambiente, tornando-o mais eficaz na retengdo da atencdo. As
mecanicas encontradas nos jogos atuam como mecanismos motivacionais, de forma
a contribuir para o engajamento dos alunos em variados ambientes e aspectos. O
nivel de engajamento € um fator primordial para o sucesso de qualquer processo de
gamificacao.

A proposta interventiva, gamificagdo, que apresentamos com o0 tema:
“Acentuados”, propde uma nova forma de aprender: menos normativa e diferente do
ensino convencional. Esse tipo de aprendizagem caminha na contraméao da educacéo
passiva, baseada somente na transmissao de informacao.

Na educacéao ativa, segundo Almeida; Valente (2011), o aluno assume uma
postura mais produtiva, resolve problemas, desenvolve projetos e cria oportunidades
para a construcao de conhecimento.

O professor, nesse cenério, sera o orientador, motivador e facilitador da acéo
educativa. Essa proposta de gamificacdo desenvolveu-se com os elementos games

em um contexto ndo game. Como propde Martins (2016), a mecanica de um sistema
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de jogo é composta por varias ferramentas que possuem a capacidade de produzir

respostas estéticas significativas aos jogadores. Dentre estas ferramentas, destacam-

Se:

Desafios e Missdes: sao dados aos jogadores indicando as dire¢cdes daquilo
gue deve ser feito dentro do universo da experiéncia;

Niveis: séo etapas que indicam o progresso do jogador dentro do jogo;
Ranking: possibilita o acompanhamento do desempenho dos jogadores
durante a interagdo com 0 jogo;

Avatar (perfil do jogador: aqueles que desejam aprender de forma ludica sobre
silaba ténica e acentuacéao gréfica);

Competicdo (joga usuario contra usuario, visando a melhor pontuacéo);
Cooperacéo: possibilita que um jogador inexperiente se veja inserido no jogo;
Pontuacdo/Recompensa (ao chegar no primeiro lugar, ap0s cumprir 0S
desafios, o0 jogador ganha pontos virtuais. O jogo oportuniza o retorno a
guestao marcada errada);

Feedback: serve para fornecer dados ao jogador, informando-o onde se
encontra no ambiente e o resultado de suas a¢des. S80 recursos essenciais

para o jogo como um todo.
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7 CONCLUSAO

A ortografia da Lingua Portuguesa € um aspecto social importante que visa a
padronizacdo da escrita, pois facilita a leitura e proporciona uma melhor comunicagéao
entre os individuos. As concepcdes sobre o acento, como maior forca expiratoria de
articulacéo da vogal de uma silaba, como suprassegmento de funcao distintiva e as
hipoteses existentes para incidéncia do acento tbnico sdo aspectos pertinentes para
a compreensdo de que contexto exige a acentuagao, sua importancia para a leitura,
reconhecimento das palavras e emprego correto dos tipos de acento gréfico.

Por compreender o significado de prestigio social e modelo de escrita
convencionado, a ortografia assume uma relevancia. Desse modo, é imprescindivel
que o aluno seja exposto a situacOes de ensino e aprendizagem que lhe
proporcionem uma aproximagdo dos conhecimentos adquiridos ao dominio da
norma padrdo. Ndo podemos ignorar que um texto, por mais que esteja bem
construido, obedecendo a toda a sequéncia prototipica do seu género, se contiver
muitos erros ortogréaficos, terd o seu propdsito comunicacional afetado, apesar de
conseguirmos compreendé-lo em sua totalidade. Podemos constatar que o
rendimento ortografico do aluno é tomado como competéncia textual.

Em um contexto geral, o conhecimento da ortografia se da de forma
mecanica, sem conduzir o aluno a uma reflexdo. Portanto, as atividades que se
propdem no estudo da ortografia pouco acrescentam ao educando no
desenvolvimento das habilidades de pensar, de refletir, de entender os porqués.
Tampouco 0s capacitam para empregar os conhecimentos adquiridos em situacdes
reais de uso da lingua.

A tarefa de ensinar aos alunos o emprego das regras de acentuacgao grafica
requer do professor ndo s6 conhecimentos ortograficos e gramaticais, mas também
conhecimentos fonolégicos e prosédicos, a fim de que o ensino da norma padrao
da lingua seja feito de maneira reflexiva, de modo a ampliar o desempenho dos
alunos quanto a producao escrita.

Nesse contexto, enfatizamos a importancia de trabalharmos com a
ortografia em sala de aula, analisando sua concepc¢do, sua importancia e seus
entraves e, 0 mais significativo, pensar sobre o ensino ortografico de forma que os

alunos reflitam sobre o que é regular e irregular na escrita, mostrando-lhes
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possibilidades e procedimentos que os conduzam ao dominio efetivo das regras de
acentuacéao gréfica.

A realizacéo desta investigacdo sobre o desempenho dos alunos do 72 ano,
guanto a utilizacéo das regras de acentuacao das palavras da Lingua Portuguesa,
tornou-se uma experiéncia de aquisicdo de conhecimentos mais aprofundados nas
teorias fonoldgicas desenvolvidas pelos autores analisados nesta dissertacéo e, a
partir dos estudos realizados, fez-se necessario desenvolver uma proposta de
intervencdo que contribuisse com a potencializacdo do desempenho linguistico dos
alunos sobre como e por que utilizar os acentos para marcacao das silabas tonicas
das palavras da Lingua Portuguesa.

Na andlise dos textos produzidos pelos alunos, observamos que houve uma
grande quantidade de palavras que deveriam ser marcadas com acento que
indicasse a tonicidade da silaba e que néo se apresentaram no momento da escrita.
Ainda que a Lingua Portuguesa se apresente sensivel ao peso silabico, a analise
realizada sobre as palavras encontradas nas producfes espontaneas e nao
espontaneas dos alunos, mostrou que o tipo de silaba final (leve ou pesada)
apresenta pouca influéncia no uso do acento grafico pelos alunos, visto que estes
nao tém a nocao basica ao que tange a acentuacgdao tonica.

Outro ponto analisado foi a frequente auséncia de acentuacéo nas palavras
proparoxitonas, visto que é a regra que mais facilmente se internaliza j& nos
primeiros contatos com o estudo da acentuacdo, o esperado € que o indice de
“erros” fosse menor. Portanto, podemos inferir que a incidéncia elevada parece ser
motivada pelo fato de o acento antepenultimo ser o padrdo menos frequente na
Lingua Portuguesa.

Os dados evidenciaram, mesmo diante de um namero significativo de acertos,
a falta de autonomia para o uso das regras de acentuagao. Os “erros” na escrita dos
textos coletados, partem do apoio na oralidade com motivacdo de natureza fonolégica
e nado apenas erros que decorrem do desconhecimento da convencao ortografica do
PB, como também da auséncia de um trabalho que contemple a consciéncia
fonoldgica, ou seja, que conduza os alunos a compreenderem as regularidades da
distribuicdo de acento ténico na lingua para que, depois disso, possam perceber que
0 acento grafico marca o que foge ao padréao da distribuicdo da tonicidade.

Além disso, observamos que os alunos nédo reconhecem a funcéo do acento,
tanto para identificar o timbre da vogal, quanto para diferenciar o sentido das palavras.

Isso reafirma, portanto, a necessidade de os alunos realizarem um estudo mais



137

especifico da Lingua Portuguesa escrita, voltado para o desenvolvimento do
desempenho linguistico das regras fonolégicas e prosodicas de acentuacdo das
palavras.

Nessa seara, o aluno deve aprender a reconhecer e manipular as articulagdes
entre linguagem e lingua para depois ter acesso as regras ortograficas. Estas, por sua
vez, ndo devem ser apresentadas como verdades absolutas, mas como uma
possibilidade de organizar as caracteristicas da lingua de forma sistematica, ou seja,
o trabalho com a atividade epilinguistica deve anteceder o metalinguistico (REZENDE,
2006). Trabalhar a atividade epilinguistica em sala de aula significa fazer aflorar a
busca por valores, significados e expressdes diferentes, através das discussdes entre
professores e alunos.

A elaboracdo da proposta de intervencédo levou em consideragcdo uma
abordagem reflexiva sobre o ensino das regras de acentuacédo grafica no Portugués
Brasileiro, baseada ndo somente na prescricdo, mas na investigacao e na analise da
lingua em funcionamento, pressupondo-se que os alunos ja vém sendo orientados a
utilizar essas regras desde os primeiros anos do Ensino Fundamental. As atividades
propostas devem despertar esse conhecimento pouco utilizado no momento da
escrita.

Diante do que foi apresentado, concluimos que alunos expostos a um
processo de intervencdo pedagdgica que propicie a aquisicdo dos conteudos e 0
desenvolvimento de competéncias e habilidades a partir de atividades que
despertem curiosidade, concentragdo, atencao e que possibilitem a reflexdo e o
aperfeicoamento da consciéncia fonologica, tornando a aprendizagem mais
significativa e duradoura, provavelmente, terdo um melhor desempenho quanto ao
emprego das regras de acentuacédo gréafica, segundo a norma padrao.

Tendo, pois, como objeto de pesquisa 0s erros de acentuacao gréafica na
producao escrita dos alunos do 72 ano do Ensino Fundamental I, esperamos que esse
estudo possa servir de norte para a reflexdo e acdo de professores no diagnostico,
analise e tratamento dos erros ortograficos decorrentes, principalmente, do apoio na
oralidade, da auséncia de um trabalho que contemple a consciéncia fonoldgica e a
exploragdo de regras de uma forma mais dindmica e consciente.

Por fim, com a elaboracdo de uma proposta de intervencdo que utiliza a
gamificacdo, esperamos contribuir com outros docentes que queiram utiliza-la, para

que o trabalho com acentuacéo gréafica abranja os conceitos fonologicos, prosédicos,
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ortograficos e gramaticais, consequentemente, a redugdo dos “erros” e a

compreensao das regras de acentuacao de forma mais relevante.
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Gamificagdo: Acentuados

Objetivo:
Acentuar graficamente as silabas ténicas das palavras de acordo com as regras de
acentuacao grafica.
Meta
Obter o maior niumero de pontos, permanecendo no ranking do jogo acentuados.

Elementos
-Desafios (quizes, formularios);
-Niveis (parte dos desafios menos reflexivos aos mais reflexivos);
-Ranking (primeiro, segundo e terceiro lugar);
-Avatar (perfil do jogador: aqueles que desejam aprender de forma lidica sobre silaba
tbnica e acentuacéo gréfica);
-Competicao (jogar usuario contra usuario, visando a melhor pontuacéo);
-Cooperacao (compartilhar o link do jogo com outros usuarios em uma partida);
-Pontuacdo/Recompensa (ao chegar no primeiro lugar apdés cumprir os desafios, o
jogador ganha pontos virtuais. O jogo oportuniza o retorno a questao marcada errada.)
-Feedback (a cada desafio, a plataforma informa o patamar que o jogador se encontra

com relacéo a quantidade de acertos e erros, bem como a pontuagédo conquistada).
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Dinamica
-Ler textos informativos, assistir videos e responder enquete no Telegram;
-Responder desafio de verdadeiro ou falso e os quizes no Kahoot;
-Responder caca-palavras e jogar no tabuleiro virtual na plataforma google Jambord;

-Responder os desafios no google formulario.
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Mecanica

START
ACENTUADOS

Fonte: O proprio autor.
1° Passo: Leia o texto informativo sobre acento prosodico no canal
“Acentuados” no aplicativo de conversas instantdneas Telegram, assista 0
video “Das pedras “-Cora Coralina e responda a enquete.
Link do canal: https://t.me/acentuados

Todas as palavras de duas ou mais silabas possuem
uma silaba toénica, sobre a qual recai o
acento prosddico, isto é, o acento da fala.

Veja:

de-li—ca-de-za
pi — po- ca
a—nel
ta —bu—lei-ro

Assista o video do poema: ‘Das pedras”- Cora
Coralina.

Fonte: O préprio autor.



https://t.me/acentuados

2° Passo: Leia o texto sobre acento tbnico que se encontra no canal
“Acentuados” no aplicativo de conversas instantaneas Telegram.

Em seguida, assista o video “Rosa de Hiroshima” — Ney Matogrosso.
Responda o Quiz na plataforma Kahoot.

Clique no link: https://create.kahoot.it/share/acentuados/71ee09e8-be3e-4618-98ae-
7dd835ab7fac

4 ™
O acento tonico esta relacionado com a

intensidade da pronuncia da silaba, e o acento
grafico se relaciona com a marcagdo da silaba ténica,
usando os acentos graficos agudo e circunflexo.

As palavras podem ser classificadas de acordo com
sua tonicidade, ou seja, de acordo com a silaba mais
intensa, reconhecida por silaba ténica. Dessa forma,
as palavras podem ser:

Oxitonas (quando o acento ténico encontra-se
na Ultima silaba, como a palavra 'abacaxi’);

Paroxitonas (quando o acento ténico encontra-
se na penultima silaba, como a palavra 'orelha');

Proparoxitonas (quando o acento ténico
encontra-se na antepenultima silaba, como a palavra
‘arcade’).

. w

Fonte: O préprio autor.
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https://create.kahoot.it/share/acentuados/71ee09e8-be3e-4618-98ae-7dd835ab7fac
https://create.kahoot.it/share/acentuados/71ee09e8-be3e-4618-98ae-7dd835ab7fac
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3° Passo: Assista o video da musica “Construgao” - Chico Buarque, responda o
quiz na plataforma kahoot.

Clique no link: https://create.kahoot.it/share/acentuados/71ee09e8-be3e-4618-98ae-
7dd835ab7fac

Fonte: O prdprio autor.



https://create.kahoot.it/share/acentuados/71ee09e8-be3e-4618-98ae-7dd835ab7fac
https://create.kahoot.it/share/acentuados/71ee09e8-be3e-4618-98ae-7dd835ab7fac

152

4° Passo: Responda o desafio de verdadeiro ou falso de um trava-linguas na
plataforma Kahoot. Link: https://create.kahoot.it/share/acentuados/71ee09e8-be3e-4618-98ae-
7dd835ab7fac

O sabia njo sabia que o
sabio sabia que o sabia

nao sabia assobiar.

Fonte: O préprio autor.
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5° Passo: Assista o video da pardédia “Xod6” — Dominguinhos no grupo
“‘Acentuados” no aplicativo de conversas instantaneas Telegram, nele vocé
encontrara a explicacdo sobre as regras de acentuacéao.

Para responder o desafio, clique no link que se encontra no google formulario “O
romance do pavao misterioso”:

https://docs.google.com/forms/d/1rbNVA4m7jsEEGwpxDYBZWNZupiSSKCil aJdR5udszE/edit?usp
=sharing

Eu vou contar uma historia
De um pavao misterioso

Que levantou voo na Grecia
Com um rapaz corajoso
Raptando uma condessa
Filha de um conde orgulhoso.

Residia na Turquia

Um viuvo capitalista

Pai de dois filhos solteiros
0 mais velho Joao Batista
Entao o filho mais novo
Se chamava Evangelista.

R O velho turco era dono

% Duma fabrica de tecidos
Com largas propriedades

"Tf Dinheiro e bens possuidos

n Deu de heranca a seus filhos
Porque eram bem unidos (...)



https://docs.google.com/forms/d/1rbNVA4m7jsEEGwpxDYBZWNZupiSSKCil_aJdR5udszE/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/forms/d/1rbNVA4m7jsEEGwpxDYBZWNZupiSSKCil_aJdR5udszE/edit?usp=sharing
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6° Passo: Assista o video sobre acentuacédo gréfica das palavras oxitonas. Em

seguida responda o desafio no google formulario.

Link:

https://docs.google.com/forms/d/1KsZIxLfmzeAJhJLargTGLft5t2H8hY5d4LRZZxFmFlo/edit?usp=sh

aring

Fonte: O préprio autor.



https://docs.google.com/forms/d/1KsZIxLfmzeAJhJLargTGLft5t2H8hY5d4LRZZxFmFlo/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/forms/d/1KsZIxLfmzeAJhJLargTGLft5t2H8hY5d4LRZZxFmFlo/edit?usp=sharing
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7° Passo: Responda o desafio no google formulario de uma tirinha do Menino
Maluquinho.

Clique no link.
https://docs.google.com/forms/d/1KsZIxLfmzeAJhJLargTGLft5t2H8hY5d4LRZZxFmFlo/edit?usp=sh

aring

SERAQUE, QUANDO A GENTE 05 UNICOS AMIGOS DE VEPDADE| | LEGAL,MAS...QUANDO. A GENTE
CRESCER, Aw%' VAMOS SER B |

SAO QS AMIGOS DE IN, 1A, | |FORADULIO, EU TAMBEM VOU TER
BOCAO! ESSES NAD SE SEPARM | |QUE LHE EMPRESTAR O MEU CARROD ?

™

Fonte: http://ziraldoproducoes.com.br/blog/

8° Passo: Responda o desafio no google formulario de uma charge.

Clique no link:
https://docs.google.com/forms/d/1KsZIxLfmzeAJhJLargTGLft5t2H8hY5d4LRZZxFmFlo/edit?usp=sh

aring

COMIDA MESMQ ATE
QuUE €L CON‘::E%JL
MAS EM O, [
\ ACHEI A FOTO DE
., oM TO € BSSTG

BUP%_

Fonte: https://essaseoutras.com.br/charges-engracadas-sobre-tecnologia-imagens-divertidas-
para-rir/
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9° Passo: Responda o desafio no google formulario referente a um provérbio.

Link:

https://docs.google.com/forms/d/1KsZIxLfmzeAJhJLargTGLft5t2H8hY5d4LRZZxFmFlo/edit?usp=sh

aring

Nestas oito palavras, esta escondido um provérbio muito
conhecido. Vocé podera descobri-lo copiando a silaba
tbnica de cada uma das palavras pela ordem.

a) barracdo e) quadrado

b) pequeno  f) ando

c) sélido g) amor

d) bolacha h) cadela

PROVERBIO:

A B C D+E F G+H

Fonte: O préprio autor



https://docs.google.com/forms/d/1KsZIxLfmzeAJhJLargTGLft5t2H8hY5d4LRZZxFmFlo/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/forms/d/1KsZIxLfmzeAJhJLargTGLft5t2H8hY5d4LRZZxFmFlo/edit?usp=sharing
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10° Passo: Responda o desafio na tela interativa Google Jambord.

Link:https://jamboard.google.com/d/10MN jdZdUfsdSRE9QWzjrn5LhOVyY8lu6dLw7Byho LE/edit?

usp=sharing

Circule apenas as palavras proparoxitonas da musica "Formato Minimo "-

Samuel Rosa.

As palavras deste caca palavras estdo escondidas na horizontal, vertical e diagonal, com palavras ao

contrario.

AMOR
AQUILO
COMEGOU
DADIVA

Fonte: O préprio autor.

m O o m 4 4 = Z = O O unmn
v O m 4 2 m X »>» X - X 0O
- > 9L OO OC mr O unmw r uwmu

FESTA
FLUTUAVA
FOLEGO
LABIOS

O W > »n > X e=-= 7 I M 7T mMm

AV iIT
LUTU
CAPH
0 0BR
GHGI
EULM
LSAD
0GTE
FETA
ROUM
OD1V
NfRP
M’ENTE
MAXIMO
PRINCIPE
REPAROU

O 2> 0 m < P O O — = P>

MA A _
v E A Clique na
U N A canetinha
Ty ao lado. ».
N QU Escolha
oU O uma cor de
S 1 sua

I LE preferéncia.
cCoM Circule as
E U O palavras.
UEC
NAS

TIMIDOS OcuLos

VIRGULAS

VITIMA

AVIDOS
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11° Passo: Jogue no tabuleiro virtual na tela interativa Google Jamboard.
Link:https://iamboard.google.com/d/10MN _jdZdUfsdSRE9Wzjrn5LhOVyY8lu6dLw7Byho LE/edit?usp=shar
ing

MOVIMENTE SEU AVATAR
PELAS NOTAS ADESIVAS.
PARA 1SS0, CLIQUE NA

SETA A0 LADO. ©
LEVE-0 ATE ANOTA
ADESIVA QUE VOCE

DESEJA DESVENDAR. EM
SEGUIDA DESCUBRA A
DICA E A RELACIONE COM
AS PALAVRAS.

FONO-
LOGICO

2 GRAFICO

INTER-
VENGAO

4 UNISSEX

o OBSER-
5 POSSIVEL VAMOS

Fonte: O préprio autor.

J




APENDICE B— CARTA DE CONSENTIMENTO

L

.’.‘.‘! GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
T3] SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA- SEDUC

21" GERENCIA REGIONAL DE EDUCAGAO- 21* GRE
GERND  UNIDADE ESCOLAR SANTA I

AV. PRINCIPAL DO DIRCEU I SN AO LADO DO § DP
CEP: 64077-110

FONE: 3236-9293/ 32366999
E-MAIL: uesantainesa yahoo.com.br
CNPJ: 01636510/0001-12

CODIGO INEP- 22027360 r Gerbncia Regions! e Fdy _]

Unidade E5colar Santa ines
Av, Prinoipal 40 Durceu 1 §/N
C0D. INEP. 22027360

DECLARACAO o e

Eu, IRISMAR DE SOUSA COSTA, responsavel pela Unidade Escolar
Santa Inés autorizo a realizagéo da pesquisa intitulada *A acentuagao
gréfica dos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental: um estudo na
perspectiva da silaba”, a ser conduzida sob a responsabilidade da
pesquisadora YAPONIRA DIAS DOS SANTOS e DECLARO que esta
instituigdo apresenta infraestrutura necesséria & realizagdo da referida
pesquisa. Eslta declarago é valida apenas no caso de haver parecer
favoravel do Comité de Etica da UESP! para a referida pesquisa.

Teresina, 30 de abril de 2020.

PRIV EY C»OG}O\

el

CPF: 227.7123.32349
Unidado Escolar Santa Inés

2 80

Digitalizado com CamScanner
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APENDICE C — TERMO DE ASSENTIMENTO

cfedlf @

o mestrado profissional

GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI-UESPI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROP COORDENACAO DO CURSO DE
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “A
acentuacao gréafica na escrita dos alunos de 7° ano do ensino fundamental: um estudo
na perspectiva da silaba”. Nesta pesquisa, temos como objetivo geral: analisar o uso da
acentuacdo gréfica, a partir do cotejamento de dados obtidos, tanto em textos espontaneos
guanto em textos monitorados, produzidos por alunos do 7° ano do ensino fundamental de
uma escola publica de Teresina a partir de uma perspectiva silbica. Em outras palavras,
vamos investigar a motivacdo do erro ortografico quanto a omisséo, 0 acréscimo e 0 uso
inadequado do acento gréfico.

O motivo que nos leva a pesquisar esse assunto originou-se de uma inquietacéo
da pesquisadora, considerando que os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental ndo adotam
critérios ao escreverem palavras com acento grafico, ndo estabelecem relacdo entre o
acento gréafico e o acento prosddico da lingua, ndo conhecem as regras de uso do acento
gréfico, como também, ndo reconhecem sua importancia na marcacéo das silabas tonicas.
Por acreditarmos que a acentuacdo correta das palavras depende, tanto do desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica, quanto das convencdes ortograficas que se constituem ao longo
do tempo a partir dos diferentes modos de falar, observamos que a maior incidéncia de
erros ortograficos podem ser decorrentes tanto da motivacdo fonologica, apoiados na
oralidade, quanto pela ndo observancia de regras contextuais e pela arbitrariedade do

sistema ortogréfico.

Buscaremos na fonologia, através dos processos fonoldgicos, como também, no
uso da norma ortografica da lingua, a explicagdo para a ocorréncia dos erros ortograficos.
Com a realizagdo da pesquisa, sera possivel conhecer as reais dificuldades ortogréaficas dos

alunos do 7° ano, sendo possivel fazer um diagndstico que nos possibilite promover um
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ensino de ortografia de forma reflexiva e que vise amenizar os erros de acentuacao gréfica.
A aplicagdo de uma proposta de intervencgéo, direcionada aos tipos de erros de acentuagéo
gréfica produzidos pelos alunos do 7° ano de uma escola da rede pablica estadual permitira
que esses alunos reflitam quanto a pronincia das palavras e a escrita ortografica correta
das mesmas, consequentemente, reduzam com as atividades propostas a incidéncia dos

erros apresentados.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s):

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
termo de consentimento. VVocé ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem
financeira. Vocé serd esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estard livre para
participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper
a sua participacao a qualquer momento. A sua participacdo é voluntéria e a recusa em participar
ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido(a) pelo
pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrées profissionais de sigilo. Vocé ndo sera
identificado em nenhuma publicacdo. Este estudo apresenta risco minimo (ou risco maior que
0 minimo, se for o caso), isto €, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como
conversar, tomar banho, ler etc. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou

indenizacgdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

A presente pesquisa sera de natureza qualitativa interpretativa e serd desenvolvida
seguindo as etapas abaixo discriminadas:
a)  Producdo de textos espontaneos dos alunos (Os erros serdo extraidos e registrados em
uma ficha, arrolados em grupo de acordo com a categorizacdo);
b)  Ditado interativo;
c) As palavras apresentando erros ficardo agrupadas em slides para serem mostrados a
turma. Em acdo compartilhada e interativa, os alunos serdo interrogados acerca dos erros. d)
Transgressdes intencionais;

e) Entrevistas individuais e coletivas;

f) Analise das entrevistas, para que se possa avaliar o nivel de explicitacdo dos alunos.

g) Novas produgdes espontaneas.

Os resultados estardo a sua disposicao quando finalizada. Seu nome ou o material que
indique sua participacdo nédo seré liberado sem a permissao do responsavel por vocé. Os dados

e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por
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um periodo de 5 anos, e apo6s esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma coépia serd arquivada pelo pesquisador
responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, ,

portador (a) do documento de Identidade (se ja tiver

documento), fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e
detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes, e 0 meu responsavel poderd modificar a decisdo de participar se assim o
desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em
participar desse estudo. Recebi uma coOpia deste termo assentimento e me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Teresina, de de 2020.

Assinatura do menor

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA - UESPI

RUA OLAVO BILAC, 2335

TERESINA (PI) - CEP: 64001-280

FONE: (86) 3221 4749 / E-MAIL: comitedeeticauespi@hotmail.com

PESQUISADORA RESPONSAVEL: YAPONIRA DIAS DOS SANTOS
ENDERECO: QUADRA 219 CASA 07 DIRCEU 1l

TERESINA (PI) - CEP: 64078-180

FONE: (86) 99416-5752/ E-MAIL: yaponirapedagoga@hotmail.com




APENDICE D- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

i @

mesktrado profissional

GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI-UESPI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROP COORDENACAO DO CURSO DE
MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O menor ,

sob sua responsabilidade, esta sendo convidado (a) como voluntério (a) a participar da
pesquisa “A ACENTUACAO GRAFICA NA ESCRITA DOS ALUNOS DE 7° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL.: um estudo na perspectiva da silaba”. Nesta pesquisa,
temos como objetivo geral: analisar o0 uso da acentuacdo grafica, a partir do cotejamento
de dados obtidos tanto em textos espontaneos quanto em textos monitorados, produzidos
por alunos do 7° ano do ensino fundamental de uma escola publica de Teresina a partir de
uma perspectiva sildbica. Em outras palavras, vamos investigar a motivacdo do erro

ortografico quanto a omisséo, o acréscimo e o uso inadequado do acento gréfico.

O motivo que nos leva a pesquisar esse assunto originou-se de uma inquietagédo
da pesquisadora, considerando que os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental ndo adotam
critérios ao escreverem palavras com acento grafico, ndo estabelecem relacdo entre o
acento gréafico e o acento prosodico da lingua, ndo conhecem as regras de uso do acento
grafico, como também, ndo reconhecem sua importancia na marcacao das silabas ténicas.
Por acreditarmos que a acentuacao correta das palavras depende, tanto do desenvolvimento
da consciéncia fonologica, quanto das convencdes ortograficas que se constituem ao longo
do tempo a partir dos diferentes modos de falar, observamos que a maior incidéncia de
erros ortograficos podem ser decorrentes tanto da motivacdo fonoldgica, apoiados na
oralidade, quanto pela ndo observancia de regras contextuais e pela arbitrariedade do

sistema ortogréfico.

Buscaremos na fonologia, através dos processos fonoldgicos, como também, no
uso da norma ortografica da lingua, a explicagdo para a ocorréncia dos erros ortograficos.

Com a realizacdo da pesquisa, sera possivel conhecer as reais dificuldades ortogréficas dos
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alunos do 7° ano, sendo possivel fazer um diagndstico que nos possibilite promover um
ensino de ortografia de forma reflexiva e que vise amenizar os erros de acentuacao gréfica.
A aplicacdo de uma proposta de intervencdo, direcionada aos tipos de erros de acentuacao
gréfica produzidos pelos alunos do 7° ano de uma escola da rede pablica estadual permitira
que esses alunos reflitam quanto a prondncia das palavras e a escrita ortografica correta
das mesmas, consequentemente, reduzam com as atividades propostas a incidéncia dos

€rros apresentados.

A presente pesquisa seré de natureza qualitativa interpretativa e sera desenvolvida
seguindo as etapas abaixo discriminadas:

a) Producdo de textos espontaneos dos alunos (Os erros serdo extraidos e
registrados em uma ficha, arrolados em grupo de acordo com a categorizacao);

b) Ditado interativo;

c) As palavras apresentando erros ficardo agrupadas em slides para serem
mostrados a turma. Em acdo compartilhada e interativa, os alunos serdo interrogados acerca
dos erros. d) Transgressdes intencionais;

d) Entrevistas individuais e coletivas;

e) Analise das entrevistas, para que se possa avaliar o nivel de explicitagdo dos
alunos.

f) Novas producdes espontaneas.

Para participar desta pesquisa, 0 menor sob sua responsabilidade ndo tera nenhum
custo, nem receberéd qualquer vantagem financeira. Ele serd esclarecido (a) em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Vocé, como
responsavel pelo menor, podera retirar seu consentimento ou interromper a participacdo
dele a qualquer momento. A participacdo dele é voluntéria e a recusa em participar nao
acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido (a) pelo
pesquisador que ira tratar a identidade do menor com padrdes profissionais de sigilo. O

menor ndo serd identificado em nenhuma publicacéo.

No caso especifico desse estudo, o risco estaria na exposi¢do dos dados
produzidos a critica de alguém alheio ao processo, visto que a linguagem oral ou escrita,
objeto de analise, poderiam sofrer criticas depreciativas. Visando evitar o possivel risco,
sera garantido o anonimato dos alunos envolvidos na pesquisa. Apesar disso, caso sejam
identificados e comprovados danos provenientes desta pesquisa, vocé tem assegurado o
direito a indenizagéo.
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Esta pesquisa apresenta como risco minimo para o menor, o fato de ele sentir alguma
espécie de constrangimento ou incdmodo durante a realizacdo dos ditados imagéticos ou
das producdes escritas espontaneas. Apesar disso, caso sejam identificados e comprovados
danos provenientes desta pesquisa, vocé tem assegurado o direito a indenizacdo. Esse

estudo ndo acarretara nenhuma despesa para o sujeito participante.

Os resultados estardo a sua disposicao quando finalizada. O nome ou o material que
indique a participacdo do menor ndo sera liberado sem a sua permissdo. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel,
por um periodo de 5(cinco) anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cdpia seré arquivada

pelo pesquisador responsavel, e a outra seréa fornecida a vocé.

Eu, , portador (a)
do documento de Identidade ,  responsavel pelo
menor :

fui informado (a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacGes e
modificar a decisdo do menor sob minha responsabilidade de participar, se assim o desejar.
Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Teresina, de de 2020.

Assinatura do (a) Responsavel
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Assinatura do (a) Pesquisador (a)

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé poderd

consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA - UESP!
RUA OLAVO BILAC, 2335
TERESINA (PI) - CEP: 64001-280
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FONE: (86) 3221 4749 / E-MAIL: comitedeeticauespi@hotmail.com

PESQUISADORA RESPONSAVEL: YAPONIRA DIAS DOS SANTOS
ENDERECO: QUADRA 219 CASA 07 DIRCEU I

TERESINA (PI) - CEP: 64078-180

FONE: (86) 99416-5752/ E-MAIL: yaponirapedagoga@hotmail.com




