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RESUMO

As propostas curriculares mais atuais para o ensino da lingua portuguesa nas
escolas, principalmente apds o langamento dos Parametros curriculares nacionais e,
mais recentemente, com o langcamento da BNCC, tém priorizado a leitura e a escrita
como objetivos centrais dessa disciplina, ndo mais como simples atividade de
codificacdo e decodificagdo, mas como praticas sociais. O trabalho com o texto,
tanto em relacdo a leitura quanto a escrita, passa a ser 0 eixo norteador do ensino
de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, € evidente a importancia de se
desenvolverem em sala de aula praticas de leitura e producdo de textos, que
envolvam diferentes géneros, de maneira significativa e que se aproximem das
praticas reais de escrita. Dessa forma, esta pesquisa teve como objetivo investigar
as habilidades de escrita dos alunos em relagdo ao género Artigo de Opinido em
uma turma do 9° ano de uma escola municipal de Teresina/PI, a fim de analisar as
principais dificuldades acerca desse género. A fundamentacgéo teorica foi baseada,
principalmente, na teoria de Bronckart (1999), quanto ao folhado textual, nas
concepcdes de lingua propostas por Marcuschi (2010, 2011) e Koch (2011b); na
nocdo de género textual em Bakhtin (2000) e Marcuschi (2010, 2011); nas
perspectivas atuais para o ensino dos géneros, com base em Dolz e Schneuwly
(2004); nos aspectos estruturais discursivos e argumentativos do género textual
escolhido para esta pesquisa, em Brakling (2000) e Rodrigues (2007); dentre outros
autores. Em relacdo a metodologia, trata-se de uma pesquisa aplicada, de cunho
exploratério e quali-quantitativo. O corpus de analise foi constituido por 25 textos, a
partir dos quais foram analisadas seis categorias (Sequéncia argumentativa,
Conexdo, Modalizacdo Logica, Deobntica, Apreciativa e Pragmatica). Durante a
andlise das producdes textuais, constatamos algumas dificuldades em relacdo as
fases da sequéncia argumentativa do Artigo de opinido, em relacdo a conexao e em
relagdo a utilizagdo de mecanismos de modalizagdo. Tendo em vista a constatacao
dessas dificuldades, elaboramos uma proposta de intervencdo, em forma de
sequéncia didatica estruturada em 9 mddulos, contemplando atividades que visam
dar subsidios para que os alunos ampliem seus conhecimentos a respeito do
género. Esperamos que este trabalho contribua para auxiliar a préatica de
professores que trabalham com producdo textual, para que possam orientar os
alunos a aperfeicoarem suas producgdes textuais.

Palavras-chave: Artigo de opinido. Sequéncia argumentativa. Conexao.
Modalizagbes. Producao textual.



ABSTRACT

The most current curricular proposals for Portuguese language teaching in schools,
especially after the launch of the National Curricular Parameters and more recently
with the launch of BNCC, have prioritized reading and writing as central objectives of
this discipline, no longer as a simple activity of codification and decoding, but as
social practices. The work with the text, both in relation to reading and writing,
becomes the guiding axis of Portuguese language teaching. In this sense, it is
evident the importance of developing classroom reading and writing practices,
involving different genres, in a meaningful way and approaching the actual practices
of writing. Thus, this research aimed to investigate the writing skills of students in
relation to the genre Opinion Article in a class of the 9th grade of a municipal school
in Teresina / PI, in order to analyze the main difficulties about this genre. The
theoretical basis was based, mainly, on Bronckart's (1999) theory, as for the textual
puff; in the conceptions of language proposed by Marcuschi (2010, 2011) and Koch
(2011b); in the notion of textual genre in Bakhtin (2000) and Marcuschi (2010, 2011);
in the current perspectives for the teaching of the genres, based on Dolz and
Schneuwly (2004); in the structural discursive and argumentative aspects of the
textual genre chosen for this research, in Brakling (2000) and Rodrigues (2007);
among other authors. In relation to the methodology, it was an applied, descriptive
and qualitative-quantitative research. The corpus of analysis consisted of 25 texts,
from which six categories (Argumentative Sequence, Connection, Logical
Modalization, Deontic, Appreciative and Pragmatic) were analyzed. During the
analysis of the textual productions, we found some difficulties in relation to the
phases of the argumentative sequence of the Opinion article, in relation to the
connection and in relation to the use of modalization mechanisms. In view of the
finding of these difficulties, we have prepared a proposal for intervention, in the form
of a didactic sequence structured in 9 modules, contemplating activities that aim to
provide the students subsidies to enlarge their knowledge about gender. We hope
that this work contributes to the practice of teachers working with textual production,
so that they can guide students to improve their textual productions.

Keywords: Opinion article. Argumentative sequence. Connection. Modalization. Text
production.
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1 INTRODUCAO

A producdo de textos, além se ser uma atividade linguistica e cognitiva, é
também uma atividade social. Escrevemos no dia a dia, para agirmos e interagirmos
socialmente. Nessas ocasides de interacdo social, fazemos uso dos mais variados
géneros textuais, adaptando-os as situacfes de uso. Se analisarmos atentamente
esse contexto, podemos afirmar que sempre escrevemos com a intencdo de
interagirmos na sociedade. A escrita, constitui, entdo, uma forma de interagdo social.

Quando escrevemos, temos sempre uma finalidade e um interlocutor em
mente, ou seja, escrevemos com uma intencdo e um destinatario delimitados. Assim,
essas informacOes sdo basilares tanto para a escolha do género de texto a ser
produzido quanto para a escolha dos recursos linguisticos a serem empregados. Em
outras palavras, o0 escritor selecionara o género e 0s recursos linguisticos mais
adequados a finalidade e aos interlocutores que tem em vista. Nossas experiéncias
em sala de aula, no entanto, nos revelam as dificuldades que os alunos enfrentam
quando o assunto € produzir um texto, principalmente em relacdo ao tema, a forma
de composicéo e ao estilo.

Em primeiro lugar, é importante ressaltarmos que as atividades de producéo
de textos na escola devem ser semelhantes as vivenciadas fora dela. E necessario,
entdo, que os alunos pratiquem essa atividade de maneira mais préoxima possivel
dos usos reais da escrita na sociedade, visto que, dessa forma, as atividades
escolares de escrita de textos terdo um sentido mais proximo de suas interacdes
comunicativas cotidianas.

Nesse contexto, as propostas curriculares mais atuais para 0 ensino da
lingua portuguesa nas escolas, principalmente apds o lancamento dos Parametros
Curriculares Nacionais, tém ressaltado a concep¢do sociointeracionista da lingua,
passando, assim, a priorizar a leitura e a escrita como objetivos centrais dessa
disciplina, ndo mais como simples atividade de codificacdo e decodificacdo, mas
como préaticas sociais. O trabalho com o texto, tanto em relagdo a leitura quanto a
escrita, passa a ser o eixo norteador do ensino de lingua portuguesa. Isso implica,
entdo, desenvolver, em sala de aula, contextos significativos de leitura e producgao
de textos, que envolvam diferentes géneros os quais facam parte do cotidiano e do

convivio social dos alunos.
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Dessa forma, vale enfatizar que cabe ao professor ter clareza dos objetivos
gue almeja para ensino da lingua materna, a fim de propor diferentes estratégias
didaticas que auxiiem os alunos a desenvolver suas capacidades
sociocomunicativas e seus conhecimentos.

Partindo dessa realidade e das dificuldades por parte dos alunos no que diz
respeito as praticas de producédo de textos, percebidas a partir de nossa experiéncia
profissional na docéncia e, principalmente, a partir de nossos estudos no Programa
de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) da Universidade Estadual do
Piaui, conseguimos dimensionar a relevancia do trabalho ndo s6 com a leitura, mas
também com a escrita para o desenvolvimento do aluno e conseguimos perceber a
necessidade de investigagao e aprofundamento nesse campo de estudo.

Nesse contexto, desenvolvemos nosso trabalho, que tratou sobre a
producdo textual do género artigo de opinido e investigou as dificuldades nas
producdes escritas de alunos em relacdo ao género em uma turma do 9° ano de
uma escola municipal de Teresina/Pl. Mais especificamente, analisou os problemas
relacionados a infraestrutura geral do texto, aos mecanismos de textualizacdo e aos
mecanismos enunciativos no género escolhido. Este trabalho esta vinculado a area
de Concentracdo “Linguagens e Letramento” e a linha de pesquisa "Teorias da
linguagem e ensino” do Programa de Mestrado Profissional em Letras -
PROFLETRAS, da Universidade Estadual do Piaui - UESPI.

No que se refere ao ensino dos géneros, observamos tanto em nossa pratica
em sala de aula, quanto em pesquisas ja realizadas sobre o trabalho com esse
género, como os trabalhos de Ferreira (2015) e Silva (2016)!, que os alunos
apresentam dificuldades na apropriagdo quanto a infraestrutura, aos mecanismos de
textualizacdo e aos mecanismos enunciativos. Diante disso, o problema que norteou
esta pesquisa baseou-se nos seguintes questionamentos: como os alunos de uma

turma do 9° ano de uma escola municipal de Teresina/PIl organizam a infraestrutura

1 O trabalho de Ferreira (2015) intitulado “Argumentacdo em artigo de opinido: uma proposta
metodologica para o ensino da producgdo textual” é resultado de uma proposta de intervencao
desenvolvida em uma turma de 9° ano do ensino fundamental Il numa escola da rede publica
municipal de ensino da cidade de Tapiramuta Bahia, no qual a autora apresenta algumas estratégias
argumentativas para a producéo do género artigo de opinido.

O trabalho de Silva (2016) intitulado “Producdo textual: o género artigo de opinido através de
sequéncias didaticas no ensino fundamental” trata-se de uma pesquisa-acao, na qual a autora analisa
as producdes escritas do género artigo de opinido de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica, estadual, do municipio de Pedras de Fogo — PB e propde a aplicacdo de uma
sequéncia didatica, a fim de amenizar os problemas observados.
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geral e utilizam mecanismos de textualizacdo e enunciativos nos artigos de opinido
que produzem?

A hipétese que levantamos, quanto a infraestrutura do género, é a de que os
alunos ndo dominam a sequéncia argumentativa. Em relagdo a conexao,
hipotetizamos que os alunos nao estabelecem as relacbes argumentativas
adequadas por meio dos elementos de conexdo. J4 em relacdo as modalizagdes,
nossa hipétese € a de que os textos apresentam avaliacdo mediana do conteudo
tematico.

Desse modo, este estudo teve como objetivo geral investigar as habilidades
de escrita dos alunos em relacdo ao género artigo de opinido em uma turma do 9°
ano de uma escola municipal de Teresina/Pl, a fim de analisar as principais
dificuldades acerca desse género. Para alcancarmos esse objetivo geral, tivemos
como objetivos especificos, primeiramente, analisar o nivel de desenvolvimento
linguistico-textual no qual os alunos se encontram para a constru¢cdo do género em
estudo; verificar a infraestrutura geral dos textos, o uso dos mecanismos de
textualizacdo (conexdo) e enunciativos (modalizacbes) e, finalmente, elaborar
proposta de intervencdo, com base nas possiveis dificuldades identificadas.

A escolha deste tema justificou-se, principalmente, pela relevancia de se
discutir um ensino de producdo textual que atenda as reais necessidades
comunicativas, ndo a producéo de texto com uma finalidade meramente escolar,
mas que se direcione as reais funcbes dos géneros e por levantar uma reflexdo
acerca da necessidade de se trabalhar com os géneros, o que pode contribuir com
outras pesquisas na mesma area, que também visem a minimizar as lacunas no
conhecimento.

Aléem disso, os Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN)
recomendam o estudo do género para o Ensino Fundamental e Médio, sendo que
diversas atividades podem ser desenvolvidas em sala de aula (debates, pesquisas,
etc.) e até mesmo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — 0 mais novo
documento de carater diretivo que define o conjunto de aprendizagens essenciais
para a Educacado basica — j4 prevé um aprofundamento do estudo dos géneros da
esfera jornalistica, privilegiando os géneros opinativos com foco em estratégias
linguistico-discursivas e semioticas voltadas para a argumentacao e persuasao.

Acreditamos também ser relevante por ser um género da esfera do

argumentar, cuja apropriacdo possibilita ao aluno o aprendizado de diferentes
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estratégias argumentativas, ndo s6é no contexto escolar, mas também social,
favorecendo o desenvolvimento da argumentacéo, o que pode subsidiar a exposi¢cao
de opinides acerca dos mais diversos assuntos que circulam socialmente. Nesse
contexto, € importante para o desenvolvimento das capacidades de linguagem que,
de acordo com Dolz e Schneuwly (2004), estdo relacionadas as aptidées requeridas
do individuo para a sua acdo linguageira, 0 que pressupfe sempre a mediacao
instrumental de um género de texto.

Escolhemos ainda esse género, por ser um dos selecionados para as
Olimpiadas de Lingua Portuguesa do Ministério da Educacéo?. Além dessas razoes,
tendo em vista que 0s sujeitos da pesquisa encontram-se no ultimo ano do Ensino
Fundamental, é importante a insercdo de um género da ordem do argumentar, visto
que, ao final do Ensino Médio, eles se depararao com a redacdo do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), que também é de cunho argumentativo.

A fundamentacao tedrica deste trabalho concentrou-se, principalmente, nas
teorias de Bronckart (1999), quanto ao folhado textual, nas concepcfes de lingua
propostas por Marcuschi (2010, 2011) e Koch (2014); na nocédo de género textual
em Bakhtin (2000) e Marcuschi (2010, 2011); nas perspectivas atuais para 0 ensino
dos géneros, com base em Dolz e Schneuwly (2004); nos aspectos estruturais,
discursivos e argumentativos do género textual escolhido para esta pesquisa, em
Brékling (2000) e Rodrigues (2007), dentre outros autores.

Por se tratar de um estudo que envolve a participacdo de seres humanos,
esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual do Piaui e aprovada, conforme comprova o Certificado de Apresentacao
para Apreciacdo Etica - CAAE — 80353217.2.0.0000.5209.

Finalmente, este trabalho esta estruturado da seguinte forma: um primeiro
capitulo introdutério; um segundo capitulo, no qual sdo apresentadas algumas
consideracdes de lingua e texto, as interfaces conceituais acerca dos géneros
textuais, algumas consideracOes sobre perspectivas atuais para 0 ensino dos

géneros e 0s aspectos caracterizadores do género artigo de opinido; um terceiro

2 A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro é um concurso de producgéo de textos para
alunos e professores de escolas publicas brasileiras, do 5° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do
Ensino Médio. O tema das produgdes é “O lugar onde vivo”, que propicia aos alunos estreitar vinculos
com a comunidade e aprofundar o conhecimento sobre a realidade local, contribuindo para o
desenvolvimento de sua cidadania. Os géneros propostos sdo: poema, para 0 5° ano do ensino
fundamental; memérias literarias, para o 6° e 7° anos do ensino fundamental; cronica para o 8° e 9°
anos do ensino fundamental; documentario, para 1° e 2° anos do ensino médio e artigo de opiniao,
para o 3° ano do ensino médio.
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capitulo, no qual discutimos sobre o folhado textual proposto por Bronckart (1999),
destacando a infraestrutura, os mecanismos de textualizacdo e 0s mecanismos
enunciativos; um quarto capitulo, no qual apresentamos a metodologia utilizada
neste trabalho; um quinto capitulo, que trata da andalise dos dados; um sexto
capitulo, o qual apresenta nossa proposta de intervencdo e um sétimo e ultimo

capitulo com as consideracdes finais.
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2 CONCEPCOES DE LINGUA, TEXTO E GENEROS

Como ponto de partida para as reflexdes que séo feitas neste trabalho, é
imprescindivel retomar algumas questfes basicas que, atualmente, vém permeando
os estudos sobre o ensino de lingua portuguesa: a concep¢ao de lingua e
linguagem, detexto e de géneros. E importante salientar que héa diferentes
concepgdes de linguagem e de texto as quais norteiam as diversas perspectivas do
ensino de lingua materna no ambito escolar, sendo que essas diferentes
concepcles implicam diferentes objetivos de trabalho, o que, consequentemente,
influencia as praticas pedagogicas.

No presente capitulo apresentamos algumas concepcdes de lingua e texto,
discutimos sobre as interfaces conceituais dos géneros textuais, ressaltamos a
importancia do trabalho com os géneros em sala de aula e ainda discutimos
aspectos que caracterizam o género artigo de opinido.

Esses temas abordados sdo fundamentais para a sustentacdo teorica das
andlises realizadas e nos permitem ter uma visdo mais abrangente de nosso objeto

de estudo — no caso, os textos produzidos pelos alunos.

2.1 Lingua e texto: algumas consideracdes

Nesta secdo, apresentamos algumas concepcdes de lingua e linguagem
enfatizando a concepc¢ao que norteia este trabalho, a qual se embasa nos principios
sociointeracionistas e, tratamos, ainda, sobre concepc¢des de texto.

No que se refere ao ensino da lingua portuguesa, € importante discutir sobre
como o estudo da lingua é construido em sala de aula. A esse respeito os PCN3
apresentam uma proposta de trabalho que leva em consideracdo a importancia do
dominio da lingua e preconiza a reflexdo do aluno acerca desta como uma forma de

participacéo ativa na sociedade. Para os PCN,

o dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade de plena
participacdo social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacdo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constréi visées de mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto

8 Tomaremos como base os PCN lancados em 1998, os quais correspondem aos anos finais do
ensino fundamental.
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educativo comprometido com a democratizacdo social e cultural atribui a
escola a fungdo e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania,
direito inalienavel de todos. (BRASIL, 1998, p. 21)

Visto essa importancia de a escola ampliar o acesso aos saberes linguisticos
aos alunos, percebemos a necessidade, neste trabalho, de discutirmos sobre as
concepcoes de lingua.

A concepgdo de lingua postulada por Bronckart (1999) é definida como
forma de agédo, enfatizando a dimenséao discursiva e/ou textual. Segundo esse autor,
0s textos e/ou discursos passam a ser as Unicas manifestacdes empiricamente
observaveis das acfes de linguagem humana. Conforme os postulados de Bronckart
(1999), as condutas humanas s&o mediadas e organizadas pela linguagem. Para
esse autor, a linguagem é vista como uma forma de a¢éo que se realiza por meio do
discurso socialmente situado e partilhado. A lingua, segundo ele, ndo € fruto de
construcdo individual, descontextualizada, mas deriva de uma pratica social, que se
realiza como acgéo conjunta e partilhada entre os sujeitos e entre o sujeito e o mundo
e que se manifesta por meio do discurso, construido em contexto social e histérico,
por sujeitos reais, que usam a lingua para promover diferentes a¢des de linguagem.

Os PCN corroboram com essa ideia ao afirmarem que

a lingua é um sistema de signos histdrico e social que possibilita ao homem
significar o mundo e a realidade. Assim, aprendé-la é aprender ndo sé as
palavras, mas também os seus significados culturais e, com eles, os modos
pelos quais as pessoas do seu meio social entendem e interpretam a
realidade e a si mesmas. (BRASIL, 1998, p. 22)

Ao conceber o funcionamento da lingua em seus aspectos sociais,
cognitivos, historicos e discursivos, essa Vvisdo interacionista contraria as
abordagens consideradas tradicionais — que priorizam o ensino da lingua focando
somente no ensino da metalinguagem — e volta-se para o ensino da lingua em seus
usos, priorizando o texto empirico como objeto de ensino, valorizando o trabalho
com os diferentes géneros orais e escritos.

O ensino de uma lingua e, de modo especial, da lingua portuguesa, esta
diretamente relacionado ao modo pelo qual concebemos linguagem. De acordo com
Travaglia (2009, p. 108), “propiciar o contato do aluno com a maior variedade
possivel de situacGes de enunciagao” € indispensavel para que se alcance o objetivo

de desenvolver a capacidade de um falante empregar adequadamente a lingua nas
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diversas situacfes comunicativas das quais participa ao longo da vida. Essa visao
depende diretamente da concepcdo de linguagem que o professor possui, bem
como da concepcao apresentada nos materiais didaticos utilizados nas situagfes de
aprendizagem.

Sendo assim, é fundamental que o professor compreenda as concepcdes de
linguagem que norteiam suas praticas e que compreenda, de maneira clara, qual o
objeto de ensino da Lingua portuguesa, “pois 0 modo como se concebe a natureza
fundamental da lingua altera em muito o como se estrutura o trabalho com a lingua
em termos de ensino.” (TRAVAGLIA, 2009, p. 21).

Muitos autores tém discutido o ensino da lingua portuguesa e contribuido, de
maneira significativa, para as nossas reflexdes a esse respeito. Baseados em
Travaglia (2009) e Koch (2011b), podemos dizer que h& trés possibilidades de se
conceber a linguagem que vém permeando os estudos linguisticos.

A primeira delas diz respeito a concepcao de linguagem como expressao ou
representacdo do pensamento, para a qual, o fato de ndo saber pensar implica o
fato de o individuo ndo saber se expressar, como afirma Travaglia (2009, p. 21),
‘para essa concepgao as pessoas nao se expressam bem porque ndao pensam’.
Nesse caso, a exteriorizacdo do pensamento depende apenas do conteudo interior,
do conhecimento de mundo que o individuo possui e de sua capacidade de
organiza-lo de maneira logica por meio de regras. Essas regras resultam nas normas
gramaticais ditadas pela chamada Graméatica Tradicional. Segundo Travaglia (2009,
p. 21-22. Grifos do autor), “sdo elas que constituem nas normas gramaticais do falar
e escrever ‘bem’ que, em geral aparecem consubstanciadas nos chamados estudos
linguisticos tradicionais que resultam no que se tem chamado estudos de gramatica
normativa ou tradicional”.

Para Koch (2011b, p. 13. Grifos da autora), essa concepcao de lingua como
representacdo do pensamento “corresponde a de sujeito psicoldgico, individual,
dono da sua vontade e de suas agbes”. Nesse caso, 0 sujeito € visto como um ego
gue constréi sua representacdo mental e deseja que o interlocutor a capte da forma
como esta foi mentalizada.

A segunda concepcdo entende a linguagem como instrumento de
comunicacdo. Nesse sentido, a lingua € concebida como um codigo, um conjunto de
signos, combinados através de regras, que viabilizam ao emissor transmitir uma

determinada mensagem ao receptor. De acordo com Travaglia (2009, p. 22),
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esse codigo deve, portanto, ser dominado pelos falantes para que a
comunicacao possa ser efetivada. Como o uso do cddigo que é a lingua é
um ato social, envolvendo consequentemente pelo menos duas pessoas, €
necessario que o codigo seja utilizado de maneira semelhante,
preestabelecida, convencionada para que a comunicacao se efetive.

Os estudos da linguagem, nessa concepgédo, restringem-se ao processo
interno de organizacdo do coédigo. Privilegia-se, entdo, a forma, o aspecto material
da lingua, e as relagcbes que constituem o seu sistema total, em detrimento do
contetdo, da significacdo e dos elementos extralinguisticos. A respeito disso,
Travaglia (2009, p. 22) afirma que “essa € uma visdo monoldgica e imanente da
lingua, que a estuda segundo uma perspectiva formalista — que limita esse estudo
ao funcionamento interno da lingua — e que a separa do homem no seu contexto
social’. Sobre essa concepgao, Koch (2011b, p. 13. Grifo da autora) afirma que
“corresponde a de sujeito determinado, assujeitado pelo sistema, caracterizado por
uma espécie de ‘nao consciéncia”.

Ja a terceira concepcdo vé a linguagem como forma de interacdo, nesse
caso, Travaglia (2009, p. 23) diz que “o que o individuo faz ao usar a lingua nao é
tdo-somente traduzir e exteriorizar um pensamento ou transmitir informacgbes a
outrem, mas sim realizar agdes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor)”.

Ao contrario das visdes sobre a lingua consideradas conservadoras, que a
concebem como um objeto autbnomo, em que ndo se considera sua historia e em
que ndo ha interferéncia do social, essa concepc¢ao interacionista situa a linguagem
como um lugar de interacdo entre os sujeitos, como o lugar de constituicdo de

relacdes sociais. Travaglia (2009, p. 23) afirma ainda que

essa concepcgdo é representada por todas as correntes de estudo da lingua
gue podem ser reunidas sob o rétulo de linguistica da enunciagdo. Aqui
estariam incluidas correntes e teorias tais com a Linguistica Textual, a
Teoria do Discurso, a Andlise do Discurso, a Analise da Conversagdo, a
Semantica Argumentativa e todos os estudos de alguma forma ligados a
Pragmatica.

Segundo essa perspectiva, a linguagem acontece pela interacédo
comunicativa mediada pela producéo de efeitos de sentido entre interlocutores, em
um contexto soéciohistérico e ideoldégico e em uma dada situacdo, sendo o0s
interlocutores, sujeitos que ocupam lugares sociais. Na visdo de Koch (2011b, p. 15.
Grifos da autora)
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a concepcédo de lingua como lugar de interacdo corresponde a nocdo de
sujeito como entidade psicossocial, sublinhando-se o carater ativo dos
sujeitos na producdo mesma do social e da interacdo e defendendo a
posicdo de que os sujeitos (re)produzem o social nha medida em que
participam ativamente da definicho da situacdo na qual se acham
engajados, e que sdo atores na atualizacdo das imagens e das
representacdes sem as quais a comunicacdo nao poderia existir.

Na concepgdo de linguagem como interacdo, a importancia esta na
funcionalidade da lingua e no modo pelo qual os interlocutores atribuem sentido
aquilo que falam, leem, escrevem, em situacées de comunicagao socioculturalmente
situadas. Nesse contexto, a gramatica passa a ser entendida em situacdo de uso,
com funcédo social e a leitura passa a ser concebida como uma atividade que
envolve texto, autor e leitor na construcéo de sentidos.

Partindo dessa terceira concepc¢do, na atualidade, muitos estudos sobre a
linguagem tém apresentado uma nova orientacdo, que é a sociointeracionista
proposta por Bronckart (1999) a qual postula uma concepcao de lingua, conforme
mencionado anteriormente, como forma de acéo, que tem como foco a dimensao
textual ou discursiva. O Interacionismo sociodiscursivo (doravante ISD), em seu
aparelho conceitual, foca na acdo do sujeito em sociedade como uma acdo de
linguagem. Para Bronckart (1999, p. 99), “a nogdo de agédo de linguagem reune e
integra os parametros do contexto de producédo e do contetdo tematico, tais como
um determinado agente os mobiliza, quando empreende uma intervengao verbal’.
As ac0Oes de linguagem estao relacionadas a utilizacdo das formas de comunicacéo
gue se encontram em uso, Ou seja, relacionam-se ao uso dos géneros textuais — 0s
quais serdo posteriormente abordados.

Nesse sentido, ao vislumbrarmos o contexto escolar, devemos ressaltar a
relevancia dos postulados do ISD. Partindo deles, podemos conceber o texto do
aluno como unidade comunicativa, como um instrumento que possibilita uma
interacdo social deste com o meio e com os demais sujeitos. Essa visdo contraria a
pratica tradicional que ainda vigora em muitas aulas de lingua portuguesa, nas quais
a producéo de texto é utilizada somente como mero instrumento de avaliacdo do
aluno ou com um fim em si mesmo, ou ainda até como meio para analise puramente
gramatical.

Diante disso, podemos destacar o papel dos géneros que, por
materializarem as agfes de linguagem, contribuem para a investigagdo dos usos

destas. Os textos, nesse caso, sao importantes meios de sociointeracao.
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Vale ressaltar, ainda, a importancia da escrita no contexto atual, visto que
ela desempenha funcbes que permitem aos sujeitos serem vistos como sujeitos
ativos e construtores sociais. Dessa forma, o ensino de Lingua portuguesa, como
preconizam os PCN, deve ser pautado em préaticas que priorizem o texto como
objeto de estudo. Faz-se necessario entdo, que abordemos, de maneira geral,
algumas concepcdes de texto.

O texto vem sendo concebido a partir de diferentes pontos de vista de
pesquisadores da area da Linguistica Textual, variando de acordo com o autor ou a
orientacdo tedrica adotada. Segundo Koch (2007, p. 25), o texto foi concebido em
um primeiro momento, como: “a) unidade linguistica (do sistema) superior a frase; b)
sucessdo ou combinacao de frases; c) cadeia de pronominalizacfes ininterruptas; d)
cadeia de isotopias; e) complexo de proposicbes semanticas”. Esses critérios
definidores de texto estariam implicados propriamente na organizacdo do material
linguistico, a partir da qual se definiam textos e ndo textos. Por outro lado, segundo

Koch (2007, p. 21), considerando sua natureza pragmatica,

0 texto passa a ser encarado, pelas teorias acionais, como uma sequéncia
de atos de fala; pelas vertentes cognitivas, como fenbmeno primariamente
psiquico, resultado, portanto, de processos mentais; e pelas orientacBes
gue adotam por pressuposto a teoria da atividade comunicativa, como parte
das atividades mais globais de comunicacdo, que vao muito além do texto
em si, ja que este constitui apenas uma fase deste processo global.

Nessa perspectiva, o texto seria, entdo, ndo a estrutura acabada em si, mas
sim uma fase de um processo que pressupde planejamento, verbalizacdo e
construcdo. Levando isso em consideracao, o texto seria entendido como resultado
parcial da atividade comunicativa que pde em acdo operacbes e estratégias da
mente humana em situacbes concretas de interacdo social. Sendo assim, Koch

(2007, p. 22) afirma que defende-se a seguinte posicao:

a) a producao textual € uma atividade verbal, a servico de fins sociais e,
portanto, inserida em contextos mais complexos de atividades;

b) trata-se de uma atividade consciente, criativa, que compreende o
desenvolvimento de estratégias concretas de acdo e a escolha de meios
adequados a realizacdo dos objetivos...]

c) é uma atividade interacional, orientada para 0s parceiros da
comunicacao, que, de maneiras diversas, se acham envolvidos na atividade
do produtor do texto.

A partir dessas consideracfes, e considerando que os textos resultam da
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atividade verbal de individuos socialmente atuantes que desenvolvem suas acdes
visando a atingir um fim social, conforme as condicbes em que a atividade verbal
ocorre, Koch (2007, p. 22) também apresenta sua definicdo de texto da seguinte

forma:

Poder-se-ia, assim, conceituar 0 texto, como uma manifestacdo verbal
constituida de elementos linguisticos selecionados e ordenados pelos
falantes durante a atividade verbal, de modo a permitir aos parceiros, na
interacdo, ndo apenas a depreensdo de contelddos semanticos, em
decorréncia da ativacdo de processos e estratégias de ordem cognitiva,
como também a interacdo (ou atuacdo) de acordo com praticas
socioculturais.

Os textos seriam, portanto, uma atividade intencional que compreende a
realizacdo de estratégias e a escolha de recursos adequados a realizacdo dos
objetivos. E possivel inferirmos, entdo, que a existéncia de um texto se da por uma
manifestacdo linguistica e pressupbe uma série de fatores como: situacionais,
cognitivos, socioculturais e interacionais que contribuem para a construcdo de
sentidos. O sentido do texto, portanto, ndo reside na sua propria imanéncia, mas
esta para além desta.

Na perspectiva de Marcuschi (2012), a rigor, teriamos duas alternativas
basicas para definir texto: partindo de critérios internos ao texto (imanente ao
sistema linguistico) e partindo de critérios tematicos ou transcendentes ao sistema
(uso, comunicacéo).

Segundo Marcuschi (2012, p. 22-23. Grifos do autor), “do ponto de vista da
imanéncia ao sistema linguistico, o texto foi definido, de uma maneira geral, como
‘Uma sequéncia coerente de sentengas’” e as teorias que trabalham nessa
perspectiva linguistica “procuram montar gramaticas de texto, fazendo predominar
0S aspectos sintaticos do texto, desleixando o nivel cognitivo-conceitual e o
pragmatico”. O texto, assim, seria considerado por alguns tedricos, como uma
sequéncia de morfemas ligados de alguma forma num todo; ou uma sucesséo de
unidade linguisticas; uma sequéncia de sentencas; ou ainda, uma sequéncia
ordenada de signos.

Ja em relacdo as definicbes de texto com critérios tematicos e
transcendentes ao texto, ou seja, que abrangem as definicdes de texto baseando-se
em critérios além dos puramente linguisticos, Marcuschi (2012, p. 26. Grifos do

autor) aponta algumas “definigdes éticas de textos, ou seja, que consideram o
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arranjo de sentencas em seu funcionamento mais amplo no processo de
comunicagao e nao apenas no ambito da estrutura linguistica”. Essas definigdes ja
passam a considerar aspectos como fatores contextuais, comunicativos, semanticos
e pragmaticos.

Apoiado na visdo de Beaugrande e Dressler (1981), Marcuschi (2012, p. 30)
afirma que poderia considerar que “o texto é o resultado atual das operag¢des que
controlam e regulam as unidades morfoldgicas, as sentencas e os sentidos durante
0 emprego do sistema linguistico numa ocorréncia comunicativa”, seria entdo o
resultado de operacdes comunicativas e processos linguisticos em situacdes
concretas de comunicacdo e ndo apenas algo configurado pela juncdo de morfemas
lexemas e sentencas. Isso significa dizer que o texto ndo € uma simples sequéncia
de palavras, visto que ele conecta varios elementos de maneira interativa. Ainda de

acordo com Marcuschi (2012, p. 30. Grifos do autor)

um texto estd submetido tanto a controles e estabilizadores internos como
externos, de modo que uma LT razoavel ndo pode considerar a estrutura
linguistica como fator Unico para a produgéo, estabilidade e funcionamento
do texto.

Assim, como podemos inferir, 0 texto pressupde uma série de fatores que
concorrem para a compreensdo do seu sentido, fatores esses, tanto de sua
imanéncia linguistica, quanto extralinguisticos. Marcuschi (2012, p. 30) considera,
entdo, que “o texto forma uma rede em varias dimensdes e se da como um
complexo processo de mapeamento cognitivo de fatores a serem considerados na
sua producao e recepgao”.

Nesse sentido, podemos refletir que cabe ao professor de lingua direcionar a
andlise de textos, ndo meramente para a analise de frases soltas, de identificacéo
de palavras para o reconhecimento da classe gramatical ou da identificagdo do
sujeito e predicado de oracdes retiradas dos textos. Cabe sim, uma tarefa mais
ampla de conduzir a analise de textos para a investigacdo das propriedades,
estratégias comunicativas, dos recursos utilizados e dos efeitos de sentido
construidos, a fim de que os alunos possam falar, escrever e ler textos com clareza,
de acordo com a situagao sociocomunicativa em que esses textos ocorrem.

Baseados nos pressupostos de Koch (2011b), podemos afirmar que o

conceito de texto também pode estar diretamente ligado & concepcdo que se tem
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sobre a linguagem e o sujeito. Como abordamos anteriormente, podemos conceber
a linguagem como expressao ou representacdo do pensamento, como instrumento

de comunicacéo ou ainda como forma de interagdo. Para a primeira concepc¢ao,

0 texto é visto como um produto — Idgico do pensamento (representacao
mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor ouvinte sendo “captar’ essa
representacdo mental, juntamente com as intengbes (psicoldgicas) do
produtor exercendo, pois, papel essencialmente passivo. (KOCH, 2011b, p.
16)

Na segunda concepc¢do — a de lingua como codigo — o texto passa a ser
visto como “simples produto da codificagcdo de um emissor a ser decodificado pelo
leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do cédigo, ja que o texto,
uma vez codificado, é totalmente explicito” (KOCH, 2011b, p. 16). Percebemos que
nesta concepc¢ao o decodificador do texto € totalmente passivo, ndo cabendo a ele
fazer nenhum tipo de interferéncia, apenas a mera decodificacéo.

Ja de acordo com a terceira concepcdo — interacional ou dialégica — os
sujeitos sdo vistos como atores/ construtores sociais. Nas palavras de Koch (2011b,
p. 17. Grifo da autora), “o texto passa a ser considerado o proprio lugar da interacao
e os interlocutores, como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem e
sao construidos”. Essa concepcao abre espago para a mobilizagdo do conjunto de
saberes do leitor para a construcdo de sentido, ndo centrando apenas nos
elementos linguisticos que estdo na superficie do texto.

Para Bronckart (1999, p. 71. Grifos do autor), “numa primeira acepgao, muito
geral, a nocao de texto pode ser aplicada a toda e qualquer producao de linguagem
situada, oral ou escrita®”. Assim, o autor concebe o texto como entidade genérica,
que ocorre em uma determinada situacdo comunicativa, dotada de caracteristicas
comuns, gue veiculam uma mensagem linguistica organizada, a fim de produzir um
efeito coerente sobre destinatario. Ele diz ainda que “a nogao de texto designa toda
unidade de producéo de linguagem que veicula uma mensagem linguisticamente
organizada e que tende a produzir um efeito de coeréncia sobre o destinatario”
(BRONCKART, 1999, P. 71. Grifos do autor). Bronckart (1999, p. 72) ainda

4 E importante destacarmos também os textos multimodais, que s&o uma nova forma de composicéo
de texto, cujo significado se realiza por meio de mais de um cddigo semidtico (texto escrito, imagem
estatica, video, audio etc.). Sdo formados por novas configuracfes linguisticas, que lancam mao
de multissemioses, oriundas do avanco crescente das tecnologias digitais de comunicacdo e
informacéao.
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considera que “os textos sao produtos da atividade humana” e “como tais, [...] estdo
articulados as necessidades, aos interesses e as condi¢cdes de funcionamento das
formagdes sociais no seio das quais s&o produzidos”. Por uma questdo de
adequacéo terminoldgica®, Bronckart (1999, p. 75) adota a concepcédo de texto como
sendo “toda unidade de produgao de linguagem situada, acabada e autossuficiente
(do ponto de vista da agado ou da comunicagao)”.

Essa concepcao sociointeracionista de lingua esta prevista nos PCN (1998,
p. 20), para os quais “os homens e as mulheres interagem pela linguagem tanto
numa conversa informal, entre amigos, ou na redacdo de uma carta pessoal, quanto
na producdo de uma cronica, uma novela, um poema, um relatério profissional”.
Como pudemos notar, esse documento adota a compreensdo de que 0s textos
acontecem na relacdo de interacdo por meio dos diversos géneros que circulam

socialmente. Ainda segundo os PCN,

o discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de
textos. O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo
significativo, qualquer que seja sua extensdo, é o texto, uma sequéncia
verbal constituida por um conjunto de relagdes que se estabelecem a partir
da coesdo e da coeréncia. Em outras palavras, um texto s6 é um texto
guando pode ser compreendido como unidade significativa global. Caso
contrario, ndo passa de um amontoado aleatério de enunciados. (BRASIL,
1998, p. 21)

De acordo com o documento, o ensino de lingua portuguesa deve ser
pautado nos textos, que sdo exemplares de géneros, priorizando os eixos: oralidade,
leitura e escrita. Desse modo, a alternativa mais viavel seria envolver os alunos em
situacdes concretas, situacdes reais de uso da lingua, a fim de que consigam, de
forma consciente e ativa, escolher meios adequados aos fins que almejam alcancar.

Dada essa importancia do trabalho com os géneros, € necessario que

abordemos a seguir as definicbes de géneros.

5 Bronckart (1999, p. 75) afirma que se cada texto constitui uma unidade comunicativa, o género ao
gual um determinado texto pertence nunca pode ser completamente definido por critérios linguisticos.
Ele esclarece que somente os diferentes segmentos que compdem um género podem ser
reconhecidos e classificados por tais critérios. Essa situacdo, segundo ele, explica, em parte, a
confusdo terminolégica que ha em relacdo a classificagcdo de textos e que faz com que existam
express@es como género de texto, género de (ou do) discurso, tipo de texto, tipo de discurso etc. A
fim de evitar essa “confusdo” terminoldgica, o autor adota a expressado género de texto ao invés de
género do discurso.
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2.2 Géneros textuais: interfaces conceituais

O primeiro conceito da palavra género era aplicado, estritamente, pela teoria
literaria para designar os géneros classicos (o lirico, o épico e o dramatico) e os
géneros modernos (0 romance, a novela, o conto, o drama etc.). Somente a partir
dos postulados do filosofo russo Mikhail Bakhtin, no inicio do século XX, a palavra
passou a ser empregada com um sentido mais amplo, designando também os textos
utilizados em situagdes cotidianas da comunicagao.

Baseado na concepcdao interacionista de linguagem, Bakhtin (2011) concebe
0Ss géneros do discurso (ou g@géneros textuais) como tipos de enunciados
relativamente estaveis elaborados por cada esfera de troca social. Sé&o
caracterizados pelo tema, pelo estilo e pela construgcdo composicional. Sua escolha
€ determinada pela esfera social, pelas necessidades da tematica, pelo conjunto de
interlocutores e pelo proposito enunciativo. Segundo o autor, o individuo, ao
falar/escrever ou ler/ouvir, ativa seu conhecimento prévio do paradigma dos géneros
a gque ele teve acesso nas situacdes de uso da linguagem.

De acordo com Bakhtin (2011, p. 82), os géneros discursivos dividem-se em
primarios (simples) que “sao constituidos em circunstancias de comunicagao verbal
espontanea”. a conversagao oral cotidiana e a carta pessoal; e secundarios
(complexos) que “aparecem em circunstancias de uma comunicag¢ao cultural mais
complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita: artistica, cientifica,
sécio-politica”: o romance, o teatro, o discurso cientifico e o ideoldgico, e outros. As
praticas sociais de linguagem, sejam elas orais ou escritas, € que vao determinando
0S géneros de textos a serem usados em cada situacdo comunicativa. Coadunando

com a visdo bakhtiniana, os PCN assim apresentam a noc¢éo de género:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em fungcdo das
intencbes comunicativas, como parte das condi¢cbes de producdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros
sdo, portanto, determinados historicamente, constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. [...] A nogéo
de género refere-se, assim, a familias de textos que compartilham
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da acdo a
qgual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensao, grau de
literariedade, por exemplo, existindo em nimero quase ilimitado. (BRASIL,
1998, p. 21-22)
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Essas caracteristicas comuns, que as “familias de textos” compartilham,
dizem respeito a acao de linguagem que se realiza por meio desse “parentesco”, ao
contexto social em que eles comumente circulam, ao suporte em que costumam
aparecer, a sua estruturagéo e ao estilo de linguagem que apresentam, assim como
a tematica da qual geralmente tratam e ao modo como abordam essa tematica.

O americano Charles Bazerman, outro estudioso dos géneros textuais, alia a
nocao de género a organizacao e coordenacdo dos atos de fala. Ele assegura que
“‘uma maneira de coordenar melhor nossos atos de fala uns com os outros é agir de
modo tipico, modos facilmente reconhecidos como realizadores de determinados
atos em determinadas circunstancias” (BAZERMAN, 2005, p. 29). Assim, ele
defende a ideia de que, se percebermos que um determinado enunciado funciona
bem em uma determinada situacéo, a tendéncia € falarmos ou escrevermos alguma
coisa similar, em uma situacdo também similar, ou seja, a tendéncia é comecarmos
a seguir certos padrdes comunicativos que sejam familiares para as outras pessoas
com as quais nos comunicamos e, assim, utilizarmos padrdes tipificados e
reconheciveis nas situagdes comunicativas que se reforcam mutuamente. Para
Bazerman (2005, p. 29. Grifo do autor), portanto, “as formas de comunicagao
reconheciveis e auto-reforcadoras emergem como géneros”. Ainda segundo ele, “ao
criar formas tipificadas ou géneros, também somos levados a tipificar as situacdes
nas quais nos encontramos”.

O autor compreende os géneros como fendmenos de reconhecimento
psicossocial, que fazem parte do processo de atividades socialmente organizadas.

De acordo com ele,

géneros sao tdo-somente 0s tipos que as pessoas reconhecem como sendo
usados por elas proprias e pelos outros. [...] Isto é, sdo fatos sociais sobre
os tipos de atos de fala que as pessoas podem realizar e sobre os modos
como elas os realizam. Géneros emergem nos processos sociais em que as
pessoas tentam compreender umas as outras suficientemente bem para
coordenar as atividades e compartilhar significados com vistas a seus
propésitos praticos. (BAZERMAN, 2005, p. 31)

Ao destacar que os géneros definem padrbes para as acdes de linguagem
orais e escritas que realizamos nas diferentes situagcdes comunicativas, Bazerman
(2005) considera a ideia de que 0s géneros organizam nossa vida social na
convivéncia cotidiana seja com a familia e os amigos, no trabalho, na igreja, na

escola e nos diversos contextos sociais.
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Marcuschi (2010) nos orienta em relagcéao a distingdo entre Tipos e géneros
textuais - conceitos bastante abordados nos livros didaticos de lingua portuguesa.

Segundo esse autor, 0s géneros textuais:

caracterizam-se como eventos textuais altamente maleéveis, dindmicos e
plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e atividades
socioculturais, bem como na relagdo com inovagfes tecnologicas, o que &
facilmente perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros textuais
hoje existentes em relacdo a sociedades anteriores a comunicagao escrita.
(MARCUSCHI, 2010, p. 22)

Entendemos, assim, que sao criados e utilizados de acordo com a
necessidade de comunicacao do individuo. Marcuschi (2010, p. 31) ainda afirma que
“os géneros nao sao entidades naturais como as borboletas, as pedras, os rios e as
estrelas, mas séo artefatos culturais construidos historicamente pelo ser humano”.
Podemos, entdo, destacar o advento das novas tecnologias que também propiciam
0 surgimento de novos géneros, mais precisamente, a intensidade do uso dessas
novas tecnologias.

Ja os tipos textuais, de acordo com Marcuschi (2010, p. 24) sao “constructos
tedricos definidos por propriedades linguisticas intrinsecas” e estao relacionados a
estrutura gramatical de um determinado texto. Constituem-se em um ndamero
limitado. Conforme o autor, séo tipos textuais: narracdo, descricdo, argumentacao,
injuncéo e exposicao.

Um género textual pode conter trechos e caracteristicas de tipos textuais
diversos. A exemplo disso, uma carta pode apresentar a descricdo de um lugar, a
narrativa de acontecimentos e a argumentacado de pontos de vista e opinides.

O quadro 1, abaixo, elaborado a partir dos conceitos de Marcuschi (2010),
apresenta, de uma forma mais detalhada, as caracteristicas principais dos Tipos e

géneros textuais.



Quadro 1: Diferenca entre Tipos e Géneros Textuais

TIPOS TEXTUAIS

GENEROS TEXTUAIS

- constructos teoricos definidos por

propriedades linguisticas intrinsecas.

- realizacdes linguisticas concretas
definidas por propriedades socio

comunicativas

- constituem sequéncias linguisticas
ou sequéncias de enunciados e nao

Sao textos empiricos.

- constituem textos empiricamente
realizados cumprindo fungbes em

situacBes comunicativas

- sua nomeacao abrange um conjunto
limitado de categorias tedricas
determinadas por aspectos lexicais,
sintaticos, relacdes logicas, tempo

verbal.

- sua nomeacao abrange um conjunto
aberto e praticamente ilimitado de
designacdes concretas determinadas
pelo canal, estilo, conteido, composicao

e funcéo.

- designacbes teoricas dos tipos:
narragdo, argumentacdo, descricao,

injuncéo e exposicao.

- exemplos de géneros: telefonema,
serméo, carta comercial, carta pessoal,
romance, bilhete, aula expositiva,
reunido de condominio, horéscopo,
receita culinaria, bula de remédio, lista
de compras, cardapio, instrucdes de
uso, outdoor, inquérito policial, resenha,
edital de concurso, piada, conversacao
espontanea, conferéncia, carta
eletrbnica, bate-papo virtual, aulas

virtuais etc.

Fonte: Marcuschi (2010). (adaptado)

Recorrendo aos pressupostos de Adam (1993) e, a partir de uma releitura da

concepgao do autor, Bronckart (1999) apresenta a teorizagdo da organizagdo dos

textos baseada na nocao de sequéncia. Para esse autor,

as sequéncias sdo unidades estruturais relativamente autbnomas, que
integram e organizam macroproposicées, que, por sua vez, combinam
diversas proposi¢8es, podendo a organizacéo linear do texto ser concebida
como o produto da combinacdo e da articulagdo de diferentes tipos de

sequéncias. (BRONCKART, 1999, p. 218)
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A ideia principal € que as sequéncias tém estatuto discursivo e que nos
textos empiricos concretizam-se em tipos linguisticos variados. As sequéncias
restringem-se aos cinco tipos basicos: narrativa, descritiva, argumentativa,
explicativa e dialogal. Essas sequéncias podem se combinar em um texto, em
varias modalidades ocorrendo, assim, a heterogeneidade composicional dos textos.
Conforme Zanotto (2012, p. 41), “um texto pode iniciar narrando, continuar
descrevendo, depois prosseguir argumentando, etc”’. Nesse sentido, o tipo de
sequéncia predominantemente usada em um texto se relaciona a sua fungcdo em um
determinado género.

Os estudos contemporaneos sobre géneros textuais orientam-se
epistemologicamente no viés bakhtiniano sobre a natureza social da linguagem. Em
relacdo aos géneros, Bronckart (1999, p. 73) os define como "entidades

profundamente vagas" e afirma ainda que

0s géneros se adaptam permanentemente a evolucdo das questdes
sociocomunicativas e sdo, portanto, portadores de muiltiplas indexacdes
sociais. Sao organizados em nebulosas, com fronteiras vagas e movedicas,
e, consequentemente, ndo podem ser objeto de uma classificacdo definida.
(BRONCKART, 1999, p.108).

A partir da concepgao de que “todo texto se inscreve, necessariamente, em
um conjunto de textos ou em um género”, Bronckart (1999, p. 75), adota a
expresséo género de texto em vez de género de discurso. E essa a expressdo que
permeara nosso trabalho a partir de entéo.

Dolz e Schneuwly concebem os géneros como instrumentos que possibilitam
a reconstru¢cao e apropriagdo das praticas de linguagem que, segundo eles, “sao
consideradas aquisicdes acumuladas pelos grupos sociais no curso da histéria”
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 44). Essas praticas de linguagem, séao
materializadas na forma de géneros, que permitem que as significacbes sociais
sejam reconstruidas. Nessa perspectiva, surge o conceito metaférico de género

como megainstrumento. O género seria, portanto, na concepcao deles, um

(mega-) instrumento para agir em situacBes de linguagem. Uma das
particularidades deste tipo de instrumento — como de outros, alids — € que
ele é constitutivo da situacdo: sem romance, por exemplo, ndo ha leitura e
escrita de romance. Sem dlvida, essa € uma das particularidades do
funcionamento da linguagem em geral [...]. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
44)
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Partindo dessa concepcdo de megainstrumento, os autores destacam a
importancia desses géneros nas situacdes de comunicacdo, ressaltando trés

dimensdes importantes que os definem. Eles defendem que

a maestria de um género aparece, portanto, como co-constitutiva da mestria
de situagbes de comunicagdo. Situando-nos na perspectiva bakhtiniana,
consideramos que todo género se define por trés dimensdes essenciais: 1)
os conteudos que sdo (que se tornam) diziveis por meio dele; 2) a estrutura
(comunicativa) particular dos textos pertencentes ao género; 3) as
configuracdes especificas das unidades de linguagem, que sdo sobretudo
tracos da posi¢cdo enunciativa do enunciador, e 0s conjuntos particulares de
sequéncias textuais e de tipos discursivos que formam sua estrutura.
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 44)

Apropriar-se dos géneros, garante, portanto, ao individuo a utilizacdo das
praticas de linguagem e, consequentemente, que ele interaja socialmente. Dolz e
Schneuwly (2004, p. 50-51) propdem um enfoque de agrupamento de géneros, o

qual segue trés critérios essenciais:

1. correspondam as grandes finalidades sociais legadas ao ensino,
respondendo as necessidades de linguagem em expressao escrita e oral,
em dominios essenciais da comunicagdo em nossa sociedade (inclusive a
escola);

2. retomem, de modo flexivel, certas distingBes tipoldgicas que ja figuram
€m numerosos manuais e guias curriculares;

3. sejam relativamente homogéneos quanto as capacidades de linguagem
dominantes implicadas na maestria dos géneros agrupados.

Os autores afirmam que a originalidade dessa estratégia ndo esta
necessariamente nos agrupamentos, mas sim no trabalho no nivel dos géneros e na
tentativa de definicdo das capacidades de linguagem globais em relacdo as
tipologias existentes. Segue abaixo a reproducdo do quadro de agrupamento dos

géneros proposto por Dolz e Schneuwly (2004).



Quadro 2: Agrupamento dos géneros proposto por Dolz e Schneuwly

Dominios sociais de comunicacgéo
Aspectos tipolégicos
Capacidades de linguagem dominantes

Exemplos de géneros orais e escritos

Cultura literaria ficcional
Narrar
Mimesis da acdo através da criacao da
intriga no dominio do verossimil

conto maravilhoso

conto de fadas

fabula

lenda

narrativa de aventura
narrativa de ficcao cientifica
narrativa de enigma
narrativa mitica

sketch ou histéria engracada
biografia romanceada
romance

romance histérico

novela fantastica

conto

crbnica literéaria

adivinha

piada

Documentacdo e memorizacao das acdes
humanas
Relatar
Representacéo pelo discurso de experiéncias
vividas, situadas no tempo

Relato de experiéncia vivida
relato de viagem

diario intimo

testemunho

anedota ou caso
autobiografia

curriculum vitae

noticia
reportagem
crbnica social
cronica esportiva

historico

relato historico

ensaio ou perfil biogréafico
biografia

Discusséo de problemas sociais controversos
Argumentar
Sustentacdo, refutacéo e negociacao
de tomadas de posicéo

textos de opiniao

dialogo argumentativo

carta de leitor

carta de reclamacéo

carta de solicitacdo
deliberacé&o informal

debate regrado

assembleia

discurso de defesa (advocacia)
discurso de acusacéo (advocacia)
resenha critica
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artigos de opiniao ou assinados
editorial
ensaio

texto expositivo (em livro didatico)

Transmissdo e construcdo de saberes exposicao oral
Expor seminario
Apresentagdo textual de diferentes conferéncia
formas dos saberes comunicacéao oral
palestra
entrevista de especialista
verbete

artigo enciclopédico

texto explicativo

tomada de notas

resumo de textos expositivos e explicativos
resenha

relatério cientifico

relato oral de experiéncia

instrucdes de montagem

Instrucdes e prescricdes receita
Descrever Agbes regulamento
Regulagdo mutua de regras de jogo
comportamentos instrucdes de uso

comandos diversos
textos prescritivos

Fonte: Proposta proviséria de agrupamento de géneros (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 51-52)

Feitas essas consideracdes sobre géneros, sentimos a necessidade de fazer
algumas observacBes acerca de possiveis equivocos sobre a relacdo entre as
terminologias “género” e “texto” e entre “géneros textuais” e “géneros do discurso” e
definir as que utilizaremos no decorrer do nosso trabalho.

Nesse caso, coadunamos com a ideia de Bezerra (2017, p. 36) de que “os
conceitos de género e texto sdo tdo proximos que nao admira que sejam objeto de
confusdo tedrica e pratica”. O autor ainda defende que o género nao devia ser

confundido com o texto que o materializa, argumentando que

ao invés de se afirmar que “os géneros textuais sdo textos”, seria mais
adequado ressaltar que o texto, tal como construido em cada situagao de
interacdo, remete as convencdes de um ou mais géneros, sendo, ha maioria
das vezes, identificado como aquele género cujos propdsitos comunicativos
predominam na situacao especifica. Em outras palavras, o que é construido
ou “materializado” em dada situa¢do comunicativa é o texto, orientado pelas
convengbes do género (“acordo social’) cabivel naquela situagao.
(BEZERRA, 2017, p. 37)
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Corroborando as palavras do autor, entendemos que o0s textos sao algo
material e 0s géneros sao as convencdes sociais que regulam os textos.

Em relacdo a distingdo entre as terminologias “géneros do discurso” e
“géneros de textos”, Bezerra (2017, p. 20), baseando-se no trabalho de Rojo (2005),

afirma que

essa diferenciacdo entre géneros discursivos ou textuais cumpre a funcéo
[...] de indicar uma maior ou menor aproximacéo em relacdo a perspectiva
bakhtiniana, permitindo “confrontar” essa perspectiva com “outras
perspectivas ndo muito conflitantes” interesse que a autora também enxerga
em abordagens como analise da conversagdo, a linguistica textual e o
interacionismo sociodiscursivo.

Ainda baseando-se no estudo de Rojo (2005), Bezerra (2017) expressa a

distingao entre “géneros discursivos” e “géneros textuais” afirmando que

as designacdes “géneros discursivos e géneros textuais” sdo o signo de
uma polifonia pela qual os diversos pesquisadores se aproximam ou se
afastam da pespectiva bakhtiniana. A expressdo “géneros discursivos”
sinalizaria uma maior aproximagéo, enquanto “géneros textuais” indicaria
maior refragdo. (ROJO, 2005 apud BEZERRA 2017, p. 21)

Visto isso, entendemos que essas denominacdes sao uma questdo de
perspectiva tedrica, hdo sendo possivel, portanto, dissociar os géneros da ideia de
discurso quanto de texto, por isso, como se evidencia nas palavras de Bezerra
(2017, p. 32) “abordar os géneros, quer do ponto de vista tedrico, quer do ponto de
vista aplicado, apenas como discursivos ou apenas como textuais seria, portanto,
abordar apenas um lado da questao”.

No caso da nossa pesquisa, vale salientar que utilizaremos o termo “géneros
textuais ou de textos”, visto que nos baseamos nos estudos contemporaneos sobre
géneros desenvolvidos pelo chamado grupo de Genebra, do qual fazem parte
Bronckart (1999), Dolz e Schneuwly (2004) que, apesar de se orientarem
epistemologicamente pelo viés bakhtiniano, adotam a terminologia “géneros de
textos”.

E importante que o professor conheca as definicdes sobre os géneros de
textos para desenvolver um trabalho mais efetivo em sala de aula. Por esse motivo,

falaremos no proximo tépico sobre o ensino dos géneros.
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2.3 Ensino dos géneros textuais: perspectivas atuais

Nesta secao, tratamos sobre as perspectivas atuais do ensino dos géneros
textuais em aulas de Lingua portuguesa, sobre o papel da escola de propiciar aos
alunos o contato com os mais variados géneros e sobre a importancia do
aprofundamento no ensino dos géneros como um meio de interacdo social. Para
ISSO, Nnos pautamos no interacionismo sociodiscursivo de Bronckart (1999); em Dolz
e Schneuwly (2004), para os quais 0s géneros sao considerados como instrumentos
de mediacdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares; em Marcuschi (2010) e
Antunes (2006) que defendem uma proposta de ensino-aprendizagem amparada
nos géneros textuais, na qual a linguagem é considerada instrumento fundamental
na construcdo do conhecimento e na formacéao do cidadéo; dentre outros autores.

A discussao sobre o ensino de lingua com base em géneros de texto ndo é
nova, entretanto, a importancia do trabalho com os mais variados géneros s6 passou
a ter uma maior visibilidade no ambito académico a partir das orientacoes
pedagogicas previstas nos PCN, que preconizam que “o dominio da linguagem,
como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio da lingua, como sistema
simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo condicfes de possibilidade
de plena participacao social” (BRASIL, 1998, p. 19). Passou-se, assim, a pautar o
ensino da lingua no estudo dos géneros, ndo de maneira descontextualizada,
limitado apenas as questdes puramente gramaticais, mas de maneira interativa e
contextualizada, fundamentada numa nocdo de lingua enquanto atividade social,
interativa e funcional. Diante disso, devemos considerar que 0s géneros, de um
modo geral, sdo imprescindiveis para a comunicagao e ressaltamos as palavras de

Marcuschi (2010, p. 22. Grifos do autor), para o qual,

€ impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por um género, assim
como é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por um texto. Em
outros termos, partimos da ideia de que a comunicagéo verbal s6 é possivel
por algum género textual.

Fica evidente, entdo, que 0s géneros surgem para atender as necessidades
comunicativas e, como tal, devem ser vistos como meio de uma operacao

sociodiscursiva em um determinado contexto comunicativo € ndo como meros
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modelos de producéo textual. Dessa forma, vale destacar o que Marcuschi (2011, p.

18. Grifos do autor) ainda preconiza:

O estudo dos géneros textuais € uma fértil area interdisciplinar, com
atencdo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades
culturais e sociais. Desde que ndo concebamos o0s géneros como modelos
estanques nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e
cognitivas da acdo social corporificadas de modo particular na linguagem,
veremos 0s géneros como entidades dinamicas.

Nesse sentido, € importante salientarmos que, na atualidade, o ensino com
base nos géneros deve ter em vista tanto as praticas de producdo, quanto a analise
e identificacdo de suas caracteristicas, ndo de maneira descontextualizada ou
“ficticia” que, segundo Antunes (2006, p. 27), € “a pratica, enfim, de uma escrita
improvisada, sem planejamento e sem revisdo, na qual o0 que conta &,
prioritariamente, a tarefa de realiza-la, ndo importa ‘o que se diga’ e o ‘como se faz”.
Mas o0 ensino dos géneros deve acontecer de maneira planejada e com um
determinado objetivo sociocomunicativo. Sobre a importancia do trabalho com os
géneros, Marcuschi (2010, p. 23) nos chama atencao:

veja-se como seria produtivo pér na mao do aluno um jornal diario ou uma
revista semanal com a seguinte tarefa: ‘identifique os géneros textuais aqui
presentes e diga quais sdo as suas caracteristicas centrais em termos de
conteudo, composigéo, estilo, nivel linguistico e propodsitos’.

Essas atividades podem ser elaboradas de diversas formas, de modo a
cumprir os propositos de cada situacdo de ensino. Para Zanotto (2012, p. 48), um
planejamento seguro para o trabalho com os géneros depende da resposta a

algumas indagacoes:

¢ a que niveis de ensino se destinam os géneros: Ensino Fundamental (que
anos), Ensino Médio (que séries), ensino superior (que curso), cursos de
extensdo, outros (quais os destinatéarios), etc?

e quais 0s objetivos a serem alcancados com o estudo do ou dos géneros
selecionados?

Além disso, a utilizacdo dos géneros textuais em sala de aula requer que
seja feito, por parte dos professores, um levantamento para elencar os que estao

mais préoximos da realidade do aluno. E fundamental que os professores, trabalhem



37

com esses géneros de modo a favorecer sua apropriacdo, pois, como argumenta
Bronckart (1999, p. 103),

a apropriagcdo dos géneros €, (...) um mecanismo fundamental de
socializacdo de insercéo pratica nas atividades comunicativas humanas. E,
por uma sucessdo de mecanismos(...) & nesse processo geral de

apropriacdo dos géneros que se molda a pessoa humana.

A apropriacdo dos géneros €, portanto, um importante mecanismo que
garante a ampliacdo das competéncias comunicativas dos alunos. E evidente que a
preocupacao de professores e pesquisadores no contexto educacional deve residir
em articular as praticas escolares com as praticas sociais de uso dos diferentes
géneros textuais que circulam socialmente, visto que, como nos alerta Marcuschi
(2011, p. 20), “guando ensinamos a operar com um género, ensinamos um modo de
atuacao sociodiscursiva numa cultura e ndo um simples modo de produgao textual”.
Sem contar que a compreensao das caracteristicas do género € um fator essencial
para que o aluno faca antecipacdes sobre o texto, tornando mais facil sua
compreensao, ou seja, sera mais facil para o aluno entender um determinado género
se ele ja souber as caracteristicas sociocomunicativas deste.

Sendo assim, é necessario pensarmos o0 ensino da lingua pautado na
interacdo social, ou seja, ndo devemos ensinar uma lingua sem funcionalidade, mas
devemos analisar a lingua em funcionamento. Por essa razdo, reafirmamos que é
importante que o professor promova um ensino voltado para as praticas sociais de
linguagem, que se materializam em géneros textuais. E importante ressaltar
também, que os géneros podem ser considerados instrumentos especificos dos
quais os falantes langcam mé&o para viabilizar o processo de interacéo verbal. Como
afirma Bakhtin (2011, p. 261),

Todos os diversos campos da atividade humana estédo ligados ao uso da
linguagem. compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse
uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é
claro, ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.

Nesse sentido, uma missédo primordial da escola é motivar os alunos e
proporcionar situacdes de interacdo com a comunicacdo escrita. Uma das formas

mais eficazes de se fazer isso seria, exatamente como ja afirmamos, através do
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trabalho de maneira mais aprofundada com os géneros, ndo somente com a
‘redacao escolar” — género muito priorizado nas aulas de lingua portuguesa —, ao
qual, na maioria das vezes, a escola apenas acrescenta outros géneros como
charges, gréficos, etc, tdo somente como pretexto e para servirem de apoio e
inspiracdo para que o aluno consiga desenvolver o tema da redacao proposta. Dai
advém as dificuldades dos alunos em produzirem textos escritos, pois muitas vezes
€ habito da escola trabalhar exercicios mecanicos com a linguagem, que vao desde
o trabalho com as frases isoladas, descontextualizadas até as propostas de
producado de textos desvinculadas de um contexto significativo. Sobre essa questéo,

Antunes (2006, p. 26) expressa que

parece incrivel, mas € na escola que as pessoas “exercitam” a linguagem
ao contrario, ou seja, a linguagem que ndo diz nada. Nessa linguagem
vazia, 0s principios basicos da textualidade s&o violados, porque o que se
diz é reduzido a uma sequéncia de frases desligadas umas das outras, sem
qualquer perspectiva de ordem ou de progressdo e sem responder a
qualquer tipo particular de contexto social.

Dessa forma, as atividades de escrita na escola devem se assemelhar as
praticas cotidianas extraescolares de producédo de texto, ou seja, € necessario que a
escrita dos alunos na escola se aproxime das situacdes reais, de forma que essa
escrita tenha mais sentido.

A escola deve proporcionar situacbes em que a escrita atenda a finalidades
variadas, nas quais 0s alunos possam vivenciar situacfes de interacdo comunicativa
de forma contextualizada. Percebemos nessa proposta, ancorada no interacionismo
sociodiscursivo, que, para fins didaticos, um género deve cumprir, na escola, duas
funcdes simultaneas: de ser um instrumento de comunicacéo e de ser um objeto de
aprendizagem.

Dessa forma, a elaboracdo de uma proposta de trabalho com os géneros
textuais ndo deve se limitar apenas a uma visdo superficial do género, mas sim
proporcionar a ampliacdo das competéncias comunicativas do aluno, por meio de
uma visdo mais abrangente. Deve também se pautar na nog&o de interacdo, na qual
0S géneros assumam um papel relevante tanto na leitura, quanto na escrita,
passando a ser a base, o ponto de partida para o ensino da lingua.

Em relacdo as atividades de producdo de texto, podemos dizer que elas

também cumprem uma funcdo ndo apenas cognitiva, mas também social, pois em
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nossas situacdes cotidianas, nos vemos diante do uso dos mais variados géneros
escritos, como e-mails, bilhetes, listas de compras etc. Essas situacoes
comunicativas determinardo o género mais pertinente a ser utlizado, e mais
adequado aos objetivos e aos interlocutores que se tém em vista. E € na escola que
os alunos poderdo ter um contato maior com a leitura e escrita de textos, pois como

afirmam Dolz e Schneuwly (2004, p. 66),

a escola é tomada como auténtico lugar de comunicacado, e as situagées
escolares, como ocasides de producdo/recepcdo de textos. Os alunos
encontram-se, assim, em multiplas situagcdes em que a escrita se torna
possivel, em que ela € mesmo necessaria. Mais ainda: o funcionamento da
escola pode ser transformado de tal maneira que as ocasidoes de producao
de textos se multiplicam: na classe, entre alunos; entre classes de uma
mesma escola; entre escolas. Isso produz, forcosamente, géneros novos,
uma forma toda nova de comunicacdo que produz as formas linguisticas
que a possibilitam.

Visto esse importante papel da escola, de promover situacées de producéo
de texto as mais proximas possiveis da realidade para que o aluno adeque sua
escrita com vistas a alcancar o objetivo pretendido na comunicacdo, cabe agora
destacarmos a necessidade da adequacdo dos géneros adotados as condi¢cdes de
producao. Isso so é possivel se nos familiarizarmos com os mais diversos géneros, e
se soubermos refletir sobre suas caracteristicas e sobre as esferas de interacdo em
que eles circulam.

Isso nos leva também a pensarmos sobre de que forma os textos dos
nossos alunos refletem as condi¢cdes em que eles foram produzidos, ja que produzir
textos é, fundamentalmente, uma atividade social, refletida pelo contexto de
producdo. Partindo da visdo sociointeracionista, Bronckart (1999) aponta que muitos
elementos influenciam o modo como os textos sédo produzidos e organizados, nao
somente 0s aspectos fisicos e sociocomunicativos, mas também a questdo do
interlocutor e sua posi¢do social, os objetivos de quem produz e a reagédo do
interlocutor ao texto produzido. Para ele, esses elementos sdo denominados de
“‘contexto de produgdo”, no qual estdo presentes os fatores que exercem uma
influéncia sobre a organizagcédo dos textos, fatores esses que ele reagrupa em dois
conjuntos: o mundo fisico e 0 mundo social e subjetivo. Em relacdo ao contexto
fisico, de acordo com o autor, todo texto resulta de uma acéo que se situa no tempo

e Nno espaco. Sobre isso, ele delimita os parametros abaixo:
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O lugar de producéo: o lugar fisico em que o texto é produzido;

O momento de producdo: a extensdo do tempo durante a qual o texto é
produzido;

O emissor (ou produtor, ou locutor): a pessoa (ou a maquina) que produz
fisicamente o texto, podendo essa producdo ser efetuada na modalidade
oral ou escrita;

O receptor: a (ou as) pessoa(s) que pode(m) perceber (ou receber)
concretamente o texto. (BRONCKART, 1999. p. 93. Grifos do autor)

Para que seja pertinente, como ja afirmamos, um género deve ser produzido
tendo em vista uma determinada situagcdo de comunicacdo. Sendo assim, ao
direcionamos a nossa discussdo para o contexto escolar, devemos refletir sobre
como a producdo de textos tem sido tratada e sobre como articular as praticas
escolares de producdo de textos com as praticas extraescolares. A esse respeito
Dolz e Schneuwly (2004, p.69) tratam da questdo da introducdo dos géneros na
escola e sobre a posicdo que a escola precisa assumir quanto a essa pratica, pois

segundo eles

toda introducdo de um género na escola é o resultado de uma decisao
didatica que visa a objetivos precisos de aprendizagem, que sdo sempre de
dois tipos: trata-se de aprender a dominar o género, primeiramente, para
melhor conhecé-lo, melhor produzi-lo na escola e fora dela, e, em segundo
lugar, para desenvolver capacidades que ultrapassam o género e que sao
transferiveis para outros géneros.

Essa introducéo dos textos na escola requer, no entanto, que o professor
atente para que nao sejam deixados de lado os objetivos didaticos referentes a
reflexdo sobre outros aspectos igualmente importantes como 0s sociodiscursivos e
os linguisticos. Requer também o cuidado para que o trabalho com os géneros nao
se limite apenas ao estudo de suas caracteristicas e de sua mera classificacdo —
aspecto também importante, mas ndo Unico —, mas que se abranja para a
perspectiva de possibilitar aos alunos leituras e escritas diversas, de diferentes
géneros, em diferentes contextos e para variados fins. Essa tarefa da escola e do

professor é reafirmada nas palavras de Lopes- Rossi (2011, p. 71):

Cabe ao professor, portanto, criar condicdes para que 0s alunos possam
apropriar-se de caracteristicas discursivas e linguisticas de géneros
diversos, em situacBes de comunicacgéo real. Isso pode ser feito com muita
eficiéncia por meio de projetos pedagdgicos que visem ao conhecimento, a
leitura, a discussdo sobre o0 uso e as funcbes sociais dos géneros
escolhidos e, quando pertinente, a sua producao e circulacao.
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A partir da publicacdo dos PCN (1998), como ja frisamos anteriormente, 0
estudo da lingua passou a priorizar os géneros como objeto de estudo deixando de
lado o mero estudo estatico dos signos para voltar-se ao estudo da lingua em uso,
com sua funcionalidade. Para que esse ensino realmente inove, é necessario que as
praticas em sala de aula sejam revistas. Os alunos devem ter contato com
atividades de leitura e producdo de géneros, 0s mais variados e que circulem nas
diferentes esferas sociais, como meio de instrumentalizacdo do aluno a préticas
efetivas de linguagem. Isso esta relacionado com a visdo sociointeracionista, pois

como nos diz Antunes (2006, p. 42),

a concepcdo interacionista, funcional e discursiva da lingua, da qual deriva
o principio geral de que a lingua s6 se atualiza a servico da comunicacao
intersubjetiva, em situacdes de atuacdo social e através de préticas
discursivas materializadas em textos orais e escritos.

Reafirmamos, entdo, a importancia dos postulados interacionistas
sociodiscursivos que prevéem a concepcdo do texto do aluno como unidade
comunicativa, como defende Bronckart (1999). Dessa forma, ao contrario do que
tradicionalmente ainda ocorre em muitas aulas de lingua portuguesa — as quais
priorizam a producao textual apenas como instrumento de avaliacdo do aluno ou
como um exercicio para aprender a escrever —, no contexto escolar, o trabalho com
0S géneros deve ser um instrumento que propicie a interacdo do aluno com 0s seus
interlocutores e com 0 meio em que a comunicacao se insere.

Baseados nessa perspectiva teérica € que fundamentamos nosso trabalho, e
€ sob esse viés, entdo, que devemos compreender a importancia das atividades
com 0S géneros para a apropriagdo da escrita. No tocante a essas questdes,
destacamos o papel da escola de propiciar aos alunos o contato com 0s mais
variados géneros e o aprofundamento do ensino destes e de inserir 0s alunos em
contextos de producdo que se assemelhem o mais proximo possivel de situacoes
reais.

Em virtude da importancia, como destacamos, do aprofundamento do ensino
dos géneros, € pertinente tratarmos, a seguir, do género Artigo de opinido, que sera

estudado neste trabalho.
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2.4 Aspectos caracterizadores do género artigo de opiniao

Em nossa comunicagédo cotidiana utilizamos a lingua por meio de textos na
forma dos mais variados géneros — como ja salientamos anteriormente — e eles
refletem o modo como olhamos o mundo e o interpretamos. Estdo repletos das
nossas crencas e das nossas opinibes sobre as coisas, pois estamos
constantemente avaliando, julgando, criticando, ou seja, formando juizos de valor,
exatamente pelo fato de sermos seres dotados de razdo e de vontade. E, por meio
do que dizemos, seja falando ou escrevendo tentamos exercer influéncias sobre o
comportamento do outro ou fazer com que 0 outro comungue com nossas opinides.
Por esse motivo, o ato de argumentar representa um ato linguistico imprescindivel.

A argumentacdo remonta a antiga concepcdo de retérica da Antiguidade
Classica, a qual correspondia a arte do bem dizer. A retorica representava uma
técnica da fala que consistia em um exercicio no qual o orador se dirigia a um
contraditor na presenca de uma plateia contraria as suas ideias. Posteriormente,
essa técnica ressurge sob a nomenclatura de argumentacao em trabalhos como os
Oswald Ducrot e Perelman que tratam sobre a argumentacdo como ato de
persuasao, cujo objetivo € influenciar o interlocutor. Sobre isso, Perelman (2005, p.
371) afirma que “a acado do orador € uma agressao, pois sempre tende a mudar
algo, a transformar o ouvinte”, neste caso ndo se trata de uma agressao fisica, mas
sim de uma agresséo intelectual por parte do orador direcionada ao ouvinte, dessa
forma, a argumentacao instiga uma acao, visto que o ato de argumentar/ persuadir
esta diretamente ligado ao agir sobre um sujeito de uma determinada maneira.

A argumentacéo faz parte do cotidiano dos cidaddos. Adam (2008, p. 122)
diz que “todo enunciado possui um valor argumentativo, mesmo uma simples
descricdo desprovida de conectores argumentativos”. Por essa razdo, escolhemos,
para este trabalho, o género artigo de opinido como objeto de andlise. Este género
foi selecionado, principalmente, por ser um género da esfera do argumentar, que
constitui uma atividade social importante, da qual os individuos lancam mé&o em
inUmeras situacdes do cotidiano e em todas as esferas da sociedade. A esse

respeito, Koch (2011a, p.19. Grifos da autora) afirma que,

como ser dotado de razdo e vontade, o homem, constantemente, avalia,
julga, critica, isto é, forma juizos e valor. Por outro lado, por meio do
discurso — acdo verbal dotada de intencionalidade — tenta fluir sobre o
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comportamento do outro ou fazer com que compartilhe determinadas de
suas opinides. E por esta razdo que se pode afirmar que o ATO DE
ARGUMENTAR constitui o ato linguistico fundamental, pois A TODO E
QUALQUER MOMENTO SUBJAZ UMA IDEOLOGIA, na acepg¢do mais
ampla do termo. A neutralidade é apenas um mito: o discurso que se
pretende “neutro”, ingénuo, contém também uma ideologia — a da sua
propria objetividade.

Argumentamos quando queremos persuadir um individuo a aderir ao Nn0sso
ponto de vista, ou seja, quando queremos convencer alguém que o Nosso ponto de
vista € o correto. Géneros argumentativos, no entanto, sdo pouco explorados no
Ensino Fundamental, sendo mais trabalhados no Ensino Médio. Porém, o artigo de
opinido, em especial, € um dos géneros mais demandados em concursos publicos,
sele¢Oes, vestibulares, fato que se torna uma grande raz&o para ser habitual nas
praticas de ensino nas escolas. A escrita desse género, geralmente, exige que se
tenha um bom dominio da modalidade formal da lingua, além de exigir a exposicao e
defesa de um ponto de vista com base em argumentos.

Como j& dissemos, o artigo de opinido é um género que se vale da
argumentacdo para analisar, avaliar e responder a uma questdo controversa. E
publicado em jornais, revistas e internet e tem como objetivo expor a opinido de um
articulista, que, geralmente, é uma autoridade no assunto abordado ou uma pessoa
de renome na sociedade. Discute temas atuais, relevantes para os leitores,
principalmente do ambito social, econémico, politico ou cultural. Rodrigues (2007, p.
174) salienta que, nesse género, interessa menos a apresentacdo dos
acontecimentos sociais em si, mas a sua analise e a posi¢cao do autor. J& na visado
de Cunha (2010, p. 193),

0 artigo de opinido € constituido de outros discursos sobre os fatos
comentados e de antecipacdes das objecdes do leitor, para fazer aderir ao
seu ponto de vista e para criticar 0s outros com 0s quais mantém uma
relagdo de conflito. Tudo isso comprova que o texto é o lugar de circulagédo
de discursos, mostrados ou ndo, e o sujeito ndo é a fonte do sentido, mas o
constroi no trabalho incessante como o ja dito.

Na definicdo de Brakling (2000), o artigo de opinido € um género por meio do
qual se busca convencer o outro sobre uma determinada ideia, influenciando-o e
transformando seus valores por meio da argumentacéo, a favor de uma posicao e de
refutacdo de possiveis opinides divergentes. Segundo a autora, esse é um processo
que requer “uma operagao constante de sustentacao das afirmacoes realizadas, por
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meio da apresentacdo de dados consistentes, que possam convencer o interlocutor”
(BRAKLING, 2000, p. 226). O articulista, embora se constitua uma autoridade sobre
0 que se diz, pode se valer de outras vozes que ajudam na constru¢cao do seu ponto
de vista e se apoia na evidencia dos fatos para validar o que é dito.

Ainda de acordo com Brakling (2000), em um artigo de opinido, os elementos
que o compdem nao seguem uma ordenacgdo fixa. Entretanto, para ser um texto
satisfatorio deve apresentar: o assunto a ser discutido, o ponto de vista assumido/a
tese defendida, os argumentos que sustentam a posicdo assumida, os contra-
argumentos (as possiveis posicdes contrarias dos interlocutores), os argumentos
que refutam tais posi¢cdes e a conclusdo, com a recuperacdo ou mudanca do ponto
de vista/da tese defendida. Brakling (2000, p. 227), diz, entdo, que é indispensavel
em um artigo de opinido “que se tenha uma questdo controversa a ser debatida,
uma questdo referente a um tema especifico que suscite uma polémica em
determinados circulos sociais”. Lopes-Rossi (2012, p. 232-233), explica mais

detalhadamente que

um artigo de opinido, por exemplo, ndo se configura como um artigo de
opinido pela organizagdo textual do tipo argumentativo classico. A
organizacgao textual é apenas um de seus elementos. O que o define séo os
elementos sociocomunicativos da esfera jornalistica que atendem: ao
propésito comunicativo estabelecido para esse género; a determinados
criterios de producdo jornalistica; a critérios de escolha de tematica
decorrente dos acontecimentos do momento e pertinente a linha editorial do
veiculo em que foi publicado; ao perfil de seu publico-alvo; ao estilo do
género. Todos esses elementos estdo situados num momento sécio-
histérico e séo por ele, dialogicamente, determinados.

Um artigo de opinido deve ser produzido em uma linguagem formal. Para
manter a coeréncia tematica e a coesado, o produtor do artigo pode lancar méo de
operadores argumentativos. A predominancia do tempo verbal € o presente do
indicativo. A sequéncia predominante € a argumentativa. Geralmente, em cada
paragrafo, tem-se um argumento que fundamenta e da suporte para a conclusao
geral. E importante, entdo, que o aluno compreenda a organizacdo composicional
dos diversos géneros a serem produzidos, bem como as condicbes para sua

producédo. Sobre isso, Lopes-Rossi (2011, p. 75) nos afirma que

a organizacdo composicional tipica do género discursivo a ser produzido e
as condigBes que determinam sua producéo e circulacdo sdo dois niveis de
conhecimento béasicos ao dominio da escrita de textos para que o aluno
saiba onde buscar informagfes necessarias para sua producdo escrita,
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guais informacfes selecionar para seu texto e como organiza-las por
escrito.

O trabalho em sala de aula com o artigo de opinido € uma boa estratégia
para fazer com que 0s nossos alunos leiam e escrevam de forma critica e reflexiva,
expondo suas proprias opinides sobre os mais diversos assuntos que circulam
cotidianamente em seu meio social. Ao escrevermos um texto desse género,
precisamos pensar sobre o publico-alvo a que almejamos atingir e sobre as
informagdes que utilizaremos para que a nossa posicdo seja 0 mais convincente
possivel e até mesmo prevaleca. Essa acéo exige um esfor¢o que vai além da mera
exposicdo de fatos; ela exige que se interprete, analise e avalie os fatos e
informacBes que se tornardo argumentos que sirvam de suporte para o ponto de
vista que se pretende defender.

O artigo de opinido, assim como outros géneros argumentativos, orais ou
escritos, sdo instrumentos bastante eficazes para a formacgéo do cidadao. Visto isso,
podemos afirmar que aprender a ler e a escrever esse género na escola proporciona
ao aluno o desenvolvimento da capacidade de participar ativamente da sociedade
nas mais diversas situacdes em que se requer a argumentacao. Apropriar-se da
habilidade de argumentar, aprender a ler e escrever artigos de opinido, emitindo um
posicionamento e fundamentando-o adequadamente, a fim de defender seu ponto
de vista € uma pratica que leva a cidadania.

Tendo em vista a grande variedade de géneros que circulam na vida social,
reafirmamos que o trabalho escolar com géneros argumentativos, mais
particularmente com o artigo de opinido, é uma possibilidade de insercdo e
participacdo social. Tanto é que os proprios PCN recomendam o estudo de tais

géneros, destacando que

0S aspectos polémicos inerentes aos temas sociais, por exemplo, abrem
possibilidades para o trabalho com a argumentacdo — capacidade relevante
para o0 exercicio da cidadania —, por meio da andlise das formas de
convencimento empregadas nos textos, da percep¢do da orientacdo
argumentativa que sugerem, da identificacdo dos preconceitos que possam
veicular no tratamento de questfes sociais etc. (BRASIL, 1998, p. 40)

Fica evidente que, pela importancia da argumentacdo em varios ambitos da
vida social, e do posicionamento critico frente as questbes que permeiam a

sociedade, cabe a escola inserir géneros da esfera do argumentar para que haja a
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promocdo da autonomia do aluno, bem como para que este utilize a lingua de
maneira eficiente, pois basicamente em todas as situa¢cdes comunicativas nos
deparamos com o ato de argumentar que, segundo Koch (2011 a, p. 17. Grifos da
autora), “é visto como o ato de persuadir que procura atingir a vontade, envolvendo
a subjetividade, os sentimentos e temporalidade buscando adesdo e ndo criando
certezas”. Tais caracteristicas é que os PCN defendem com o intuito de que os
alunos sejam criticos e participativos em seu meio social. Ainda nessa perspectiva,
Koch (2011 a, p. 15. Grifos da autora) afirma que “a linguagem passa a ser encarada
como forma de acdo, acdo sobre o mundo dotada de intencionalidade,
veiculadora de ideologia, caracterizando-se, portanto, pela argumentatividade”.

E importante apresentar esse género desde as séries do ensino fundamental
e nao apenas no ensino médio, como, geralmente, ocorre, sob a alegacédo de que se
trata de um género de dificil dominio, pois ndo faz sentido definir uma escala de
géneros textuais do mais facil para o mais dificil. Nesse caso, 0 que deve ser
realizado é a exploracdo de cada género, levando em consideracdo habilidades
mais ou menos complexas para os alunos, como defendem Leal e Brandao (2007, p.
58):

a proposta de escrita de textos da ordem do argumentar (como cartas de
reclamacéo, artigos de opinido, dentre outros) nos primeiros anos de
escolarizagdo pode objetivar que os alunos aprendam a expor claramente
seu ponto de vista, apresentando justificativas coerentes com a opiniao
exposta. Com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, a escrita de
textos de opinido poderia, por sua vez, objetivar uma maior capacidade de
diversificar os recursos coesivos para articular uma cadeia argumentativa,
ou ainda, um uso mais frequente de justificativas menos pessoais e mais
gerais que fundamentem, com maior consisténcia, pontos de vista do autor.

Podemos afirmar, entdo, que o trabalho com diversos textos pertencentes a
um mesmo agrupamento® em diferentes etapas de escolarizacdo proporciona as
condicbes necessarias para que as capacidades de linguagem exigidas nas
situagcbes de circulacdo social desses géneros possam ser desenvolvidas
gradativamente.

O artigo de opinido é importante ndo sé no universo escolar, mas também no

extraescolar, ja que comumente os individuos estdo inseridos em situacdes nas

6 Referimo-nos aqui, a proposta de agrupamento de géneros formulada por Dolz e Sheneuwly (2004),
apresentada no quadro 2, p. 22 deste trabalho.
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quais precisam se posicionar sobre um determinado assunto, o qual pode interferir
direta ou indiretamente na vida dos demais sujeitos da sociedade. Dada a
importancia desse género para que os individuos tenham uma participagcdo mais
ativa na sociedade, a escola deve, habitualmente, propiciar aos alunos praticas reais
de producdo, por meio das quais eles possam emitir suas opinides sobre fatos
polémicos e que essas producBes possam ter um alcance seja a nivel de bairro,
municipio, estado ou até mesmo nacional.

Dessa forma, para a apropriacéo do género artigo de opinido, o aprendizado
de diferentes estratégias argumentativas no contexto escolar favorece o
desenvolvimento da argumentacédo, subsidiando os alunos a exporem suas opiniées
acerca dos mais diversos assuntos de interesse social, pois como afirmam Santos e
Melo (2012, p. 625),

nesse processo de construcdo do artigo de opinido, a etapa mais complexa
€, sem ddvida, a argumentagcdo. Isso ocorre porque argumentar ndo €
apenas emitir uma opinido sobre um fato, mas defender uma ideia,
alegando uma série de razdes que as apoiem.

Para que haja uma aprendizagem efetiva e a apropriacdo, por parte dos
alunos, de textos da ordem do argumentar, o ensino deve partir do contato e da
leitura de exemplares de textos argumentativos. Somente por meio de atividades de
leitura e andlise de géneros em que predomine a argumentacdo € que o aluno
podera perceber como se dao as estratégias argumentativas, os posicionamentos e
a defesa da tese. Nesse caso, o0 papel do professor € orientar 0s alunos sobre como
essas estratégias deverdo ser organizadas para que a argumentacdo seja bem
sucedida e, consequentemente, os alunos consigam produzir textos exemplares de
artigo de opiniao.

Tratamos, a seguir, sobre a arquitetura interna dos textos, baseados na
nogcdo do “folhado textual”, concebida por Bronckart (1999) que nos servira de

fundamentacéo tedrica para a analise do corpus da pesquisa.
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3 A ARQUITETURA INTERNA DOS TEXTOS: o folhado textual proposto por

Bronckart

Para Bronckart (1999), todo texto possui uma arquitetura interna que pode
ser analisada em trés niveis distintos. Ele concebe a organizacdo de um texto como
um folhado constituido por trés camadas superpostas, sendo elas: o nivel mais
profundo que trata da infraestrutura geral do texto; o nivel intermediario que trata
dos mecanismos de textualizacdo e o nivel mais superficial que trata dos
mecanismos enunciativos.

Essa proposta de analise de texto, em folhado, constituiu-se um fator
relevante e motivador para a pesquisa que ora desenvolvemos, por se tratar de um
aparelho conceitual com niveis de analise muito bem delimitados. Segundo
Bronckart (1999, p. 119),

essa distincdo de niveis de analise responde adequadamente a
necessidade metodoldgica de desvendar a trama da organizacdo textual,
mas a ldgica de sobreposi¢cdo proposta esta baseada na constatacao do
carater hierarquico (ou pelo menos parcialmente hierarquico) de qualquer
organizacao textual.

Julgamos valida a concepcdo de organizacdo de um texto como uma
estrutura disposta em niveis (como um folhado) e a escolhemos para a
fundamentacéo de nossa pesquisa. Para melhor compreensao do que sejam essas
trés camadas superpostas concebidas por Bronckart (1999), esclarecemos a seguir,

de forma mais detalhada, cada elemento que constitui esse folhado textual.

3.1lInfraestrutura geral do texto

A infraestrutura geral do texto é considerada, por Bronckart (1999), o nivel
mais profundo e é constituido por trés elementos: o plano geral, que se refere a
organizacdo de conjunto do conteudo tematico; o tipo de discurso, que designa os
diferentes segmentos que o texto comporta e a no¢ao de sequéncia, que designa
modos de planificacdo de linguagem, que se desenvolvem no interior do plano mais
geral do texto (sequéncias narrativas, explicativas, argumentativas, explicativa e

dialogal).
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3.1.1 O plano geral

O plano geral, segundo Bronckart (1999, p. 120) “refere-se a organizacéo de
conjunto do conteudo tematico; mostra-se visivel no processo de leitura e pode ser

codificado em um resumo”. Ainda segundo o autor,

o0 plano geral de um texto é descrito, ndo com base em uma analise
detalhada dos tipos de discurso e das diversas formas de planificacdo que
ele combina, mas na forma de um resumo do contetdo tematico, que faz
abstracdo exatamente da maior parte dessas formas técnicas de
estruturacdo interna do texto. (BRONCKART, 1999, p. 248)

Esse plano €, em outras palavras, uma estruturacdo esquematica/formal, o
qual Bronckart (1999) afirma poder assumir formas bastante variaveis, dependendo
do género ao qual esse texto pertence e dos fatores que conferem aos textos
empiricos suas particularidades, como por exemplo, seu tamanho (quantidade de
enunciados, numero de paginas), da natureza do contetdo tematico e das condi¢cfes
externas de producdo (tipos de suporte, variantes oral-escrito e dialogado-
monoldgico), etc. Por esses fatores e também pelo fato de que o plano geral é
determinado pela combinatéria de tipos de discurso, das sequéncias e das outras
formas de planificacdo do texto. Nesse caso, torna-se complexa a descricdo de um
plano geral de texto. Além desses fatores, Bronckart (1999) acrescenta que a
descricdo de um plano de texto pode nao trazer nenhuma informagéao suplementar
em relacdo as que fornece a andlise dos tipos de discurso e das formas de

planificacdo, sendo, portanto, irrelevante.

3.1.2 Tipos de discurso

A nogao de tipos de discurso, para Bronckart (1999, p. 120), “designa os
diferentes segmentos que o texto comporta”. A maneira como os discursos se
articulam pode tomar diferentes formas, ou seja, um mesmo texto pode comportar
varios segmentos de discurso que podem se encaixar. “Esse termo encaixamento
designa um conjunto de procedimentos que explicitam a relacdo de dependéncia de
um segmento em relagao a outro”. (Bronckart, 1999, p. 120). Ou, ainda, pode ocorrer
a fusdo de dois tipos de discurso em um mesmo segmento. Os tipos de discurso sao

formas linguisticas identificaveis no texto e que
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traduzem a criacdo de mundos discursivos especificos, sendo esses tipos
articulados entre si por mecanismos de textualizagdo e por mecanismos
enunciativos que conferem ao todo textual sua coeréncia sequencial e
configuracional. (BRONCKART, 1999, p. 149. Grifos do autor)

Os mundos discursivos séo definidos pelo autor a partir de duas distingdes
terminoldgicas: os mundos da ordem do narrar e os mundos da ordem do expor. O
autor delimita os mundos discursivos, combinando dois tipos de distingdes: de um
lado, a oposicéo entre a ordem do narrar e a ordem do expor e, de outro, a 0Oposi¢ao
entre implicacdo e autonomia.

Ao cruzar essas duas distingdes, o autor define quatro mundos discursivos
e, consequentemente, quatro tipos de discurso: mundo do EXPOR implicado
(discurso interativo), mundo do EXPOR auténomo (discurso teorico), mundo do
NARRAR implicado (relato interativo) e o mundo do NARRAR autdnomo (narragao),

gue podem ser melhor observados no quadro abaixo:

Quadro 3: Mundos discursivos e Tipos de discurso

Conjuncao Disjuncéo

EXPOR NARRAR
Relacbes ao ato | Implicacéo Discurso interativo | Relato interativo
de producéo Autonomia Discurso tedrico Narracéo

Fonte: Adaptado de Bronckart (1999, p. 157)

O Discurso interativo se caracteriza pela “presencga recorrente de outras
unidades que parecem menos diretamente relacionadas ao tipo de mundo discursivo
construido” (BRONCKART, 1999, p. 169). Também ¢€ caracterizado “por uma
densidade verbal elevada [...] e correlativamente, por uma densidade sintagmatica
muito baixa [...]” (BRONCKART, 1999, p. 170). Esse tipo de discurso pressupfe a
existéncia de interlocutores que alternam tomadas de turno em um espaco-tempo
comum e a criagdo de um mundo discursivo distinto do mundo ordinario dos
agentes, visto que mobiliza um contetdo temético delimitado que é semiotizado no
quadro das restri¢cdes sintaticas e semanticas de uma lingua.

O Discurso tedrico é essencialmente “monologado e escrito e esse carater
se traduz principalmente pela auséncia de frases nao declarativas” (BRONCKART,
1999, p. 171). Caracteriza-se ainda “por uma densidade verbal muito fraca [...] e

correlativamente, por uma densidade sintagmatica extremamente elevada [...]”
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(BRONCKART, 1999, p. 173). Esse tipo de discurso, em relacdo aos outros, tende a
possuir maior grau de autonomia e € caracterizado pela predominancia de verbos no
presente, pela presenca de multiplos organizadores com valor l6gico-argumentativo,
pela presenca de numerosas modaliza¢des logicas, por uma grande frequéncia de
anaforas nominais ou procedimentos de referenciacdo déitica intratextual e pela
auséncia de adjetivos e verbos na primeira e segunda pessoa do singular.

O Relato interativo, conforme Bronckart (1999, p. 175), é “um tipo de
discurso, em principio monologado que se desenvolve em uma situagdo de
interacdo que pode ser real [...] ou posta em cena, no quadro de um género escrito
[...]". Esse tipo de discurso pressupde a criacdo de um mundo discursivo com
coordenadas gerais diferentes das coordenadas do mundo ordinario do agente-
produtor e dos agentes ouvintes.

A Narragéao, por sua vez, “é um tipo de discurso geralmente escrito e sempre
monologado, que, consequentemente, comporta apenas frases declarativas”
(BRONCKART, 1999, p. 178). Esse tipo de discurso pressupde um mundo discursivo
com coordenadas gerais diferentes das coordenadas do mundo ordinario do agente-
produtor e dos agentes leitores. E sempre monologado, comportando apenas frases
declarativas, caracteriza-se pela presenca de organizadores temporais (adveérbios,
sintagmas preposicionais, coordenativos, subordinativos, etc.); pela auséncia de
pronomes e de segunda pessoa do singular e do plural, que remetam diretamente
ou ao produtor do texto ou aos seus destinatarios e caracteriza-se ainda pela
presenca conjunta de anaforas pronominais e de anaforas nominais, estas ultimas
apresentando-se geralmente na forma de uma retomada do sintagma antecedente,

com substituicao lexical.

3.1.3 Sequéncias

Além dos tipos de discurso, a infraestrutura do texto também é constituida
por sequéncias que, assim como os tipos de discurso, organizam o conteudo
tematico do género. Bronckart (1999) vale-se dos pressupostos de Adam (1990,
1991, 1992) para explicar a organizagdo e o funcionamento das sequéncias textuais
na infraestrutura do género. Nas palavras de Adam (2008, p. 204. Grifos do autor),

uma sequéncia definida como:
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e uma rede relacional hierarquica: uma grandeza analisavel em partes
ligadas entre si e ligadas ao todo que elas constituem;

e uma entidade relativamente autbnoma, dotada de uma organizagao
interna que Ihe é prépria, e, portanto, numa relacdo de dependéncia com o
conjunto mais amplo do qual faz parte (o texto).

Por meio de uma releitura critica dos pressupostos do autor, Bronckart
(1999, p. 218) explica que

as sequéncias sdo unidades estruturais relativamente autbnomas que
integram e organizam macroproposi¢cées, que, por sua vez, combinam
diversas proposi¢des, podendo a organizacéo linear do texto ser concebida
como o produto da combinacdo e da articulacdo de diferentes tipos de
sequéncias.

Com base nessas definicbes, podemos compreender que as sequéncias
textuais constituem organizacdes linguisticas formais, dentro de um determinado
género; estes, por sua vez marcam situacdes de comunicacdo mais especificas.

Ainda recorrendo as ideias de Adam acerca da classificagdo das
sequéncias, Bronckart (1999) apresenta seis tipos basicos: narrativa, descritiva,
argumentativa, explicativa, injuntiva e dialogal. Para o autor, essas sequéncias
podem se combinar em um texto em varias modalidades: de forma encaixada ou
mesclada nos textos, etc. Essa diversidade de sequéncias e de suas modalidades
de articulacdo, segundo o autor, justificaria a heterogeneidade composicional de
grande parte dos textos. A seguir, apresentaremos uma breve descricdo de cada
uma das sequéncias.

Em relacdo a Sequéncia Narrativa, Bronckart (1999) afirma que sua
conceitualizacdo tem uma longa histéria e que suas caracteristicas foram descritas
desde a Poética de Aristételes. Dos inUmeros modelos propostos, um mais simples
sintetiza a sequéncia narrativa na articulacdo de trés etapas: situacao inicial (inicio),
transformacdo (meio) e situacdo final (fim). Outro protétipo, porém, citado por
Bronckart (1999), baseado em Labov e Waletzky, propde cinco fases principais:
situacao inicial, na qual um determinado estado de coisas é apresentado; estado
esse, inicialmente equilibrado e que se transforma numa perturbacdo, com o
desenrolar da narrativa. Logo em seguida vem a fase da complicagdo, na qual a
perturbacdo cria uma tensdo. Depois vem a fase de acdes que reune o0s
acontecimentos desencadeados pela perturbacdo. Posteriormente, vem a fase de

7

resolugdo, na qual a tens&do criada anteriormente é reduzida. E, finalmente, a
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situacao final, na qual ha um novo estado de equilibrio. Bronckart (1999) destaca
ainda duas outras fases que sdo menos restritas na sequéncia: a fase da avaliacéo,
na qual ha um comentario relativo ao desenrolar da historia; e a fase da moral, que
apresenta a significacédo global atribuida & historia.

Adam (2008) propde uma descricdo da organizacdo da trama narrativa que
corresponde ao mais alto grau de narrativizacdo, a qual apresenta-se como uma
estrutura de hierarquica constituida de cinco macroproposi¢des narrativas de base
(Pn) que corresponde aos cinco momentos (m): “antes do processo (m1), inicio do
processo (Mm2), o curso do processo (m3), o fim do processo (m4) e, por ultimo,
depois do processo (m5)” (ADAM, 2008, p. 224). Essa organizacdo da trama

narrativa pode ser ilustrada pelo quadro a seguir:

Quadro 4: Estrutura hierarquica da sequéncia narrativa

Limites do processo

Nucleo do processo

/ N\

Situacéo inicial N6 Re-a(;ao ou Desenlace Situacéo
(Orientacéo) (Desencadeador) Avaliacao (Resolucao) Final
Pnl (m1) Pn2 (m2) Pn3 (m3) Pn4 (m4) Pn5 (m5)

Fonte: Adaptado de Adam (2008, p. 224).

Sobre a sequéncia descritiva, Bronckart (1999) afirma que inUmeros debates
foram feitos por varios autores que sustentaram a tese da existéncia de um protétipo
autbnomo desse tipo de sequéncia. A sequéncia descritiva, ao contrario da narrativa,
gque possui certa ordem linear, apresenta uma estrutura hierarquica vertical que
comporta trés fases principais em sua forma prototipica: a fase de ancoragem, em
que o tema da descricdo € mais frequentemente assinalado; a fase de
aspectualizacdo, em que o tema € decomposto em partes que sdo enumeradas; e a
fase de relacionamento, em que ocorre uma operacao de assimilacdo dos elementos

descritos que pode ser comparativa ou metaforica, ou ainda, metonimica.
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No tocante a sequéncia argumentativa, Bronckart (1999, p. 225) diz que
“desde Aristoteles, o estudo dos processos de argumentagéo inscreve-se no campo
da retdrica”. Sobre essa sequéncia, o autor (baseado em outros teodricos) considera
que o raciocinio argumentativo implica a existéncia de uma tese (que €
supostamente admitida) sobre um dado tema; a proposicdo de dados novos, que
sdo objeto de um processo de inferéncia que orienta para uma determinada
concluséo ou nova tese.

A estrutura de base dessa sequéncia, conforme Bronckart (1999),
apresenta-se numa sucessdo de quatro fases: premissas (ou dados), na qual se
propde uma constatacdo de partida; apresentacdo dos argumentos, constituida por
elementos que orientam para uma conclusdo provavel, “podendo ser esses
elementos apoiados por lugares comuns (topoi), regras gerais, exemplos, etc.”
(Bronckart, 1999, p. 227); apresentacdo de contra-argumentos, “‘que operam uma
restricio em relacdo a orientagcdo argumentativa e que podem ser apoiados ou
refutados por lugares comuns, exemplos, etc” (Bronckart, 1999, p 227); e a fase de
conclusdo (ou nova tese), “que integra os efeitos dos argumentos e contra-
argumentos” (Bronckart, 1999, p 227). O autor enfatiza que, assim como nas
sequéncias explicitadas anteriormente, ha também uma simplificacdo para esse

modelo:

O modelo pode aparecer de modo simplificado (por exemplo, passar
diretamente da premissa a conclusdo, ou dos argumentos a conclusao,
deixando implicitas as outras fases do protétipo), mas pode também ser
realizado de modo mais complexo: explicitagdo da tese anterior,
entrelagamento dos argumentos e dos contra-argumentos,
desenvolvimentos mudltiplos do suporte de uns e/ou de outros etc.
(BRONCKART, 1999, p. 227).

Adam (2008), partindo do modelo da superestrutura do texto argumentativo
de Van Dik, o qual propbe um esquema simplificado, apresenta um modelo
prototipico no qual ele inclui a contra-argumentacdo. O seguinte esquema foi

proposto pelo autor.
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Quadro 5: Esquema da sequéncia argumentativa proposto por Adam

Tese Dados Concluséo (C)
Anterior + Fatos (F) ———————— Portanto, provavelmente > (nova) tese
P.arg.0 P.arg.1 /I\ T P.arg.3

Sustentagéo A menos que
P.arg.2 Restricao (R)

(Principios P.arg.4
Base)

Fonte: Adam (2008, p. 233).

Adam afirma que esse esquema da sequéncia argumentativa nao
necessariamente esta estruturado em uma ordem linear obrigatoria. Dessa maneira,
“a (nova) tese (P.arg.3) pode ser formulada de inicio e retomada, ou n&o, por uma
conclusao que a duplica no final da sequéncia, sendo que a tese anterior (P.arg.0) e
os apoios devem estar subentendidos”. (ADAM, 2008, p. 233)

Para exemplificar a sequéncia argumentativa, Bronckart (1999) utiliza dois
exemplos. No primeiro, ele mostra que a sequéncia argumentativa se limita a uma

série de argumentos que conduzem a uma conclusao:

Conforto e seguranca maxima, motores potentes, design de ponta. S&o
maquinas excepcionais que a Honda prop&e a vocé. Com elas, vocé obtera
uma qualidade de corte e de limpeza perfeita. Comprar um cortador de
grama portatii Honda € para vocé a garantia de um jardim sempre
perfeitamente cuidado, com toda a tranquilidade e durante muitos anos. (J.

Vaudaux actualités, janeiro 1997). (BRONCKART, 1999, p. 227)

Ja no segundo exemplo, ele mostra que a argumentacao se desenvolve em
um segmento longo, no qual, ao contrario do primeiro, é discutida uma série de
argumentos e de contra-argumentos, entre uma premissa na forma de tese e uma

conclusao que reformula e estabelece essa tese:

PREMISSA
Minha tese é a de que uma criatura ndo pode ter pensamento enquanto nao
tiver linguagem [...]
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ARGUMENTOS

Como salientei acima, essa tese foi frequentemente defendida; mas sobre
gque bases? [..] essas consideragcBes vao no sentido da tese da
necessidade da linguagem para o pensamento, mas elas ndo demonstram

[.]

CONTRA-ARGUMENTOS

Contra a ideia da dependéncia do pensamento em relacdo a linguagem
evoca-se a observacdo banal de que conseguimos explicar e, algumas
vezes, predizer o comportamento dos animais sem linguagem, atribuindo-
Ihes crencas, desejos e intencdes [...] Mas isso ndo impede que seja
incorreto concluir que animais mudos (...) tém atitudes proposicionais [...]

ARGUMENTOS
Penso ter mostrado que todas as atitudes proposicionais requerem um pano
de fundo de crengas [...]

CONCLUSAO

Consequentemente, sustento que o conceito de verdade intersubjetiva é
uma base suficiente para a posse de crengas e, em decorréncia, de
pensamento em geral. E talvez apareca, suficientemente, que o fato de ter o
conceito de uma verdade intersubjetiva depende da comunicacdo no
sentido linguistico pleno. (D. Donaldson, Paradoxes de ['irrationalité, pp. 69-
74) (BRONCKART, 1999, p. 228)

Segundo Adam (2008), a sequéncia argumentativa concretiza-se por meio
de dois movimentos: a demonstracao e/ou justificativa de uma tese e a refutacéo de
outras teses ou argumentos; e, a partir de premissas estabelecidas, chega-se a uma
conclusdo ou afirmacdo. Em outras palavras, nessa sequéncia apresenta-se uma
posicdo favoravel ou desfavoravel em relacdo a uma tese inicial e sustenta-se uma
posi¢cdo com base em argumentos ou provas.

No que se refere a sequéncia explicativa, ha trés condicbes que definem a
existéncia de um discurso explicativo: explicar consiste em apresentar um fato
incontestavel; a explicacdo vem suprir o que esta incompleto, tendo, portanto, um
carater lacunar; aquele que explica estd em situacdo de o fazer, isto é, tem uma
competéncia para isso.

Bronckart (1999, p. 229) apresenta trés fases para a constituicdo prototipica
da sequéncia, quando de sua textualizagdo: a fase da constatagao inicial, “que
introduz um fendmeno n&o contestavel (objeto, situagéo, acontecimento, agao, etc.)”;
fase da problematizacdo, “em que é explicitada uma questdo da ordem do porqué
ou do como, eventualmente associada a um enunciado de contraposicdo aparente”;
fase da resolucdo, “que introduz os elementos das informagdes suplementares

capazes de responder as questdes colocadas”; e fase da concluséo avaliacéo,
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“‘que reformula e completa eventualmente a constatagcdo inicial”. Adam (2008)

apresenta o seguinte esquema para a Sequéncia Explicativa.

Quadro 6: Esquema da sequéncia explicativa proposto por Adam

P.explicativa 0 Esquematizacao inicial
Sequéncia Por que p? P.explicativa 1 Problema (questéo)
Explicativa Porque g? P.explicativa 2  Explicacao (resposta)

P.explicativa 3  Ratificacdo-avaliacao

Fonte: Adam (2008, p. 244).

Da mesma forma que na sequéncia argumentativa, na sequéncia explicativa
os elementos podem se materializar de diferentes formas, variando tanto a
extensdo, a complexidade e o lugar em que aparecem no texto.

A sequéncia injuntiva, por sua vez, aproxima-se da sequéncia descritiva pela
sua organizacao, porém apresenta a particularidade de “fazer ver ac6es mais do que
objetos ou situagdes” (BRONCKART, 1999, p. 237. Grifos do autor). Nesse caso, a
organizacdo das descricbes estd mais condicionada pelos procedimentos
especificamente linguisticos de sequencializacdo do que pela natureza dos
elementos descritos. De modo diferente das sequencias descritivas, como afirma
Bronckart (1999, p. 237. Grifos do autor), “essas sequéncias sao sustentadas por um
objetivo proprio ou autbnomo: o agente produtor visa a fazer agir o destinatario
de um certo modo ou em uma determinada diregcdo”. De um modo geral, essa
sequéncia se realiza pela presenca de formas verbais no imperativo ou no infinitivo e
pela auséncia de estruturacdo espacial ou hierarquica.

A sequéncia dialogal, por fim, apresenta a particularidade de concretizar-se
apenas nos segmentos de discursos interativos dialogados, segmentos esses,
estruturados em turnos de fala.

Baseando-se nas proposicfes de Adam, que recorre a trabalhos de outros
autores, Bronckart (1999, p. 231) apresenta as trés fases do protétipo da sequéncia
dialogal proposto pelo autor: fase de abertura, “de carater fatico”, na qual os
interlocutores iniciam o dialogo; fase transicional, “em que o conteudo tematico da

interacdo verbal é co-construido”; e a fase de encerramento, em que O0s



58

interlocutores encerram o didlogo. Um texto conversacional elementar completo,

segundo Adam (2008), poderia ter a seguinte forma:

Quadro 7: Esquema de um texto conversacional elementar completo

P.dial. 0 Sequéncias faticas P.dial. Q
Intercambio «<— — > Intercambio
de abertura de fechamento

[Al] - [B]] Sequéncia transacional [A4] - [B3]

Pergunta Resposta Avaliacéo
[AZ] [B2] [A3]

Fonte: Adaptado de Adam (2008, p. 248).

A descricdo das sequéncias feita até aqui apresenta somente uma breve
leitura da esquematizacdo proposta por Bronckart (1999), o qual teve seu estudo
baseado em Adam (1992). E, por uma questdo metodoldgica, adotamos, em nossa
pesquisa, 0 modelo de analise textual proposto por Bronckart (1999) sobre a
sequéncia argumentativa, visto ser a que acreditamos melhor atender, por sua
estrutura prototipica, aos objetivos do nosso trabalho, ja que trataremos do género
Artigo de opinido, no qual essa sequéncia € predominante.

Essa noc¢do acerca da infraestrutura geral dos textos deve estar a servico do
professor, a fim de que possa auxilid-lo, com base em um fundamento tedrico
consistente, para que o trabalho com os géneros em sala de aula seja mais bem
direcionado.

Na sec¢do a seguir, trataremos dos mecanismos de textualizagdo, que
correspondem ao nivel intermediario do folhado textual e sdo responsaveis por
estabelecer a progressao do contetudo tematico e por manter a coeréncia interna do

texto.
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3.2 Mecanismos de textualizacéo

Os mecanismos de textualizacdo que, para Bronckart (1999, p. 122),
pertencem ao nivel intermediario, “consistem em criar séries isotopicas que
contribuem para o estabelecimento da coeréncia tematica”. Esses mecanismos,
conforme Bronckart (1999, p. 259) “séo [...] articulados a progressdo do conteudo
tematico, tal como € apreensivel no nivel da infraestrutura”. Sobre a finalidade dos

mecanismos de textualizagéo, Bronckart (1999, p. 260) diz que

Distribuem-se no conjunto de um texto ou em suas partes mais ou menos
importantes, sendo capazes, portanto, de atravessar (ou de transcender) as
fronteiras dos tipos de discursos e das sequéncias que compdem o texto
(sua funcdo €, alids, as vezes, exatamente a de marcar as articulacbes
entre esses diferentes componentes).

O autor distingue trés mecanismos de textualizacdo: a conexdo, a coesao
nominal e a coesdo verbal. Os mecanismos de conexdo sao realizados por
organizadores textuais; a coesdo nominal € realizada pelas anéforas e a coeséo
verbal é realizada pelos tempos verbais. A seguir, faremos um detalhamento desses

trés mecanismos de textualizacao.

3.2.1 A Conexao

A Conexdo, na visao de Bronckart (1999), colabora com a marcacédo das
grandes articulacbes de progressdo tematica e se realiza por meio de um
subconjunto de unidades que o autor denomina de “organizadores textuais”. Desse
modo, 0os mecanismos de conexdo marcam as relacdes entre estruturas e, nas
palavras de Bronckart (1999, p. 264), “explicitam as relagdes existentes entre os
diversos niveis que organizam um texto”. Por sua fungdo de delimitar as partes
constitutivas do texto e assinalar, por vezes, os diferentes tipos de discursos
correspondentes a essas partes, 0 autor diz que esses mecanismos tém a funcéo de
segmentacdo. Além de poderem assinalar as articulagcdes locais entre as frases,
eles podem indicar as transicdes entre os tipos de discurso e as formas de
planificacéo constitutivas de um texto. Exercem, assim, a fungcdo de demarcacao ou
balizamento quando, em um nivel inferior, marcam as articulagdes entre as fases de

uma forma de planificacdo. Ainda em um nivel mais inferior, aléem de assumir a
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funcdo de empacotamento, quando explicitam as modalidades de integracdo das
frases sintaticas a estrutura que constitui a fase de uma forma de planificacéo,
podem exercer a funcdo de ligacdo (coordenacdo, justaposicdo) ou de
encaixamento (subordinacao), articulando duas ou varias frases sintaticas em uma
Unica frase grafica. Para o autor, a selecdo desses organizadores textuais depende
do tipo de discurso em que serdo inseridos, assim, ele afirma que os organizadores
com valor mais temporal prevalecem nos discursos da ordem do narrar; 0S
organizadores mais logicos sdo mais presentes nos discursos da ordem do expor; 0s
organizadores espaciais sao mais frequentes em sequéncias descritivas.

Ele observa que, na lingua francesa, a marcacao da conexao é realizada por
unidades linguisticas de estatuto diverso, as quais ele reagrupa em quatro
categorias principais — 0 que também podem ser verificadas na lingua portuguesa.

Essas categorias, segundo Bronckart (1999, p. 265 — 266. Grifos do autor)
sdo: a) um subconjunto de advérbios ou de locucBes adverbiais com carater
transfrastico (de fato, depois, de um lado, primeiramente, finalmente, além de etc.).
Essas unidades, conforme o autor, ndo séo, frequentemente, regidas pelas regras
da microssintaxe e, por esse motivo, hdo desempenham funcao sintatica na oracao
de que fazem parte. Porém, em determinados casos, podem assumir a funcdo de
adjunto adverbial (ontem, encontrei...); b) um subconjunto de sintagmas
preposicionais que sao regidos pela micro ou pela macrossintaxe. Quando regidos
pela micro, assumem a funcdo de adjunto adverbial (depois de trés dias,
encontrou...); quando regidos pela macro, tém o estatuto de estruturas adjuntas
(para realizar esse projeto, ele decidiu...); ¢) o conjunto das conjuncdes de
coordenacao, na forma simples (e, ou, nem, mas etc.) ou na forma mais complexa
de locucédo (isto €, etc.); d) o conjunto das conjuncdes de subordinacdo que
encaixam frases sintaticas em uma frase grafica complexa (antes que, desde que,
porque etc.).

O autor afirma ainda que podemos estabelecer uma correspondéncia parcial
entre as categorias de organizadores textuais, anteriormente assinaladas, e as
vérias funcdes de conexao ja apontadas. Dessa forma, os marcadores do tipo a) e b)
tanto podem marcar a segmentagao como o balizamento das fases de uma forma de
planificacdo. Ha ainda alguns como (depois, entdo, apods, etc.) que podem evidenciar
o tipo de relacédo existente entre frases individuais assegurando uma funcao de

empacotamento. Ja, os organizadores do tipo c) destinam-se essencialmente as



61

funcdes de empacotamento e/ou ligacdo, assumindo, as vezes, uma funcdo de
balizamento (é entdo que, mas etc.).

Os organizadores textuais, conforme Bronckart (1999), sdo considerados
como mecanismos de organizagao textual, que podem ser aplicados ao plano geral
do texto para marcar as transicdes entre tipos de discurso, entre as fases de uma
sequéncia ou as articulacdes mais especificas entre frases sintaticas.

Adam (2008, p. 179. Grifos do autor) distingue trés tipos de marcadores de
conexao: 0s conectores argumentativos propriamente ditos, os organizadores e
marcadores textuais e os marcadores de responsabilidade enunciativa. Os
conectores argumentativos, dependem da estruturacéo textual, da responsabilidade
enunciativa e da orientagdo argumentativa. Esses conectores permitem uma
reutilizacdo de um conteudo proposicional seja como um argumento, seja como uma
conclusao, seja como um argumento encarregado de sustentar ou de reforcar uma
inferéncia, ou ainda como contra-argumento.

Dentre os conectores argumentativos, Adam (2008, p. 189-196. Grifos do
autor) destaca: I- conectores argumentativos marcadores de argumento (porque,
ja que, uma vez que, pois, com efeito, como, mesmo, alias, por sinal etc); II-
conectores argumentativos marcadores da conclusdo (portanto, entdo, em
consequéncia etc.); lll- conectores contra-argumentativos marcadores de um
argumento forte (mas, porém, contudo, entretanto, no entanto etc); IV- conectores
contra-argumentativos marcadores de um argumento fraco (certamente,
embora, apesar de que, ainda que etc.)

Koch (2011 b, p. 101. Grifos da autora) chama esses organizadores textuais
- nomeados por Bronckart (1999) - de operadores argumentativos ou discursivos que
“se trata em alguns casos de morfemas que a gramatica tradicional considera como
elementos meramente relacionais — conectivos, como mas, porém, embora, ja
gue, pois etc”. Examinado mais detalhadamente esses operadores argumentativos,
Koch (2011 b, p. 102-107. Grifos da autora) assim os distribui:

1. Certos operadores estabelecem a hierarquia dos elementos numa escala,
assinalando o argumento mais forte para uma conclusdo (mesmo, até, até mesmo,
inclusive) ou, entdo, o mais fraco (a0 menos, pelo menos, no minimo) [...];

2. Havendo dois ou mais argumentos orientados no mesmo sentido, seus
elementos podem ser encadeados por meio de operadores como e, também, nem,

tanto...como, ndo so...mas também, além de, além disso etc. [...]
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3. Ainda — marcador de excesso (temporal ou ndo temporal); introdutor de
mais um argumento em favor de determinada concluséo. [...]

4. Alias, além do mais — introduzem um argumento decisivo, apresentando-
0 a titulo de acréscimo. [...]

5. Paradigmas de marcadores de oposicdo entre elementos semanticos
explicitos ou implicitos (mas, porém, contudo, embora etc), sendo que o0 uso de
uns ou outros depende do tipo de estratégia empregado pelo locutor. [...]

6. Isto € (quer dizer, ou seja, em outras palavras) — introduz asser¢éo
derivada que visa a esclarecer, retificar, desenvolver, matizar uma enunciacao
anterior. Tem funcéo de ajustamento, de preciséo do sentido. [...].

Para a analise da conexdo dos textos que compdem o corpus deste
trabalho, baseamo-nos nos estudos de Koch (2005, p. 71-72) relativos as relacbes
argumentativas dadas pelos operadores argumentativos’, por julgarmos sua
proposicdo mais operacional e abrangente no que diz respeito as relacfes

semanticas dos operadores argumentativos. Segundo a autora,

Os encadeadores de tipo discursivo sdo responséaveis pela estruturacdo de
enunciados em textos, por meio de encadeamentos sucessivos, sendo cada
enunciado resultante de um ato de fala distinto. (...) tais encadeamentos
podem ocorrer entre oracdes de um mesmo periodo, entre dois ou mais
periodos e, também, entre paragrafos de um texto: dai a denominacéo dada
aos conectores por eles responsaveis de operadores ou encadeadores de
discurso. Ademais, esses conectores, ao introduzirem um enunciado,
determinam-lhe a orientacdo argumentativa. Por esta razdo, sdo também
chamados de operadores argumentativos e as relagdes que estabelecem,
relagBes pragmaéticas, discursivas ou argumentativas.

As seguintes relacbes discursivas ou argumentativas sao citadas pela
autora:
a) conjuncdo — manifesta-se quando marcadores como e, também, ndo sé...mas
também, tanto...como, além de, além disso, ainda, nem (= e nao) correlacionam
enunciados que formam argumentos, 0S quais apontam para uma mesma
concluséo.
b) disjuncdo argumentativa — estabelece-se por marcadores que introduzem
argumentos alternativos, em enunciados distintos, levando a conclusdes diferentes

Ou opostas: ou, ou entdo, quer...quer, seja...seja etc.

7 Como nos basearemos em Koch (2005) para a analise da segunda categoria, optaremos por utilizar
a nomenclatura “operadores argumentativos”, conforme a designacéo da autora.
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C) contrajuncdo — apresenta-se por meio de enunciados de orientacdes
argumentativas diferenciadas, contrapondo-os e direcionando a conclusdes
contrarias: mas, porém, contudo, todavia etc.

d) explicacdo ou justificativa — manifesta-se pela justificativa ou explicacao
relativamente ao enunciado anterior: porque, que, ja que, pois etc. Tais articuladores
sao usados para explicar ou justificar.

e) comprovacao — materializa-se através de um novo ato de fala, acrescido de uma
provavel constatacdo da declaracéo apresentada: tanto que.

f) conclusdo — manifesta-se por meio de marcadores como portanto, logo, por
conseguinte, pois etc, insere-se um enunciado de valor conclusivo em relacéo a dois
(ou mais) anteriores, 0s quais contém as premissas; entre elas, em geral, uma
continua implicita, por ser algo que € consenso ou verdade universal.

g) comparacdo — expressa-se por intermédio dos operadores (tanto, tal)...como
(quanto), mais...(do) que, menos (do) que, evidenciando, entre 0 que se compara,
uma relagao de inferioridade, superioridade ou igualdade.

h) generalizag&o/extensdo — manifesta-se por meio de um enunciado posterior,
gue expressa uma generalizacdo do fato anterior ou uma extensao da ideia nele
contida: alias, também, é verdade que, bem, mas, de fato, realmente.

i) especificacdo/exemplificacdo — manifesta-se por meio de um segundo
enunciado, que particulariza e/ou esclarece uma declaracdo de ordem mais geral
apresentada no primeiro: por exemplo, como.

j) contraste — materializa-se através de um enunciado, apresentando uma
declaracdo que contrasta com a do enunciado anterior e gerando efeito retorico:
mas, ao passo que.

k) correcéo/redefinicdo — manifesta-se por meio de um enunciado que corrige,
suspende ou redefine o conteldo do primeiro, atenuando ou reforcando o
comprometimento com a verdade do que foi dito ou questiona a legitimidade da
enunciacgao: isto é, se, ou, ou melhor, de fato, pelo contrario, quer dizer.

I) gradagdo — estabelece-se quando ha hierarquia dos elementos numa escala
orientada no sentido da conclusdo, em que o elemento mais forte € assinalado: até,
mesmo, até mesmo, inclusive, ao menos, pelo menos, no minimo.

m) pressuposicao — constitui-se com a introducdo de conteudos pressupostos no

enunciado: ja, ainda, agora.
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n) restricdo — manifesta-se quando ha elementos no enunciado que direcionam a
negacgao ou a exclusdo: um pouco, pouco, quase, apenas, s, somente.

O estudo desses organizadores textuais (para Bronckart, 1999), conectores
argumentativos (para Adam, 2008) ou operadores argumentativos (para Koch, 2011
b) no género artigo de opinido € importante, na medida em que eles servem para
evidenciar as relacbes entre a tese defendida e os dados, bem como entre os
argumentos e contra-argumentos. Além disso, esses elementos constitutivos da
textualizagdo sdo importantes no fazer enunciativo e no estabelecimento da

coeréncia tematica do texto.

3.2.2 A Coesao nominal

Os mecanismos de coesdo nominal, de acordo com Bronckart (1999, p.
268), “explicitam as relacdes de dependéncia existentes entre argumentos que
compartilham uma ou varias propriedades referenciais (ou entre 0s quais existe uma
relacdo de co-referéncia)’. Esses mecanismos tém ‘duas fun¢des basicas: a de
introducdo de uma unidade de significacdo nova, originando a cadeia anaférica e a
funcdo de retomada, que reformula a unidade-fonte no decorrer do texto, por
unidades chamadas anéforas.

Bronckart (1999) afirma que, no francés, a coesdo nominal é feita por duas
categorias de anaforas: a) categoria das anaforas pronominais: compostas por
pronomes pessoais, relativos, demonstrativos, possessivos, reflexivos e elipse, b)
categoria das anaforas nominais: composta por sintagmas nominais de diversos
tipos.

Em geral, a funcdo de introducdo € realizada por um sintagma nominal
indefinido; ja a funcdo de retomada é feita pelas anaforas pronominais, bem como
por sintagmas nominais bem definidos, que podem ser por “definidos marcados’
(esse individuo, um tal acontecimento) ou por “possessivos” (seu, seus, etc.).

Estabelecendo uma relagcéo entre a coesdo nominal e os tipos de discurso,
Bronckart (1999) afirma que na ordem do NARRAR, sdo mais frequentes as
anaforas pronominais de terceira pessoa; nas sequéncias descritivas, a
predominéncia é das anaforas nominais com determinante possessivo; na ordem do
EXPOR, sdo mais presentes pronomes de primeira, segunda e terceira pessoa; nos

discursos tedricos que articulam uma série de argumentos, S0 mais presentes as
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retomadas feitas por meio de anaforas nominais, normalmente associadas a
relacGes de co-referéncia.

Sobre a co-referéncia, Adam (2008, p. 132) a entende como sendo “uma
relacdo de identidade referencial entre dois ou mais signos semanticamente
interpretaveis, independentemente um do outro [...]". Essas relacbes de co-
referéncia, numa perspectiva semantica, podem ser anaféricas - quando a
interpretacdo de um significante depende de um outro, presente no co-texto
esquerdo (an&fora propriamente dita) ou no co-texto direito (catafora). O autor inclui

ainda o referente contextual ou déitico situacional, presente na situacao (exoforico).

3.2.3 A Coesao verbal

De acordo com Bronckart (1999, p. 126), os mecanismos de coeséao verbal,
“asseguram a organizacao temporal e/ou hierarquica dos processos (estados,
acontecimentos ou acdes) verbalizados no texto e sdo essencialmente realizados
pelos tempos verbais”. Para o autor, essas marcas morfologicas interagem com
outras unidades de valor temporal, como por exemplo, advérbios e organizadores
textuais, sendo que sua distribuicdo depende dos tipos de discurso em que
aparecem.

Esses mecanismos, ainda, “sdo responsaveis por estabelecer as relacdes de
continuidade, descontinuidade e/ou de oposi¢ao entre os elementos de significacao
expressos pelos sintagmas verbais”. (BRONCKART, 1999, p.273). Os constituintes
desses sintagmas verbais contribuem para a identificacdo de trés classes gerais de
significados: a temporalidade, a aspectualidade e a modalidade. As duas primeiras
colaboram para a manutencdo da coeréncia tematica de um texto e a ultima
contribui para a coeréncia pragmatica. Por isso, Bronckart trata da questdo da
temporalidade e da aspectualidade separadamente dos valores de modalizag&o, dos
quais ele trata como mecanismo enunciativo.

Sobre os valores da temporalidade, Bronckart (1999, p. 275) considera que
“sdo expressos pelos determinantes dos verbos (ou tempos verbais presente,
passado composto, passado simples, imperfeito etc.), eventualmente em interagao
com alguns subconjuntos de advérbios”. O valor de um tempo verbal é resultado de
uma deciséo de codificacdo da relacéo estabelecida entre "o momento do processo”,

e/ou 0 "momento da produg&o” ou, por outro lado, entre o "momento de referéncia
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psicolégica”. Para analisar os mecanismos de coesao verbal, trés categorias de

parametros devem ser consideradas:

- 0s processos efetivamente verbalizados, com suas diversas propriedades
aspectuais e sua propriedade eventual de situabilidade temporal objetiva;

- 0s eixos de referéncia, quer se trate do eixo global associado a um tipo
de discurso quer de eixos mais locais;

- a duracado psicoldgica associada ao ato de producdo. (BRONCKART,
1999, p. 282. Grifos do autor)

Com base nesses parametros, podem ser identificadas quatro funcdes de
coeréncia verbal: a temporalidade primaria, a temporalidade secundaria, o contraste
global e o contraste local. Para Bronckart (1999, p. 283), a temporalidade primaria é
0 processo € diretamente relacionado ou com um dos eixos de referéncia, ou com a
duracdo associada ao ato de producdo; a temporalidade secundéria consiste em
situar um processo em relacdo a um outro processo, sendo que um processo €
apresentado como anterior, simultdneo ou posterior a outro; o contraste global cujas
séries isotOpicas de processos sdo distinguidas, sendo uma delas colocada em
primeiro plano e as outras, em segundo; o contraste local que consiste em
apresentar um processo como um quadro sobre o qual se destaca, localmente, um
outro processo.

Sobre 0 aspecto ou aspectualidade, Bronckart (1999, p. 278) diz tratar-se da
expressao de uma propriedade interna ou nao relacional do processo (sua duracao,
frequéncia, grau de realizacdo, etc.), expressa pelos constituintes do sintagma
verbal. E uma categoria complexa e multiforme cujas duas fungdes principais s&o: a
expressdo dos tipos de processo e a expressdo dos graus de realizacdo do
processo. Esse processo, segundo o autor, designa o significado correspondente ao
significante que constitui o lexema verbal.

Os tipos de verbos (que sédo classificados pela tradicdo gramatical como
‘verbos de estado” e “verbo de agao”) que traduzem esses processos, sao
classificados por Bronckart (1999. p. 279) da seguinte forma: os verbos de estado,
gue remetem a processos estaveis, excluindo qualquer forma de mudanca (ser,
saber etc.); verbos de atividade que remetem a processos dinamicos, durativos e
nao resultativos: escrever, andar, dancar, etc.; 3- verbos de realizagcédo: remetem a

processos dinamicos, durativos e resultativos (fumar, correr, etc.); verbos de
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acabamento, que remetem a processos dinamicos, ndo durativos e resultativos
(cair, saltar, chegar).

Em se tratando dos processos dinamicos - que séo traduzidos por verbos de
atividade, de realizagdo ou de acabamento - Bronckart (1999, p. 279-280) os
distingue em trés graus de realizacdo: inconcluso - que pode ser tomado no curso
de seu desenvolvimento (eles caminhavam juntos e, de repente, um ruido retiniu);
concluso (ou acabado) - que pode ser tomado no fim de seu desenvolvimento (no
ano passado, nesta época, eu tinha capinado o jardim e ele ficou limpo); em
realizacao total - que pode ser tomado na totalidade de seu desenvolvimento e de
seu acabamento (no ano passado, ele capinou o jardim com a enxada e ele ficou
limpo). O grau de realizagao total constitui o valor neutro da categoria aspectual e é
marcado pelo emprego dos tempos simples: presente, futuro simples, passado
simples, etc.; o grau inconcluso é inferivel a partir de algumas ocorréncias de
tempos simples, especificamente do imperfeito; e o grau concluso € marcado pelas
ocorréncias dos tempos compostos, quando essas formas néo estiverem em uma
relacdo de dependéncia sintatica com as formas simples correspondentes.

Para concluirmos a discussao sobre os mecanismos de textualizacdo, cabe
lembrarmos que, para Bronckart (1999), todo texto se constitui “unidade
comunicativa” que deve ser interpretado e compreendido pelos seus interlocutores.
Sendo assim, independentemente da diversidade e da heterogeneidade dos
componentes que formam a arquitetura de um texto empirico, ele deve compor um
todo significativo e coerente. Dessa forma, os mecanismos de textualizacdo sdo um
dos elementos responsaveis pelo estabelecimento dessa coeréncia.

Assim, podemos concluir que a coeréncia tematica de um texto depende do
uso adequado dos mecanismos de conexao (por meios dos organizadores textuais),
dos mecanismos de coesdo nominal e de coesao verbal que os componham.

No tépico seguinte, abordaremos 0s mecanismos enunciativos que
correspondem ao plano mais superficial do folhado textual e sdo responsaveis por
estabelecer uma interagdo entre os interlocutores do discurso, contribuindo para
orientar a interpretacdo realizada pelo destinatario para que este tenha uma adeséo

a um posicionamento enunciativo.
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3.3Mecanismos Enunciativos

Em se tratando dos mecanismos enunciativos, Bronckart (1999, p. 119-120)
afirma que estes “podem ser considerados como sendo do dominio do nivel mais
‘superficial’, no sentido de serem mais diretamente relacionados ao tipo de interagao
que se estabelece entre o agente-produtor e seus destinatarios”. Segundo o autor,

esses mecanismos

[...] contribuem para o estabelecimento da coeréncia pragmatica do texto,
explicitando, de um lado, as diversas avaliagdes (julgamentos, opinides,
sentimentos) que podem ser formuladas a respeito de um ou outro aspecto
do contetdo temético e, de outro, as proprias fontes dessas avaliagfes.
(BRONCKART, 1999, p. 319)

Esses mecanismos, ainda, esclarecem os posicionamentos enunciativos que
Sdo as instancias ou vozes que se expressam no texto e traduzem diversas
avaliacdes, julgamentos, opinides e sentimentos sobre aspectos do conteudo
tematico do texto que sdo denominadas modaliza¢des. Além disso, também visam,
de forma mais direta, a orientacdo da interpretacdo do texto. Os mecanismos
enunciativos sdo: Posicionamento enunciativo e vozes e as modalizacdes. As vozes
podem ser reagrupadas em trés subconjuntos: a voz do autor empirico, as vozes
sociais e as vozes de personagens. As modalizacbes sao divididas em quatro
subconjuntos: as modalizacbes légicas, as modalizacbes debnticas, as

modalizacdes apreciativas e as modalizacbes pragmaticas.

3.3.1 Posicionamento enunciativo e vozes

Sobre o verdadeiro papel do autor sobre as instancias enunciativas do texto,
Bronckart (1999, p. 320) afirma que “o autor, como agente da agao de linguagem
gue se concretiza num texto empirico, é, aparentemente, responsavel pela totalidade
das operacbes que dardao a esse texto seu aspecto definitivo” ou ainda que “ao
contrario, atribui explicitamente essa responsabilidade a terceiros (por formulas do
tipo segundo X, alguns filosofos pensam que, etc.)” (BRONCKART, 1999, p. 320.
Grifos do autor), nesse caso, 0 autor lan¢ca uma certa abertura para pensarmos que,
na verdade, quem produz o texto ndo é o unico responsavel pelo que é enunciado.

O autor diz que a explicacdo para isso pode ser dada se nos embasarmos nas
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contribuicbes da psicologia interacionista-social. Sobre essa questdo da

responsabilidade do texto, ele expressa que

na medida em que a dimensdo comportamental da acdo de linguagem é
bastante secundaria [...], ela se refere, na verdade, apenas as dimensdes
mentais e seu tratamento requer um reexame do estatuto mesmo das
representacdes acionadas em qualquer producdo textual. (BRONCKART,
1999, p. 321)

Quando produz um texto, o autor mobiliza varios conhecimentos e um
conjunto de representacdes que se referem ao contexto fisico e social, ao contetdo
tematico que sera abordado e todos esses conhecimentos sdo construidos a partir
da interacdo social tanto com as acfes, quanto com os discursos de outros, pois
"quer se trate de nocdes, de opinides ou de valores, as representacdes disponiveis
no autor sdo sempre ja interativas, no sentido de que integram as representacdes
dos outros, no sentido de que continuam a confrontar-se com elas e a negocia-las”
(BRONCKART, 1999, p. 321). Dessa forma, o autor seria “aquele que esta na
origem”, “aquele que €& responsavel’ pelo texto, entretanto ndo seria o unico
responsavel pelo que se enuncia. Nesse caso, partindo da ideia de que o que é
enunciado em um texto empirico pode ser também de responsabilidade de terceiros,
essa co-responsabilidade pelo que é enunciado € atribuida a outras vozes.

Bronckart (1999, p. 130-131) considera que diferentes vozes podem ser
expressas em um texto. Essas vozes, segundo ele podem ser reagrupadas em trés
subconjuntos: a voz do autor empirico; as vozes sociais - de outras pessoas ou de
instituicbes humanas exteriores ao contelddo tematico do texto; e as vozes das
personagens - vozes de pessoas ou de instituicbes que estdao diretamente
implicadas no percurso tematico. O autor diz que, as vezes, essas vozes podem
estar apenas implicitas no texto, ndo sendo evidenciadas por marcas linguisticas
especificas, mas apenas inferidas na leitura, ou podem aparecer marcadas por
pronomes, sintagmas nominais ou por frases ou segmentos de frases.

Esclarecendo melhor cada um dos tipos de vozes, Bronckart (1999, p. 327)
destaca que a voz do autor “é a voz que procede diretamente da pessoa que esta
na origem da producgédo textual e que intervém, como tal, para comentar ou avaliar
alguns aspectos do que é enunciado”; as vozes sociais “sdo as vozes procedentes
de personagens, grupos ou instituicbes sociais que nao intervém como agentes no

percurso tematico de um segmento de texto”, ou seja, sdo instancias externas de
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avaliacdo do conteudo tematico; ja as vozes de personagens sdo consideradas
pelo autor como sendo “as vozes procedentes de seres humanos, ou de entidades
humanizadas [...] implicados, na qualidade de agentes, nos acontecimentos ou
acoOes constitutivas do conteudo tematico de um segmento de texto”.

Essas varias vozes, que podem estar presentes em um determinado texto,
dao a este um carater polifénico. Essa perspectiva dialogica do discurso € formulada
por Bakhtin (2011) para o qual o processo interativo entre interlocutor e destinatério
se constitui através de confrontos ideoldgicos, ndo se limitando tdo somente a uma
explicitacdo de ponto de vista. Para Cunha (2010, p. 180), “os dialogos séao
constituidos de um dizer sobre o dizer, imediato ou recente”. Isso indica a presenca
de outros discursos que dialogam entre si e com enunciados anteriores para
confirma-los, nega-los, completa-los, recria-los etc.

A esse respeito, Cunha (2010, p. 179) afirma que “o estudo das vozes
permite compreender o didlogo entre os diferentes discursos que constituem o texto
e entre os sujeitos que se confrontam nesse espaco interlocutivo”. E por meio
dessas vozes implicitas ou explicitas que a posicdo e os pontos de vista do
enunciador do discurso sdo percebidos.

O género artigo de opinido, quando em contexto escolar de producéo,
pressupbe como destinatarios, o professor, outros alunos, a comunidade escolar.
Nessa perspectiva, € possivel compreender o ponto de vista do interlocutor em

sintonia ou confronto com outros discursos, visto que

0 Artigo de Opinido é constituido de outros discursos sobre os fatos
comentados e de antecipacdes das objecdes do leitor, para fazer aderir ao
seu ponto de vista e para criticar 0s outros com 0s quais mantém uma
relagdo de conflito. Tudo isso comprova que o texto é o lugar de circulagao
de discursos, mostrados ou nao, e o sujeito ndo é a fonte de sentido, mas o
constrdi no trabalho incessante com o ja-dito. (CUNHA, 2010, p. 193)

3.3.2 As modalizacdes

Nas diversas situacbes de comunicagdo, o uso que fazemos da lingua é
sempre mediado por intengcdes, sejam elas de explicitar avaliagdo, duvida, certeza,
direito, obrigagdo, responsabilidade, entre outras. Isso é algo tdo presente em
nossas situagcdes comunicativas que se concretiza na prépria estrutura de nossa

lingua.



71

Nesse sentido, podemos afirmar que a lingua € essencialmente
argumentativa, visto que, geralmente, quando nos comunicamos, Imprimimos
nossas ideias e argumentos pretendidos, tanto pela fala, quanto pela escrita. Assim,
considerando que a argumentacdo € algo inerente as relacdbes humanas,
examinamos 0s modalizadores, 0s quais S&0 mecanismos que operam no sentido de
explicitar a argumentacdo e que sdo também responsaveis por expor o ponto de
vista do produtor de texto.

Segundo Bronckart (1999, p. 131), as modalizagdes s&o “as avaliagdes
formuladas sobre alguns aspectos do conteudo tematico” e ttm como objetivo geral
“traduzir, a partir de qualquer voz enunciativa, os diversos comentarios ou
avaliagbes formuladas a respeito de alguns elementos do conteudo tematico”
(BRONCKART, 1999, p. 330). Diferentemente dos mecanismos de textualizagdo que
marcam a progressao tematica e a coeréncia, estando articulados a linearidade do
texto, as modalizacfes independem da linearidade e da progressédo. Assim, fazem
parte da dimensao configuracional, visto que contribuem para que seja estabelecida
a coeréncia interativa do texto, “orientando o destinatario na interpretacdo de seu
conteudo tematico” (BRONCKART, 1999, p. 330).

O autor afirma que, no plano dos significados, podemos identificar diversas
funcdes de modalizacdes e, no plano dos significantes, os subconjuntos de unidades
ou estruturas linguisticas que expressam essas diversas fun¢des. Assim, baseando-
se na teoria dos trés mundos de Habermas (1987), Bronckart (1999) conserva e
redefine as quatro funcdes de modalizacdo, que podem ser agrupadas em quatro
subconjuntos: modaliza¢@es logicas, debnticas, apreciativas e pragmaticas.

As modaliza¢fes l6gicas constituem uma avaliacdo sobre a veracidade das
proposi¢cdes enunciadas, que sao apresentadas como fatos certos, possiveis,
provaveis, improvaveis, etc. Podemos evidenciar nos seguintes exemplos

apresentados por Bronckart (1999, p. 331. Grifos do autor):

(10)

Olhou de novo Munoz, buscando uma confirmacdo em seus olhos. E
necessariamente isto... ndo h& outras possibilidades — estudava ainda o
tabuleiro de xadrez em davida. [...]

(11)

E evidente que a teoria filoséfica da opinido como saber de segunda ordem
suporia a existencia (as matematicas serviram de paradigma) de um saber
certo. [...]
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As modalizacbes dednticas servem para avaliar o que se enuncia, com
base nos valores sociais, julgando os fatos como socialmente permitidos, proibidos,
necessarios, desejaveis etc. Por meio dessas modalizagbes, o enunciado é
apresentado pelo autor como algo que deve necessariamente ocorrer, por uma
determinada obrigacdo, uma regra criada pelo mundo social “apresentando os
elementos do contetdo como sendo do dominio do direito, da obrigacédo social e/ou
da conformidade com as normas em uso (BRONCKART, 1999, p. 331). Para Koch
(20114, p. 75) “as modalidades dednticas referem-se ao eixo da conduta, isto é, a
linguagem das normas, aquilo que se deve fazer”. Essas modalizagdes sao
representadas nos exemplos a seguir:

(12)

Semelhante adverténcia era necessaria e jamais deve ser esquecida, pois a
agitacao suscitada pelo “espionismo” exerceu [...]

(I\il?ROVEE — Por favor, ndo. Apreciara muito jantar s6 com voceé.

CLAIRE — Impossivel, ndo posso deixar mamae.
MEROVEE - Paciéncia. [...] (BRONCKART, 1999, p. 331. Grifos do autor)

As modaliza¢Bes apreciativas julgam os fatos enunciados, de maneira mais
subjetiva, avaliando-os como bons, maus, estranhos, infelizes, etc. Podemos notar

essas modaliza¢des nos exemplos abaixo:

(15)
Tentava escrever um poema sobre Angélica Pabst. Infelizmente, versos de
W. B. Yeats ndo cessavam de se interpor entre ele e sua musa, e nao
achou nada melhor do que adapta-los a seu proprio caso [...]
(16)
Os 6culos pretos que também usava ndo impediam que se adivinhasse uma
expresséo de prazer sob a deformacéo do rosto.

“Felizmente fiz esta conferéncia em 47, agora seria interminavel...”
[...] (BRONCKART, 1999, p. 332. Grifos do autor)

Ja as modalizacbes pragmaticas apresentam um julgamento sobre uma
das facetas da responsabilidade de um personagem em relagéo ao processo do qual
€ agente, principalmente em relacdo a capacidade de acdo (o poder-fazer), em
relacdo a intencdo (o querer-fazer) e em relacéo as razfes da acdo (o dever-fazer).
Essa modalidade refere-se a expresséo das intengdes, razdes, capacidade de agéo
etc, de uma entidade enunciativa que constitui 0 conteudo tematico (personagens,

grupos, instituicées), ou seja, a responsabilidade pelo que € dito ndo € mais do



73

enunciador e sim de uma outra voz. Assim Bronckart (1999, p. 332-333. Grifos do

autor) exemplifica essas modalizacdes:

(18)

Seus dentes rangiam, ela estava cinza: quis dar um passo em direcdo a
janela em busca de um pouco de ar, mas ndo pdde sendo estender os
bracos, as pernas lhe faltaram e ela caiu sobre o sofé. [...]

(19)

A légica moderna, herdeira de G. Boole e de Frege, pretendeu-se
puramente extensional e, por essa razdo, pode utilizar sem dificuldade a
guantificacdo, mas desconfia ainda das modalidades. [...]

De acordo com Bronckart (1999, p. 333), as marcas linguisticas da
modalizacdo se reagrupam-se em quatro subconjuntos: 1) formas verbais do modo
condicional (que correspondem ao futuro do pretérito); 2) Os auxiliares de modo —
gue reagrupam as quatro formas (querer, dever, ser necessario e poder) ou alguns
verbos que, por seu valor semantico proprio, podem funcionar como auxiliares de
modo (crer, pensar, parecer, gostar de, ser obrigado a, ser preciso etc.); 3) advérbios
ou locucbes adverbiais (certamente, provavelmente, talvez, verdadeiramente, sem
duavida, felizmente, obrigatoriamente, deliberadamente, etc.); 4) oracdes impessoais
— que regem uma oracao subordinada completiva (é provavel que..., € lamentavel
que..., admite-se geralmente que...) admite-se também nessa categoria as oracdes
adverbiais que regem uma oragcdo completiva (sem duvida que... etc.).

Sobre o uso dos modalizadores, Koch (2011a, p. 89) também chama a
atencao para o fato de que “ao produzir um discurso, o locutor manifesta suas
intencbes e sua atitude perante os enunciados que produz através de sucessivos
atos ilocucionarios de modalizagao”, por meio de recursos oferecidos pela lingua, os
quais ela denomina de “operadores modais”. Dentre esses operadores, a autora

destaca os seguintes:

a) performativos explicitos: eu ordeno, eu proibo, eu permito, etc.

b) auxiliares modais: poder, dever, querer, precisar, etc.

c) predicados cristalizados: € certo, é preciso, é necessario, é provavel,

d) advérbios modalizadores: provavelmente, certamente, necessariamente,
possivelmente, etc.

e) formas verbais perifrasticas: dever, poder, querer, etc, + infinitivo

f) modos e tempos verbais: imperativo; certos empregos do subjuntivo, uso
do futuro do pretérito com valor de probabilidade, hipétese, noticia néo
confirmada; uso do imperfeito do indicativo com valor de irrealidade, etc.

g) verbos de atitude proposicional: eu creio, eu sei, eu duvido, eu acho, etc.
h) entoacdo: (que permite, por exemplo, distinguir uma ordem de um
pedido, na linguagem oral
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i) operadores argumentativos: pouco, um pouco, quase, apenas, mesmo,
etc. (KOCH, 2011a, p. 84)

A frequéncia do uso de unidades de modalizacdo, na perspectiva de
Bronckart (1999), parece estar relacionada ao género a que o texto pertence. Desse
modo, as modalizagbes poderdo estar, por exemplo, quase ausentes na maioria dos
dicionarios, em muitas enciclopédias, visto que, nestes géneros de texto, 0s
elementos que compdem o contetdo teméatico podem ser apresentados como dados
absolutos ou “subtraidos de avaliagdo” (BRONCKART, 1999, p. 334). Por outro lado,
em textos de carater argumentativo, como os artigos cientificos ou de opinido, nos
manuais de historia, nos panfletos politicos, nas cartas de reclamacao, a tendéncia é
encontrarmos um grau maior de modalizacéo, ja que, nesses géneros, 0s elementos
do conteudo tematico estdo sujeitos a avaliacdes, julgamentos, discussdes, debates.

Podemos reafirmar entdo, baseados em Bronckart (1999), que € por meio
das modalizacdes que se percebem as avaliacbes do autor do texto sobre alguns
aspectos do conteudo teméatico, e que esses recursos auxiliam a coeréncia
pragmatica e orientam o leitor na interpretacdo do contetdo tematico. Vimos que no
género artigo de opiniao, por exemplo, as modaliza¢cGes estao presentes ao longo de
todo o texto e estdo atreladas aos propdésitos comunicativos e interpretacdo do
conteudo tematico. Por essa razdo, dentre 0s mecanismos enunciativos propostos
por Bronckart (1999), nos deteremos a analisar, no corpus desta pesquisa, as
modalizacgdes.

A andlise desses mecanismos enunciativos € uma importante ferramenta
para que o professor tenha parametros para avaliar as producdes dos alunos, para
compreender como eles imprimem em seus textos suas visbes de mundo, seus
conceitos e julgamentos sobre determinados assuntos e a forma como eles
constroem seus discursos. Muitas vezes, 0s alunos produzem seus textos sem
terem uma consciéncia linguistica dos mecanismos que utilizaram, no entanto, é
fundamental que eles saibam que esses recursos dos quais langam mao servem
para assegurar a coeréncia pragmatica do texto.

No proximo capitulo, detalhamos a metodologia utilizada com o intuito de
atingirmos nosso objetivo geral da pesquisa e trataremos sobre as categorias de
analise escolhidas para analisarmos nosso corpus e ja detalhadas no presente

capitulo.
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4. METODOLOGIA

Partindo das dificuldades percebidas em nossa experiéncia em sala de aula
do ensino fundamental relacionadas a escrita, pensamos em desenvolver esta
pesquisa, a fim de analisarmos o0 processo de apropriacdo do género textual artigo
de opinido por alunos dos 9° do ensino fundamental de uma escola publica municipal
de Teresina-PI, a partir de uma atividade de producéao textual do género proposta no
livro didatico utilizado em sala de aula, visando verificar, especialmente, o uso dos
elementos do folhado textual, conforme Bronckart (1999) para posteriormente,
propor uma intervencdo pedagogica que possa contribuir para o desenvolvimento
linguistico-textual dos alunos, no que concerne a producéo de textos.

Neste capitulo, apresentamos os procedimentos metodolégicos que foram
adotados na pesquisa. Primeiramente, faremos sua caracterizacdo quanto a
abordagem, quanto a natureza, quanto aos objetivos e quanto aos procedimentos.
Posteriormente, caracterizaremos 0s sujeitos participantes da pesquisa, a escola em
que ela foi aplicada, o corpus que foi analisado, a atividade de coleta de dados e,

por ultimo, as categorias elencadas para sistematizar as analises dos textos.
4.1 Caracterizacdo da Pesquisa

Esta pesquisa foi realizada no contexto de uma escola de ensino
fundamental da rede publica do municipio de Teresina/Piaui, com o intuito de
analisarmos o nivel de desenvolvimento linguistico de alunos do 9° ano em relagéo a
apropriacdo do género textual artigo de opinido, verificando, de maneira particular, o
uso dos elementos prototipicos da estrutura do referido género, observando mais
especificamente a sequéncia argumentativa, o uso dos operadores argumentativos
e as modalizacbes realizadas nos textos, com base nos postulados de Bronckart
(1999).

A metodologia deste trabalho €, quanto aos objetivos, uma pesquisa de
cunho descritivo, visto que realizamos um estudo detalhado, com coleta de dados,
andlise e interpretacdo destes, descrevemos as caracteristicas do nosso objeto de
estudo, proporcionando uma visdo sobre o ensino e a aprendizagem da
infraestrutura, dos mecanismos de textualizacdo e enunciativos no género artigo de

opinido. De acordo com Gil (2009, p. 28) pesquisas dessa natureza “[...] ttm como
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objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou
fendbmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis”.

Quanto a abordagem de analise dos dados, € de cunho quali-quantitativo,
devido ao uso de procedimentos mistos. E quantitativa porque necessitamos expor
algumas informacdes em numeros para classifica-las e, posteriormente, analisa-las.
No caso especifico da nossa pesquisa, quantificamos o niumero de textos do corpus
que apresentaram a sequéncia argumentativa completa ou incompleta;
quantificamos também o total de operadores argumentativos utilizados nos textos
gue compuseram 0 corpus e quantificamos, ainda, a ocorréncia de expressdes de
modalizacdo. E também qualitativa visto que, de acordo com Gil (2009), essa
abordagem tem por objetivo uma compreensdo detalhada dos significados e
caracteristicas situacionais apresentadas. Conforme Moresi (2003), as pesquisas de
cunho qualitativo e quantitativo apresentam perspectivas diferentes, mas ndo sao
efetivamente opostas, pois, de acordo com o autor, “...] elementos de ambas as
abordagens podem ser usados conjuntamente em estudos mistos, para fornecer
mais informagBes do que poderia se obter utilizando um dos métodos isoladamente”
(MORESI, 2003, p. 72 e 73). No caso especifico de nossa pesquisa, analisamos
gualitativamente a construcdo da sequéncia argumentativa, avaliando a utilizacdo ou
nao das fases previstas para tal sequéncia; qualificamos ainda o uso dos operadores
argumentativos, avaliando a adequac&o ou ndo do uso destes no estabelecimento
da relacdo semantica adequada a conexao do texto e analisamos também, de modo
qualitativo, o uso das expressdes de modalizacdo e suas contribuicbes para o
estabelecimento da argumentatividade do texto.

No tocante a natureza, esta pesquisa € “aplicada”, pois visou a producao de
conhecimentos que tivessem uma aplicacdo pratica, com vistas a minimizar
problemas especificos, no caso, possiveis dificuldades de escrita identificadas na
producdo textual do género artigo de opinido, observadas nos textos produzidos
pelos alunos.

O procedimento que usamos para a coleta de dados foi a aplicacdo de uma
atividade de producao textual proposta no livro adotado na escola: “Universos:
lingua portuguesa, 9° ano”. Essas produgdes textuais serviram para observar o nivel
de desenvolvimento linguistico-textual dos alunos em relacdo a escrita do género

artigo de opinido, de acordo com algumas categorias de andlise (que serao
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abordadas posteriormente), com o intuito de elaborarmos uma proposta de

intervencao.

4.2 Participantes e Campo de Pesquisa

A coleta de dados, como mencionamos anteriormente, foi realizada no més
de abril de 2018 em uma escola de ensino fundamental da rede municipal de
Teresina/Pl, em uma turma de 9° ano, do turno matutino, composta por 35 alunos,
sendo 18 do sexo feminino e 17 do sexo masculino, numa faixa etaria entre 13 e 14
anos. Nem todos os alunos da turma participaram, por motivos variados, dentre eles
a auséncia no dia da aplicacdo da atividade ou mesmo por terem se recusado a
realizar a producéao.

A escola esta localizada na zona sudeste de Teresina/Pl e, na época da
pesquisa, funcionavam 37 turmas do 2° ao 9° ano do Ensino Fundamental, nas
modalidades regular e EJA, nos turnos matutino, vespertino e noturno, totalizando
1.200 alunos, que era, atendidos por uma equipe de 67 professores. Funcionavam
ainda na escola, os Projetos® “Se liga”, “Acelera”, “Ideb-IAB (Instituto Alfa e Beto)”,
“‘Novo mais educacao”, “Mais Alfabetizacdo”, além da Banda de Musica e da
modalidade esportiva Bad Minton.

Optamos pela aplicagdo da atividade de coleta de dados em uma turma da
referida escola, por ser uma turma na qual exerciamos nossas atividades docentes,
0 que € requisito do PROFLETRAS, programa que visa a capacitacdo de
professores de lingua portuguesa para o exercicio da docéncia no Ensino

Fundamental.

8 Os projetos “Se liga” e “Acelera” atendem alunos do 2° ao 5° ano, com idade distorcida e que
apresentam dificuldade em acompanhar o ano escolar de origem, seja por defasagem de contetdo,
seja pela dificuldade em leitura e escrita.

O projeto “Ideb-lab (Instituto Alfa e Beto)” atende alunos do 2°, 4°, 6° e 8° anos, com foco na prova do
IDEB, que mede o indice de desenvolvimento da educacéo basica.

O “Novo mais educacao” atende alunos do 4° e 8° anos, visando a melhoria da aprendizagem com
acompanhamento pedagdgico nas disciplinas de portugués e matemética, ampliando a permanéncia
do aluno na escola.

O projeto “Mais alfabetizagao” atende alunos do 2° ano, com o intuito de fortalecer o processo de
alfabetizacao nos anos iniciais daqueles alunos que estdo aquém do esperado.

O projeto “Banda de musica atende tanto alunos, quanto jovens da comunidade no aprendizado de
muasica e instrumentos musicais.

O projeto “Bad Minton” atende tanto alunos, quanto jovens da comunidade no aprendizado da pratica
esportiva.
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4.3 Delimitacdo do Corpus

O corpus de andlise foi constituido por 25 textos coletados por meio da
aplicacdo de uma atividade de producdo textual do género artigo de opiniéo,
proposta no livro didatico utilizado na escola, com vistas a analise dos elementos
gue estdo elencados nas categorias que serdo abordadas no préximo item.

Para melhor organizagdo das andlises, os textos foram enumerados de
acordo com a ordem de entrega pelos alunos e foram legendados da seguinte
forma: T1,T2,Tn.. T 25.

4.4 Atividade de Coleta de Dados

O procedimento utilizado para a coleta de dados deste trabalho foi uma
atividade de producéo textual, do género artigo de opinido, proposta no livro didatico
de lingua portuguesa adotado na escola para o 9° ano do ensino fundamental, que
foi aplicada no ano de desenvolvimento da pesquisa.

Fizemos, inicialmente, a explanacdo do tema proposto ao longo de todo o
capitulo do livro, que nos embasou, até chegarmos a atividade, que foi aplicada para
gue obtivéssemos as producdes dos alunos que nos serviram para observar 0 uso
ou ndo dos elementos, de acordo com as categorias de analise apresentadas no
item anterior. Realizamos a leitura do texto “A arte milenar de educar dos povos
indigenas” de Daniel Munduruku, indigena da tribo Munduruku, escritor e professor
doutor em educacado pela Universidade de Sao Paulo. No texto, o autor trata sobre
educacdo e, mais precisamente, sobre a educacéo tradicional entre os povos
indigenas, cuja visdo se sustenta na ideia de que cada ser humano precisa viver
intensamente seu momento. Em seguida, foram realizadas atividades de
reconstrucdo dos sentidos do texto. Posteriormente, foi feita a leitura de trés artigos
de opinido, os quais embasaram melhor, em relacdo ao tema da producédo de texto:
“‘Resgatar o respeito aos velhos”, de Flavio Gikovate; “Cirurgia plastica em
adolescentes”, de Hans Arteaga e “Nascidas para se maquiar”, de Laura Ming.

ApoOs a leitura e discussdo dos artigos citados, apresentamos o tema
proposto no livro: “Defesa de que a crianca, o0 jovem o adulto e o idoso, na nossa

sociedade, devem ter o direito de viver plenamente a fase em que estao”.
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A seguir, reproduziremos a atividade que serviu para a coleta dos dados da

pesquisa.

Figura 1: Atividade de coleta de dados

A primeira producéo

Voce aprendeu ao longo da colecao que. em um bom artigo de
opinido, nac podem faltar: apresentacéo do tema; desenvolvimento
do tema com apresentagao de argumentos favoraveis e refutacio de
argumentos contrdrios, e um fechamento que instigue o leitor, persua-
dindo-o0 a adotar as ideias que vocé defendeu.

1. 0 quadro a seguir o zjudaré 2 organizar seu artigo de opinido. Repro-
duza-o no caderno e recheie-o com informagdes antes de produzir seu
texto. Substitua os topicos pelos conteldos que eles indicam.

oan

© Apresente 2 tese a ser defendida. Releda o
Apresentacio do tema quadro Definicac do prajeto de comunicegio
para relembrar,

* Anote os problemas detectados na forma como
35 criangas, os jovens, cs adultos e os idosos
vivem na nossa socledade,

® Use as partes que vocd selecionou dos textos da
secao Praparagio de conteddos como argumentos
favorévels 2 seu ponto de vista.

Desenvolvimento do tema ® Use as partes que vocé selecionou dos textos da
secho Preparacdo oe conteddos como arqumentos
contririos 3 seu ponto 2 vista & refute-os,

® Relaciane as caracteristicas da educagio
indigena com a proposta de melhorar a maneira
coma vivemos cada fase,

* Retome a tese defendida e convide o Leitor
Fechamento 3 adotar 0 que veed prapds para methorar 2
maneira como vivemos cada fase da vida.

2. As informagbes que vocé usou para preencher cada
item do quadro podem ser organizadas em paré-
grafos no seu texto. Lembre-se de que cada pa-
ragrafo deve cumprir um objetivo nz organizagio
do plano textual. Por exemplo, em um artigo de
opinido, o pardgrafo introdutdrio deve apresen-
tar e contextualizar a questio polémica. Use ¢
mesmo critério ao produzir os pardgrafos de de-
senvolvimento do tema e de fechamento.

3. Escreva seu texto de acordo com as normas
urbanas de prestigio.

» Ndo escreva no Lo, 217
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Fonte: Pereira (2015, p. 217)

4.5 Categorias de analise

Para o desenvolvimento do nosso trabalho, com base em Bronckart (1999),

escolhemos as seguintes categorias de analise.
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Quadro 8: Categorias de Analise

INFRA-ESTRUTURA GERAL e Sequéncia argumentativa.

MECANISMOS DE TEXTUALIZACAO e Conexéo (operadores
argumentativos)

MECANISMOS ENUNCIATIVOS e Modalizac¢@es: l6gicas, debnticas,
apreciativas e pragmaticas.

Fonte: Autora (2019), com base em Bronckart (1999)

Essas categorias foram escolhidas por acreditarmos que sdo fundamentais
na producdo de um texto exemplar de um artigo de opinido. Em relacdo a
infraestrutura, € importante que o aluno saiba organizar estruturalmente seu texto,
de maneira adequada. Os mecanismos de textualizacdo (especificamente a
conexao) foram importantes na analise, tendo em vista que contribuem para marcar
as articulacGes da progressao tematica do texto. Os mecanismos enunciativos (mais
precisamente as modalizagbes) foram importantes, visto que, em um artigo de
opinido é importante que o articulista faca avaliacdes acerca do contetdo tematico.
Todos esses elementos sdo fundamentais para a caracterizacdo de um texto como
exemplar de um artigo de opiniéo.

Para uma melhor sistematizacdo de analise das categorias escolhidas,
atribuimos niveis de andlise dos textos, de acordo com o dominio dos elementos
presentes em cada categoria. Dessa forma, para a categoria 1, que trata da
sequéncia argumentativa, atribuimos Nivel |, se o texto apresentar um bom dominio
da sequéncia argumentativa, com todos os elementos ja descritos no item 3.1.3
(sequéncia argumentativa completa); Nivel Il, se o texto apresenta apenas alguns
itens da sequéncia argumentativa (sequéncia argumentativa incompleta); e Nivel Ill
se 0 texto ndo apresenta os elementos da sequéncia argumentativa (texto sem
sequéncia argumentativa).

Para a categoria 2, que trata dos mecanismos de textualizacdo, atribuimos
Nivel I, se o texto apresenta uma boa articulacédo entre suas partes, por meio do uso
adequado dos operadores argumentativos; Nivel I, se o texto apresenta uma

articulacdo mediana entre suas partes, com inadequac¢des no uso dos operadores
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argumentativos; e Nivel Il se o texto ndo apresenta articulagdo entre suas partes,
por ndo utilizar operadores argumentativos.

Em relacdo a categoria 3, que trata dos mecanismos enunciativos (mais
especificamente as modaliza¢gBes ldgicas, dednticas, apreciativas e pragmaticas),
nosso intuito foi investigar se ocorreu, ou ndo, modalizacdo (e, em tendo havido,
qual o tipo de modalizacdo utilizada) e estabelecer uma relacdo entre essa
ocorréncia e as representacdes do autor do texto com a situacdo de interlocucéo,
levando em consideracdo o papel social desempenhado por esse autor e pelo seu
destinatario, o lugar social no qual ambos se inserem, o objetivo da interlocucéo e o
conteudo tematico. Para essa categoria, subcategorizamos os tipos de modalizacao
e atribuimos Nivel |, se o texto apresentou avaliacdo acerca do conteudo tematico,
de maneira significativa; Nivel Il, se o texto apresenta pouca avaliagdo acerca do
conteudo tematico, de maneira mediana; e Nivel Ill, se o texto ndo apresenta
avaliacdo acerca do conteddo tematico. Assim, utilizamos as seguintes legendas,

para a analise dos dados coletados.

INFRAESTRUTURA GERAL DO TEXTO:

Categoria 1 (C 1): Sequéncia Argumentativa

e Nivel I (N I) - Texto com sequéncia argumentativa completa.
e Nivel Il (N Il) - Texto com sequéncia argumentativa incompleta.

e Nivel IIl (N 1ll) - Texto sem sequéncia argumentativa.

MECANISMOS DE TEXTUALIZACAO:

Categoria 2 (C 2): Conexao

e Nivel I (N I) - Texto com boa articulacdo, por meio de organizadores textuais
adequados.

e Nivel Il (N Il) - Texto com articulagio mediana, por meio do uso de
organizadores textuais com inadequacoes.

e Nivel lll (N 11I) - Texto sem (ou quase sem) organizadores textuais.




83

MECANISMOS ENUNCIATIVOS:

Categoria 3 (C 3): Modalizagdes

C 3 — a: Modalizacao logica

e Nivel I (N 1) - O texto apresenta avaliacdo significativa do conteudo tematico,
como fatos possiveis, provaveis, eventuais, etc.

e Nivel Il (N Il) - O texto apresenta avaliagdo mediana do conteudo temético,
como fatos possiveis, provaveis, eventuais, etc.

e Nivel 1l (N 1lIl) - O texto ndo apresenta avaliacdo do contetudo temético, como
fatos possiveis, provaveis, eventuais, etc.

C 3 — b: Modalizacdo dedntica

e Nivel I (N 1) - O texto apresenta avaliacdo significativa do contetudo tematico,
como fatos obrigatérios, de acordo com as regras do mundo social.

e Nivel 1l (N Il) - O texto apresenta avaliacdo mediana do conteudo tematico,
como fatos obrigatorios, de acordo com as regras do mundo social.

e Nivel 1l (N IIl) - O texto ndo apresenta avaliacdo do conteddo tematico, como
fatos obrigatérios, de acordo com as regras do mundo social.

C 3 — c: Modalizacéo apreciativa

e Nivel I (N 1) — O texto apresenta avaliacao significativa do contetdo temético, do
ponto de vista subjetivo da entidade avaliadora, como fatos benéficos, infelizes,
etc.

e Nivel Il (N 1) - O texto apresenta avaliagdo mediana do contetdo tematico, do
ponto de vista subjetivo da entidade avaliadora, como fatos benéficos, infelizes,etc
e Nivel Il (N 1ll) - O texto ndo apresenta avaliacdo do conteudo tematico, do ponto
de vista subjetivo da entidade avaliadora, como fatos benéficos, infelizes, etc.

C 3 —d: Modalizacdo pragmatica

e Nivel I (N I) — O texto apresenta avaliagdo significativa da responsabilidade de
uma entidade constitutiva do contetdo tematico, em relacdo as suas agles e
intencdes.
e Nivel Il (N Il) - O texto apresenta avaliacdo mediana da responsabilidade de
uma entidade constitutiva do conteddo tematico, em relacdo as suas acodes e
intencoes.
Nivel Il (N IIl) - O texto ndo apresenta avaliagdo da responsabilidade de uma
entidade constitutiva do contetdo temético, em relacdo as suas acbes e
intencoes.
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Apresentamos, a seguir, a analise dos dados que foram coletados na

pesquisa, segundo os procedimentos metodoldgicos apresentados neste capitulo.

5 ANALISE DOS DADOS

Os dados foram analisados com base em trés categorias (das quais uma é
dividida em quatro subcategorias), de acordo com a proposta do folhado textual de
Bronckart (1999): em relacdo a infraestrutura geral dos textos (especificamente a
sequéncia argumentativa), em relagdo aos mecanismos de textualizacdo (mais
precisamente 0s organizadores textuais) e no tocante aos mecanismos enunciativos

(em especial, as modalizag6es: l0gica, debntica, apreciativa e pragmatica). A analise
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dos dados nos mostrou como 0s sujeitos procederam a organizacdo da arquitetura
textual ao produzirem textos do género artigo de opinido.
O quadro a seguir expbe a classificagcdo dos textos, enquadrando-os de

acordo com o nivel de analise em cada categoria elencada.

Quadro 9: Classificacdo dos textos por nivel em cada categoria de analise

N | NI N I
Cl1 25 0 0
C2 18 7 0
C3-a 1 5 19
C3-b 5 15 5
C3-c 0 8 17
C 3-d 0 4 21

Fonte: Autora (2019)

Em seguida, procedemos a analise dos textos, detalhando todas as

categorias.

5.1 A sequéncia argumentativa

A primeira categoria que analisamos foi a sequéncia argumentativa, a qual é
responsavel pela organizacdo do contetdo tematico do género. De acordo com
Bronckart (1999), a estrutura de base dessa sequéncia apresenta-se numa
sucessdo de quatro fases: premissas (ou dados), apresentacdo dos argumentos,

apresentacao de contra-argumentos e a fase de conclusao (ou nova tese).
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Os textos foram aqui analisados com base na organizacdo de suas
proposicdes, ou seja, tendo em vista como as partes que compdem o texto estao
distribuidas. Nesse caso, a argumentacdo € analisada sob a perspectiva do plano
sequencial, o que acreditamos ser imprescindivel para que a argumentacao
aconteca no plano pragmatico.

O grafico a seguir mostra a classificacdo dos textos em relacéo aos niveis da

categoria.

Grafico 1: Sequéncia argumentativa

(C 1) SEQUENCIA ARGUMENTATIVA

N N N

Fonte: Autora (2019)

Para uma melhor organizacdo das analises, enumeramos O0S textos
constituintes do corpus de acordo com a ordem de entrega pelos alunos, tendo sido
os textos identificados com a letra maiuscula “T” seguida pelos algarismos arabicos
em uma sequéncia crescente. Esses textos, porém, n&o foram analisados
necessariamente na sequéncia em que foram enumerados, mas sim, de acordo com
a ocorréncia ou ndo das fases da sequéncia argumentativa.

Exemplo 01

PREMISSA

10Muitas pessoas na nossa sociedade nao estao vivendo conforme a sua
idade (...)

ARGUMENTO (S)

10 Transcrevemos trechos dos textos do corpus tal e qual foram escritos pelos alunos, preservando a
escrita original.
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A crianca de hoje em dia, querem viver como adultos, jA tem maquiagem,
roupas de todos os tipos. Elas ja tem redes sociais, vao ao shopping (...)

Os adultos, ao contrario da crianca e do adolescente, as vezes eles se
comportam como jovens, falam como jovens mais se esquecem de suas
responsabilidades (...)

Os idosos e a pessoa que tem mais esperiencia, do que os demais, assim
como os adultos, querem viver como jovens (...)

CONCLUSAO

Entdo no meu ponto de vista, A crian¢ca, O Jovem, o adulto é o ldoso, tem

gue viver na fase em que estdo. (T 5)

No exemplo 01, a premissa apresentada é a de que muitas pessoas na
nossa sociedade néo estdo vivendo conforme a sua idade. Para defender essa tese,
0 autor argumenta que as criancas querem viver como adultos, que os adultos se
comportam como jovens e que 0s idosos, assim como os adultos, querem viver
como jovens. A conclusao € a de que a crianca, o0 jovem, o0 adulto e o ldoso tém que
viver na fase em que estdo. Percebemos claramente que o texto também apenas

retoma a tese inicial, ndo apresentando uma nova tese.

Exemplo 02

PREMISSA

Criancas, adolescentes e idosos ndo estdo mais vivendo sua fase da vida
corretamente (...)

ARGUMENTO (S)

Em vez de meninas brincarem com bonecas e tudo mais, ndo! Querem
mesmo, maquiagens, salto alto, roupas curtas etc [...] (...)

Adolescentes ndo tem o mesmo respeito com o0s idosos, chamam de ‘tu’.
N&o mais de senhora e senhor (...)

A tecnologia esta bastante avancada entre eles, os idosos perguntam para
0s meédicos se ja usam equipamentos mais avangados, quando dizem que sim, as
pessoas se sentem bem mais seguras, como se tudo antes fossem praticamentes
esquecido, os aprendimentos de antigamente ja foram, agora € tudo tecnologia (...)

CONCLUSAO
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Bom podemos concluir que tudo mudou, adolescentes ndo sdo como antes,
criancas e idosos. Criancas tem que aproveitar sua infancia, idosos merecem todo

respeito, sendo assim o mundo seria melhor. (T 21)

No exemplo 02, o sujeito apresenta a premissa de que criancas,
adolescentes e idosos ndo estdo mais vivendo sua fase da vida corretamente. Os
argumentos utilizados para defender essa tese sdo os de que as meninas ao invés
de brincarem de boneca, querem saber de maquiagem etc; os jovens ndo respeitam
0os mais velhos (0 que ndo necessariamente sustenta a premissa); a tecnologia esta
bem avancada entre os idosos (levando-nos a inferir que o sujeito acredita que 0s
idosos nao “poderiam” utilizar a tecnologia, por se tratar de algo mais adequado aos
jovens); a conclusdo a que o aluno chega € a de que criancas tém que aproveitar
sua fase e idosos devem ser respeitados, ndo se tratando, no entanto, de uma nova

tese, mas apenas da reafirmacédo da premissa.

Exemplo 03

PREMISSA

A crianca, o jovem, o adulto e o idoso tem que viver a fase em que estéo.
Pois se ndo for assim, pode ser prejudicial ao corpo e ao psicolégico na minha
opinido.

ARGUMENTO (S)

nao é legal a gente nos preocupar exageradamente com 0 NOSSO COrpo e
principalmente como nossa aparéncia facial(...)

muitas vezes 0s meios de comunicacdo mais modernos(...) acaba
influenciando muitas criancas e jovens a ter esse tipo de comportamento
inadequado para sua fase. (...)

muito jovens fazem cirurgias plasticas para mudar se aspecto fisico pois sdo
obcecados por beleza, eu acho.

(...) os idosos tem uma grande variedade de pensamento e experiencia
sobre a vida, eles ndo dominam muito as tecnologias mais devemos respeita-los.

CONCLUSAO

Entdo, no meu ponto de vista (...) cada um tem que viver sua fase e isso nao

deixa de ser verdade, entdo devemos quebrar esse pensamento (...) que 0s idosos
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‘ndo sabem de nada” sobre o assunto (...) cada um a crianga, o jovem, o adulto e o

idoso tem que viver a fase em que estdo. (T 10)

No exemplo 03, o aluno parte da premissa de que a crianga, 0 jovem, 0
adulto e o idoso devem viver a fase em que estdo, argumentando que a crianca e o
jovem se preocupam exageradamente com a aparéncia fisica (deixando entender
gue isso nédo deve acontecer nessas fases). Argumenta ainda que os idosos nao
dominam as tecnologias e por isso ndo sao respeitados pelos jovens. O texto
retoma, entdo, a tese inicial (ndo apresentando uma nova tese) de que cada um tem

que viver a fase em que esta.

Exemplo 04

PREMISSA

A defesa de que criancas, adolescentes, adultos e idosos devem viver cada
fase da vida, aproveitar ao maximo sua fase, sem ligar para a opinido dos outros.

ARGUMENTO (S)

As pessoas idosas sao sim sabias, ndo tanto com a tecnologia de hoje(...)

(...) adolescentes de hoje ndo respeitam mais 0s idosos porque pensam que
sdo desatualizados, eles comegcam a se sentir para baixo, inferiores (...)

Hoje em dia adolescentes de 15 a 16 anos querem fazer cirurgia plastica os
jovens deveriam entender que ele sdo muito novos para fazer isso (...)

Criancas de hoje em dia, mal completa 5 anos de idade ja ndo vivem mais
sem maquiagem, sem ir ao cabelereiro (...)

CONCLUSAO

Concluséo os idosos sdo sabios sim (...) mais os jovens deveriam aprende
gue eles tem mais idade e isso é mais dificil, eles deveriam ensina a meche na
internet.

Adolescentes parem de fazer cirurgia plastica vocés sédo novos ainda, vivem
sua fase da vida.

Criancas vocés tem que brinca se divertir e ndo se maquiar ir ao cabelereiro
fazer coisas de adultos

(...) pais ajudem seus filhos com isso aconselhem. (T 9)
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No exemplo 04, novamente encontramos a premissa de que criancas,
adolescentes, adultos e idosos devem viver cada fase da vida. Para fundamentar
essa premissa, o aluno apresentou um argumento que ndo tem uma relagcédo téao
estreita com a premissa ao mencionar a falta de respeito dos jovens em relacdo aos
idosos, devido ao pensamento de que aqueles ndo entendem de tecnologia. Outros
argumentos — o de que adolescentes querem fazer cirurgia plastica e de que
criangas ndo querem viver sem maquiagem e sem ir ao cabelereiro, sustentam a
tese de que eles devem viver sua fase. A conclusédo a que o aluno chega é a de que
0s idosos sdo sabios e que os adolescentes deveriam ensina-los a “mecher’ na
internet. Um fato que nos chamou a atencédo foi o modo verbal imperativo utilizado
na conclusdo “Adolescentes parem de fazer”, “pais ajudem” (grifos nossos),
configurando uma forma de injuncdo (o que nos leva a inferir que o aluno quis
concluir que os adolescentes ndo devem fazer cirurgia, provavelmente pelos riscos,
e que os pais devem ajudar os filhos para que estes ndo vivam plenamente suas

fases).

Exemplo 05

PREMISSA

O mundo que vivemos hoje estd cada vez mais tecnoldgico, o tempo esta
cada vez mais tecnolégico, o tempo esta passando de forma veloz e as fases da
vida também evoluem.

ARGUMENTO (S)

(...) os velhos de hoje acabam se anulando a ponto de acharem que o saber
(experiéncia) estdo com os jovens. Por ndo saberem mexer nas tecnologias de hoje,
eles acabam concordando que o saber realmente esta com os jovens. (...)

Outra fase é a adolescéncia, época de grandes mudancas (...) E por essa
razdo que os adolescentes de hoje estdo recorrendo a cirurgia plastica para obterem
bons resultados diante de uma deforma. (...)

Uma outra fase gostosa da nossa vida € a infancia (...) mas a infancia de
ultimamente mostra, com clareza o que as criangas de hoje querem: serem quem
nao sao, ou seja, jovens como eu.

CONCLUSAO
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Bom, dando a minha ideia, na minha opinido geral sobre esses fatos de hoje,
eu acho que todos nos cidaddo da nossa sociedade devemos viver cada fase, cada

época, cada momento da nossa vida que estamos (...). (T 3)

No exemplo 05, a premissa apresentada € a de que o tempo esta passando
de forma veloz e as fases da vida também evoluem (ficando subentendida a mesma
ideia defendida nos outros textos de que deve-se viver plenamente cada fase). Os
argumentos utilizados também n&o diferem muito dos apresentados nos outros
exemplos, visto que defendem que os idosos ndo sabem utilizar as novas
tecnologias (assim como no exemplo 04), que os adolescentes estdo recorrendo a
cirurgias plasticas e que as criangcas querem ser jovens (no sentido de serem mais
velhos do que s&o). A conclusdo direciona, assim como 0S outros textos, para a
ideia de que cada fase deve ser vivida plenamente.

Podemos perceber, nos exemplos apresentados que: as premissas
basicamente sdo a mesma — as criangas, os adolescentes e 0s idosos ndo estao
vivendo sua fase da vida; os argumentos apresentados, também giram em torno das
mesmas ideias — criancas querem ser adultas, adultos querem ser jovens e idosos
guerem ser jovens e de que os idosos ndo dominam as novas tecnologias; 0s
argumentos sdo pouco produtivos e ndo sustentam com muita precisdo a premissa,
as conclusdes apresentadas sdo, na verdade, uma espécie de retomada da
premissa, ndo configurando exatamente em uma “nova tese”, ou seja ndo houve um
processo de inferéncia, propriamente dito, dos argumentos que orientasse para uma
conclusao, houve apenas a retomada da tese.

Existem ainda, no corpus analisado, textos que apresentam apenas duas
fases da sequéncia argumentativa, como podemos verificar no exemplo 06 que
apresenta apenas argumentos e conclusdo e nos exemplos 07 e 08 que so6

apresentam premissa e argumentos, como podemos verificar a seguir:

Exemplo 06
ARGUMENTO (S)
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Os idosos sdo pessoas com quem podemos aprender novas coisas das
quais ndo sabemos. Por isso temos que respeitar e deixar-los viver cada fase de
vida (...)

O adolescente tem que viver também cada fase de vida pois criancas e
adolescentes néo é diferente dos mais velhos. E por isso que temos que ter cuidado
com os adolescentes porque a fase que estdo € muito dificil.

As criancas também precisam viver a sua fase de vida aproveitar sua
infancia e desfrutar das coisas boas que € ser criangas. (...)

CONCLUSAO

Podemos melhorar tudo isso que ta acontecendo ajudando os idosos
criancas e adolescentes a viver cada fase de suas vidas por que € bom aproveitar
(...) (T 23)

No exemplo 06, encontramos apenas argumentos e conclusédo, ndo havendo
premissa, nem contra-argumento. Entendemos, entdo, que a premissa fica
subtendida e se assemelha a de textos anteriormente analisados (a de que
“criangas, adultos e idosos devem viver plenamente cada fase), visto que cada
argumento defende essa ideia.

Ja& nos outros dois exemplos a seguir (07 e 08), apenas as fases de
premissa e argumentos estdo presentes, ndo havendo contra-argumento, nem

concluséao.

Exemplo 07

PREMISSA

Na minha opinido cada um tem que viver de acordo com sua idade (...)

ARGUMENTO (S)

as criancas ven do jeito que os adultos se comunicam (...) algumas criancas
Brincam de se maquear cuidar de Bonecas mais tem algumas criancas nao sorbe
mas como Brincar.

(...) alguns jovens ndo querem ser adultos por pensarem que vao perder
experiencias outros nao querem ser porque tem medo da forma natural de falecer.

os idosos antigamente era uma fonte de conhecimento para os mais novos

(.)(T7)
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No exemplo 07, o sujeito parte da premissa de que cada pessoa deve viver
de acordo com sua idade, também se assemelhando aos demais textos ja
analisados. O argumento utilizado, de que as criangas brincam de se maquiar e
algumas ndo sabem mais brincar, defende adequadamente a tese apresentada,
porém os argumentos de que 0s jovens ndo querem ser adultos por pensarem que
vao perder experiéncias ou pelo fato de terem medo de falecer e de que os idosos
eram fonte de conhecimento para os mais novos nao sustentam adequadamente a
tese, uma vez que o fato de os idosos terem sido, no passado, fonte de sabedoria e
nao o serem, na atualidade, néo significa dizer que eles ndo vivem plenamente sua

fase.

Exemplo 08

PREMISSA

Hoje em dia, criancas, adolescentes e idosos ndo estdo vivendo plenamente
suas fases, por conta de varios fatores.

ARGUMENTO (S)

(...) as criancas de hoje em dia, as criancas nao estédo vivendo suas fases de
infancia, por conta de se preocuparem mais com o futuro do que com o presente,
elas se preocupam muito com 0 que vai ser quando adulto ou o que vai estudar
futuramente.

Os adolescentes também ndo estdo vivendo sua fase, por conta de
guererem mudar suas aparéncias para ficarem popular

(...) muitos idosos estdo sendo despressados por conta da ciéncia e da

tecnologia ter aumenta muito nos ultimos anos (...) (T 18)

Ja4 no exemplo 08, é defendida a tese de que criangas, adolescentes e
idosos néo estao vivendo plenamente suas fases e sdo elencados os argumentos de
gue as criangas estdo mais preocupadas com o futuro e, por isso, ndo vivem sua
fase; de que os adolescentes querem mudar a aparéncia para serem mais popular e
de que idosos estdo sendo desprezados por conta dos avangos tecnologicos, para
defender a tese, sendo que este Ultimo argumento ndo a sustenta adequadamente.

Em outros textos encontramos uma estrutura mais precaria ainda,

apresentando apenas uma das fases da premissa — 0s argumentos, como podemos
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verificar nos exemplos 09, 10 e 11. Percebemos, entretanto, que, assim como no

exemplo 06, a premissa fica subentendida, como podemos observar:

Exemplo 09

ARGUMENTO(S)

As criancas estdo diferente querendo ser adultos antes do tempo hoje em
dia ninguém brinca mais de nada s6 querem saber de jogar em celular, ficaram sem
infancia (...)

Adolescentes ndo respeitam mas 0s pais como antigamente eles querem
mandar em seus proprios pais os desrespeitando por iSso que as criancas nao tem

mais infancia como as de antigamente tinham. (T 17)

No exemplo 09, notamos que sédo apresentados apenas argumentos. Nesse
caso, percebemos que esses argumentos parecem defender a tese (subentendida),
assim como também ja notado no exemplo 06, de que “criangas, adultos e idosos
devem viver plenamente cada fase”. No exemplo em analise, o aluno(a) defende que
as criancas perdem a infancia ao ficar somente utilizando o celular e que
adolescentes nao respeitam 0s pais como antigamente. Estes argumentos, porém
nao encaminham para nenhuma conclusado, o que era de se esperar, visto que nao

foi apresentada nenhuma premissa.

Exemplo 10

ARGUMENTO(S)

os velhos ultimamente estdo muitos abandonados, esse adolescentes de
hoje esto muito evoluido na tecnologia ultimamente estdo deixando a sua sabedoria
dos velhos tempo (...)

0s adolescentes estdo muito evoluidos na tecnologia ndo querem mais saber
de respeitar pai e mée eles ndo querem viver suas fase e sim a fase de adulto (...)

as crianca ultimamente querem ser crianca elas estdo evoluindo muito

rapindo, elas ndo sabe que elas tem que viver em seu tempo (...) (T 20)

No exemplo 10, também sdo apresentados apenas argumentos, ficando
subentendida a mesma tese que no exemplo 09. Os argumentos defendidos séo de

gue os idosos estao abandonados e 0s jovens evoluidos por causa da tecnologia, de
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gque os adolescentes nao respeitam mais 0s pais e de que as criancas estao
evoluindo muito rapido. Percebemos ai, implicitamente, que o0s argumentos
direcionam para a questdo de que o avanco tecnolégico fez com que as pessoas

mudassem e, por isso, ndo vivem adequadamente cada fase da vida.

Exemplo 11

ARGUMENTO(S)

As criancas de hoje em dia tdo tudo querendo ser adultas querendo ir para
festas toma bebidas alcolicas se maquiar meninas de 11, 12, 13 anos querendo
namorar com meninos com a idade mais elevadas (...)

Os jovens de hoje so porque seus amigos achao eles feios (...) so por causa
disso eles (a) querem se matar, ficar com depressao e etc... tem jovens que pensao
ate em fazer cirurgia (...)

Ja os mais velhos querem o respeito de volta que niquem quer nem saber

deles muitos s&o abandonados nas ruas ou sdo abandonados no azilo (...) (T 22)

Ja4 o exemplo 11, assim como os exemplos 09 e 10, apresenta somente
argumentos em defesa da suposta premissa de que “criangas, adultos e idosos
devem viver plenamente cada fase”. Ao afirmar que as criancas de hoje estdo
querendo ser adultas; que 0s jovens pensam cirurgia plastica e até em suicidio,
guando os amigos os consideram feios e que 0s idosos nao tém o respeito dos mais
jovens gue os abandonam, o texto confirma essa nossa suposicdo. Ele, porém, nao
direciona para uma concluséo ou nova tese, como ja antecipamos.

A partir das analises, confirmamos a nossa hipotese de que 0s sujeitos nao
dominam adequadamente a sequéncia argumentativa do texto, ndo contemplando
todas as fases, como previsto nos pressupostos de Bronckart (1999), ficando todos
os textos no nivel Il desta categoria, correspondendo a sequéncia argumentativa
incompleta, ou seja, que ndo apresenta todas as fases previstas para a sequéncia,
devido, principalmente, ao fato de que a grande maioria dos textos ndo apresentou
contra-argumentos. Isso demonstra o que Bronckart (1999) ja preconizava: que ha
uma simplificagdo para esse modelo prototipico, podendo passar da premissa a
conclusao, ou dos argumentos a conclusao, podendo também haver a explicitacao
da tese anterior, 0 entrelacamento dos argumentos e dos contra-argumentos.

Nenhum dos textos analisados foi classificado no Nivel |, correspondente a
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sequéncia argumentativa completa, assim como também nenhum foi classificado no
Nivel 1ll, o qual compreende o0s textos que ndo apresentam a sequéncia
argumentativa.

Com essa andlise, também foi possivel perceber que a maioria dos textos
apresenta um “padrao” semelhante, no qual, em sua maioria, sdo apresentados uma
premissa: “Criangas, jovens, adultos e idosos nao estdo vivendo cada fase de suas
vidas”; argumentos: destacados em dois ou mais paragrafos, destacando cada fase
da vida (criancas, jovem, adulto, idoso) que tentam justificar a tese inicial e uma
conclusao: que, na verdade, apenas retoma a tese inicial. Acreditamos que isso se
deve ao fato de que, possivelmente, os alunos se basearam na atividade de
producdo do género artigo de opinido apresentada no livro, principalmente no que
diz respeito ao “Desenvolvimento do tema” em que se propde aos alunos que
anotem problemas detectados na forma como vivem criancas, jovens, adultos e
idosos na nossa sociedade, para que posteriormente eles utilizem essas anotacdes
na producéo do texto.

Como afirmamos anteriormente, nenhum dos textos analisados se enquadra
no modelo prototipico proposto por Bronckart (1999), entretanto, mesmo tendo
ciéncia de que qualquer tentativa que vise construir um “modelo” prototipico possa
ter suas limitacdes, consideramos que a proposta do autor aqui utilizada como base
tedrica, sustenta-se numa analise criteriosa de dados e, portanto, nos foi uma base
muito produtiva.

Uma implicacdo para o ensino dos géneros textuais decorrente dessa
analise é a operacionalizacdo do estudo da sequéncia argumentativa, por meio da
exploracdo do género artigo de opinido, o que possibilitaria ao aluno autonomia ao
redigir seu proprio texto argumentativo, inclusive de géneros distintos ao Artigo de
opinido, mas que tenham a sequéncia argumentativa como base principal.

Com as analises, também verificamos a necessidade de se fazerem
algumas adaptacdes as proposicdes de Bronckart (1999), como por exemplo,
considerar o acréscimo de uma contextualizacdo do tema, visto que o trabalho com
0s géneros deve ser realizado, levando-se em consideracdo situacdes reais de uso
da lingua, que se organiza tendo em vista 0 contexto, 0s interlocutores, o conteudo
tematico, a construcdo composicional do género e o estilo, conforme orientam
Bakhtin (2011) e Bronckart (1999). Sendo assim, € importante que o articulista situe

o leitor acerca da problematica abordada — o que nado foi percebido nos textos.
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Consideramos também importante, um maior aprofundamento do estudo sobre a
construcdo dos argumentos, tendo em vista que notamos uma certa superficialidade
nos argumentos apresentados; e na construgdo de contra-argumentos — parte
importante em um artigo de opini&o, visto que verificamos a auséncia de tal fase nos
textos analisados. Procuramos, portanto, levar em consideracdo todas essas

lacunas em nossa proposta de intervencao.

5.2 A conexao

A segunda categoria analisada foi a conexdo (C2), a qual faz parte dos
mecanismos de textualizac&o, que, de acordo com Bronckart (1999) colabora com a
marcacao das grandes articulagdes de progressao tematica e se realiza por meio de
um subconjunto de unidades que o autor denomina de “organizadores textuais”.
Ainda de acordo com o autor, esses mecanismos de conexao sao responsaveis por
realizar as relagcdes entre estruturas e por explicitar as relacdes existentes entre 0s
diversos niveis de organizacdo textual. Tais mecanismos podem ser aplicados as
transicbes entre sequéncias textuais (nesse caso, 0s organizadores textuais
assumem uma funcdo de segmentacdo), entre frases de uma sequéncia (nesse
segundo caso, assumem uma funcdo de demarcacdo ou balizamento) ou as
articulagbes mais locais entre frases (nesse terceiro caso, assumem uma funcao de
empacotamento). Além disso, esses organizadores podem articular duas ou varias
frases sintaticas em uma s6 frase grafica, exercendo, nesse caso, uma funcédo de
ligacdo (justaposicéo, coordenacéo) ou de encaixamento (subordinacao).

Os organizadores textuais, conforme Bronckart (1999), podem ser
agrupados em quatro categorias principais: a- advérbios ou locu¢des adverbiais com
carater transfrastico (que podem marcar a segmentacdo, o balizamento e o
empacotamento); b- um subconjunto de sintagmas preposicionais (que também
podem marcar a segmentacdo, o0 balizamento e o empacotamento); c- as
conjuncdes ou locucbes coordenativas (que podem marcar o empacotamento e/ou
ligacdo e, as vezes, balizamento); d- as conjun¢des ou locugdes subordinativas (que
podem marcar 0 encaixamento).

Os textos produzidos pelos alunos foram aqui analisados por meio da
descricdo e analise dos mecanismos de textualizagcdo (mais precisamente a

conexao) presentes nos exemplares de artigos de opinido, verificando o
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estabelecimento da coeréncia tematica. Em nossa analise, porém, detivemo-nos nos
organizadores textuais que colaboram para a argumentatividade os quais
denominamos de operadores argumentativos, com base em Koch (2006), os quais ja
foram explicitados no item 3.2.1 que tratou da conexao.

Podemos observar a classificacdo dos textos nos seus respectivos niveis

para a categoria no grafico abaixo:

Gréafico 2: Conexéo

(C2) CONEXAO

NI oNIL NI

Fonte: Autora (2019)

Apresentamos, inicialmente, a analise dos operadores argumentativos que
foram mais recorrentes em nosso corpus, em seguida, analisamos algumas
inadequacdes no uso dos operadores no que diz respeito a relacdo semantico-
pragmatica pretendida e/ou realizada pelos alunos e, por fim, tratamos sobre outras
ocorréncias que mereceram destaque, considerando o objeto de estudo.

O quadro a seguir traz a frequéncia de uso de cada um dos operadores
argumentativos verificados em nosso corpus.

Quadro 10: Frequéncia dos operadores argumentativos

Conectores Frequéncia Porcentagem

E 41 19,24%
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Porque 44 20,65%
Também 11 5,16%
Pois 16 7,5%
Mas 22 10,32%
Por outro lado 1 0,46%
Entdo 4 1,87%
Assim 3 1,40%
Ja 9 4,22%
Se 2 0,93%
Principalmente 2 0,93%
Sendo assim 3 1,40%
Em vez de 1 0,46%
Com isso 1 0,46%
Por isso 4 1,87%
Por conta de 10 4,69%
Seja... seja 1 0,46%
Ou seja 5 2,34%
Para que 1 0,46%
Primeiro/Primeiramente 2 0,93%
Segundo 1 0,46%
Terceiro 1 0,46%
Conclusao/Pode-se concluir 5 2,34%
Por... 8 3,75%
Outra 1 0,46%
Ao/Pelo contrério 3 1,40%
Por causa 2 0,93%
Mais que (do que) 3 1,40%
E nado 2 0,93%
N&ao s6...mas também/sim 2 0,93%
Como (se) 1 0,46%
E nem 1 0,46%

Fonte: Autora (2019)

Verificamos, no total, 213 operadores argumentativos, nos textos analisados,
distribuidos através de 26 formas utilizadas pelos alunos, dentre as quais, a mais

frequente foi o porque, responsavel por 44 das ocorréncias (20,65%). A segunda
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mais frequente foi 0 e com 41 das ocorréncias (19,24%). Ainda merecem destaque,
em termos de uso, 0 mas com 22 utilizacdes (10,32%) e o pois com 16 (7,5%).

O primeiro aspecto que pode ser destacado refere-se ao uso das relagoes
de explicacdo ou justificativa em relacdo ao enunciado anterior, com 0 uso mais
recorrente do operador argumentativo porque. Esse fato nos fez concluir que isso se
deu, devido ter sido mais recorrente, nos textos, na fase dos argumentos (da
sequéncia argumentativa), conforme pudemos verificar na andlise da categoria
anterior (Cl), cuja materializacdo linguistica pode acontecer mediada por
articuladores indicadores de explicacdo. E o que pudemos constatar nos exemplos

abaixo:

Exemplo 01

Ja os idosos tdo sendo jogados de lado porgue muita gente pensa que sO
porque eles ndo estdo muito atualizados eles ndo sabem de nada, mais pelo
contrario ndo é sb porgue eles ndo estdo muito atualizados que eles ndo sabem de
nada [...] (T 15)

No exemplo 01, notamos a relacdo de causalidade no uso do operador
porque quando o aluno tenta mostrar que a causa de os idosos serem “jogados de
lado” é o fato de as pessoas pensarem que eles nao estdo atualizados e a causa de

as pessoas pensarem isso é o fato de acharem que os idosos ndo sabem de nada.

Exemplo 02

Os idosos de antigamente eram respeitado pelos jovens porque eles tem
muita experiéncia da vida. Mais nesses ultimos anos eles estdo perdendo o respeito
dos jovens, porque os jovens de hoje estdo se achando mais inteligente e

experiente[...] (T 16)

Verificamos também a relacdo de causalidade no exemplo 02, produzida
pelo operador porque ao se colocar como causa de os idosos de antigamente serem
respeitados, o fato de eles terem muita experiéncia de vida. Além disso, aponta-se
como causa para o fato de os idosos estarem perdendo o respeito atualmente, o fato

de os jovens se acharem mais inteligentes e experientes.
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Exemplo 03

[...] as formas das pessoas pensarem estar muito errado porgue isso
também ofende os mais velhos e eles comecam a pensar que eles ndo serve para
nada e isso pode deixar eles muito triste porque muitas pessoas ndo acredita que
eles tem conhecimento e isso € muito triste de verdade porque é como tivesse
deixando eles de lado[...] muitos adolescentes podem um dia ndo aceitar a sua
aparéncia e faz cirugia plastica isso é muito triste porque eles devem aceitar a sua
aparéncia e eles tem que parar de fazer isso porque isso é muito feio [...] (T 25)

Ja no exemplo 03, verificamos uma utilizacdo muito produtiva do operador
porque. Percebemos uma relacdo de explicacdo produzida pelo porque, quando
justifica-se o erro da forma como as pessoas pensam com o fato de essa forma de
pensar ofender os mais velhos. Verificamos, logo em seguida, uma relacdo de
causalidade do uso do operador porque quando o aluno tenta estabelecer uma
relacdo de causa e consequéncia, respectivamente, entre o fato de as pessoas nao
acreditarem que “eles” (os idosos) ndo tem muito conhecimento e o fato de eles
ficarem tristes. Ainda se estabelece relacédo de explicacdo do fato de ser muito triste
as pessoas pensarem que os idosos nao “servem pra nada” pelo fato de isso ser
como estar “deixando eles de lado” (os idosos). Em outro trecho, ha também uma
relacdo de explicacdo do fato de ser muito triste os adolescentes ndo aceitarem sua
aparéncia e fazerem cirurgia plastica pelo fato de eles (adolescentes) deverem
aceitar a aparéncia que eles tém, atribuindo-se a isso, também, a explicacao de que
€ “muito feio”.

O segundo operador mais usado foi 0 e, que correlaciona enunciados que
formam argumentos, 0s quais apontam para uma mesma conclusdo. Analisemos o0s

exemplos a seguir, os quais utilizam, de maneira mais recorrente, o articulador e.

Exemplo 04

[...] @ crianga tem que ser crianga e aproveitar sua fase, adolescente deve
ser como eles sao e idosos tem que ser idoso e merecem todo o respeito que € seu
direito. (T 11)

Percebemos, no exemplo 04, a utilizagdo recorrente do operador e na sua
funcdo de adicdo de ideias que convergem para uma mesma conclusdo. O uso

dessa conjunc¢do sugere a intencdo de o aluno acrescentar ideias convergentes as
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gue vém desenvolvendo, no intuito de levar o leitor a conclusdo de que cada pessoa
deve viver plenamente a fase em que estdo, o que nos leva a analisar tal uso como
a tentativa de defesa do ponto de vista apresentado no texto. Como exemplo, no
primeiro caso, ligando a ideia de que a crianca tem que ser crian¢ca com a ideia de
gue deve aproveitar a fase. No segundo caso, ligando a ideia de que adolescentes
devem ser como sdo com a ideia de que o idoso tem que ser idoso. No terceiro
caso, porém, notamos uma relacdo que nos parece ser de causa e consequéncia,
sendo a causa, o fato de ser idoso e a consequéncia o fato de merecer todo o

respeito, por ser seu direito, o que caracteriza uma inadequacao.

Exemplo 05

As criangas de antigamente brincavam mais e néo ligavam para a aparéncia
[...] as criancas de hoje estdo com outros pensamentos porque estdo brincando
novos € ja estdo se maquiando utilizando roupas e sapatos de pessoas mais velhas

estdo perdendo a infancia muito rapido. (T 16)

No exemplo 05, notamos que o operador e prgv{fomove o acréscimo de
ideias. No primeiro caso, acrescenta a ideia de que as criancas de antigamente nao
ligavam para a aparéncia a ideia de que elas brincavam mais. Na segunda
ocorréncia, acrescenta a ideia de que as criancas ja estdo se maquiando a ideia de
que elas estdo “brincando novos”. Ja na terceira ocorréncia, o e apenas liga duas

palavras com mesma funcao sintatica (roupas/sapatos).

Exemplo 06

A crianca tem e deve aproveitar cada segundo de sua vida, seja brincando,
correndo, chorando e se divertindo. [...] (T 19)

A juventude é a parte em que vocé comeca a ter responsabilidade nos

estudos e em tudo que for fazer. [...]

Em sua ocorréncia no exemplo 06, percebemos que o operador e liga
termos de mesma funcéo sintatica e promove o acréscimo de ideias. Na primeira
ocorréncia, liga as oracdes que giram em torno dos verbos tem e deve. Na segunda,

liga as oragdes “chorando” e “se divertindo”. Na terceira, o e acrescenta uma ideia a
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outra: “ter responsabilidade nos estudos” e “(ter responsabilidade) em tudo que vai
fazer.

Quanto a forma mas, a qual, segundo Koch (2006), “apresenta-se por meio
de enunciados de orientagcdes argumentativas diferenciadas, contrapondo-os e
direcionando a conclusdes contrarias”, pudemos verificar que foi o terceiro operador

argumentativo mais utilizado, como podemos constatar nos seguintes trechos:

Exemplo 07

[...] antigamente as criancas pensavam em brinca, pula corda, pinta etc...
mais hoje em dia elas pensam agora er em se maqulia, arrumar cabelo em fica
bonita[...] (T 4)

No exemplo 07, o0 mas contrapde o pensamento das crian¢as de hoje com o
das de antigamente: pensar em se maquiar, arrumar o cabelo e ficar bonita, em

contraposicao ao fato de pensar em brincar pular, pular corda e pintar.

Exemplo 08

Os adultos [...] as vezes eles se comportam como jovens, falam como jovens
ais se esquecem de suas responsabilidades.

Eles sdo pessoas com mais experiéncia, ja viveram muito, mais as vezes,

eles (ndo séo) estdo sendo bastante desvalorizados. (T 5)

No exemplo 08, na primeira ocorréncia, ha uma inadequacéao, pois o fato de
os adultos se esquecerem de suas responsabilidades nédo se contrapde a ideia de
que eles as vezes se comportam e falam como jovens. Cabe, entdo, uma conjuncéo
de valor consecutivo, visto que o fato de 0s jovens as vezes se comportarem e
falarem como jovens teria como consequéncia o fato de eles se esquecerem de
suas responsabilidades. Na segunda ocorréncia, percebemos a contraposi¢cao entre
a ideia de que os idosos ndo sao valorizados, com a ideia de que eles tém
experiéncia e que viveram muito. Nessa ocorréncia, embora haja inadequacgéo
ortografica, observamos, de maneira subentendida, que o aluno atribui a ideia da
valorizacéo ao fato da experiéncia de vida dos idosos e que, portanto, eles deveriam

ser valorizados, tendo em vista a experiéncia que possuem.
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Exemplo 09

Os idosos de antigamente eram respeitado pelos jovens porque eles tem
muita experiencias de vida. Mais nesses ultimos anos eles estdo perdendo o
respeito dos jovens [...]

As criancas de antigamente brincavam mais e nao ligavam para a aparéncia,
mais as criangcas de hoje estdo com outros pensamentos porque estdo brincando
novos [...] (T 16)

Assim como em 08, no exemplo 09, ha inadequacédo ortografica na escrita
do mas, entretanto, em ambas as ocorréncias, o operador cumpre sua funcéo de
contrajuncéo, ao ligar enunciados de orientagdes argumentativas diferenciadas. Na
primeira ocorréncia, contrapdem-se as ideias de que os idosos de antigamente eram
respeitados e os de hoje, ndo. JA4 no segundo uso, opdem-se as ideias de as
criancas de antigamente ndo ligavam para a aparéncia e as de hoje pensam
diferente.

E importante salientar que o operador mas foi frequentemente escrito na
forma mais, revelando uma inadequacao ortografica.

O operador pois, que assim como o porgue, “manifesta-se pela justificativa
ou explicagao relativamente ao enunciado anterior”, de acordo com Koch (2006),
também foi utilizado, com um total de 16 ocorréncias. Seu uso pode ser constatado

nos seguintes trechos:

Exemplo 10

A crianca, o jovem, o adulto e o idoso tem que viver a fase em que estao.
Pois se nao for assim, pode ser prejudicial ao corpo e ao psicologico na minha
opinido.

[...]

Muitos jovens fazem cirurgias plasticas para mudar seu aspecto fisico pois

sao obcecados por beleza, eu acho. (T 10)

Na primeira ocorréncia no exemplo 10, o uso do pois justifica a opinido
defendida pelo aluno de que a crianca, o jovem, o adulto e o idoso devem viver a

fase em que estdo, explicando que, do contrario, pode ser prejudicial. Na segunda
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ocorréncia, o operador também cumpre sua funcéo ao introduzir a justificativa para o

fato de os jovens fazerem cirurgias plasticas, alegando a obsesséao pela beleza.

Exemplo 11
E errado querer crescer antes do tempo pois depois que cresce quer voltar a

ser quem era [...] (T 19)

Em sua Unica ocorréncia no exemplo 11, o uso do pois ocorre para justificar
a ideia defendida de que é errado querer “crescer’ antes do tempo, alegando que,

guando isso ocorre, a tendéncia € o desejo de voltar ao que era antes.

Exemplo 12

[...] as criancas estdo mudando ao seu longo tempo, pois pra mim estédo
exagerando demais no estilo de vida e na aparéncia também.

[...]

Os adultos eles ja teém o que fazer pois alguns estdo nos seus trabalhos e

outros vivendo ha seu trabalho artisticos [...] (T 21)

No exemplo 12, nas duas ocorréncias, ha uma justificativa ou explicacao
relativamente ao enunciado anterior.

O operador também, que, segundo Koch (2006), manifesta-se por meio de
um enunciado posterior, que expressa uma generalizacdo do fato anterior ou uma

extensdo da ideia nele contida, foi utilizado em alguns trechos:

Exemplo 13
O adolescente tem que viver também cada fase de vida [...]

As criangas também precisam viver a sua fase de vida [...] (T 23)

Nesse exemplo, nas duas ocorréncias, percebemos que o operador também
expressa uma extensao da ideia contida em paragrafos anteriores. No primeiro caso,
estende a ideia defendida no paragrafo anterior (relativa aos idosos) e, na segunda
ocorréncia, estende a ideia defendida no paragrafo anterior (relativa aos

adolescentes)
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Exemplo 14

[...] alguns dos adolescentes ja querem ser adultos, para terem seu proprio
(...) inteiro e também de querer viver sua vida plenamente]...]

[...] famosos que podem alguns ter os melhores trabalhos e também seu
direito de ter o respeito por sua propria pessoa.

[...] idosos devem o maximo de respeito e também o direito de ter o respeito

ao seu longo do tempo. (T 21)

Ja no exemplo 14, chamou-nos a atencao a utilizacdo do operador também
sempre em conjunto com 0 e, 0 que nos pareceu ter a intencdo de reforcar a
extensdo de ideias anteriores.

Foi razoavelmente recorrente, também, o uso do operador por conta de...

como podemos verificar nos exemplos:

Exemplo 15

Primeiramente as criancas, hoje em dia, as criangas nao estao vivendo sua
fase de infancia, por conta de se preocuparem mais com o futuro do que com o
presente [...]

Os adolescentes também n&o estdo vivendo sua fase, por conta de
quererem mudar suas aparéncias para ficarem popular [...]

Agora os idosos, muitos idosos estdo sendo despressados por conta da

ciéncia e da tecnologia ter aumentado muito nos ultimos anos]...] (T 18)

Em todas as ocorréncias no exemplo 15, notamos que esse operador
apresenta valor causal, podendo ser substituido pela conjuncdo porque. Na primeira
ocorréncia, introduz a causa de as criancas ndo estarem vivendo sua fase de
infancia. Na segunda, introduz a causa de os adolescentes ndo estarem vivendo sua
fase. Ja na terceira ocorréncia, introduz a causa de o0s idosos estarem sendo

desprezados.

Exemplo 16
[...] tem jovens que pensao até em fazer cirurgia plastica muitos no meio da

cirurgia nao resistem por conta da dor [...] (T 22)
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No exemplo 16, o operador por conta de também expressa um valor causal,
assim como no exemplo 15, introduzindo a causa de muitos jovens ndo resistirem a

cirurgia pléastica.

Exemplo 17
Alguns anos atras os idosos eram mais procurados e considerados mais
experientes, mais por conta do avango tecnolégico e avango nos estudos os jovens

estdo mais inteligentes [...] (T 24)

Assim como nos outros exemplos apresentados, no exemplo 17, o operador
por conta de também expressa um valor causal, introduzindo a causa de os jovens
estarem “mais inteligentes”.

Outro operador argumentativo recorrentemente utilizado foi o por que, assim
como o por conta de, apresenta valor causal, podendo ser substituido pela

conjunc&o porque. E o que podemos notar nos exemplos a seguir:

Exemplo 18

Os idosos por serem mais velhos sdo mais experientes, antigamente os
mais jovens respeitavam por suas sabedoria mais agora por 0s idosos ndo se
atualizarem a vida moderna os jovens acham que se saberem materias como
matematica e portugués entre outras matérias acham que ndo precisam da

sabedoria e esperiencia dos idosos. (T 4)

No exemplo 18, o por introduz, respectivamente, a causa para os fatos de
gue os idosos de antigamente eram mais respeitados pelos jovens, de que o0s jovens
respeitavam os mais velhos e de que os jovens acham que sabem mais. Na
segunda ocorréncia, porém 0 uso da preposi¢cao por, seguida do artigo definido os
esta inadequado.

Exemplo 19
Os proprios idosos se acham inferiores por ndo saber mexer na tecnologia
[...] (T 16)
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No exemplo 19, o por introduz a causa de os idosos se acharem inferiores, a

qual, segundo o aluno, consiste no fato de o idoso ndo saber utilizar a tecnologia.

Exemplo 20

Nos dias de hoje muitas criancas querem ser adultas por ver meninas mais
velhas que elas se maquiando, fazendo os cabelos, saindo pra festas e por as
criancas estarem vendo essas meninas se arrumando e se maquiando elas ja

guerem ser adultas ou adolescentes [...] (T 13)

No exemplo 20, assim como nos exemplos anteriores, o por também
estabelece uma relagéo causal. O operador introduz, nas duas ocorréncias, a causa
para o fato de muitas criancas quererem ser adultas, sendo que essa justificativa até
se repete.

O operador ou seja, que expressa uma especificacdo ou exemplificacdo e,
segundo Koch (2006), manifesta-se por meio de um segundo enunciado, que
particulariza e/ou esclarece uma declaracdo de ordem mais geral apresentada no
primeiro, também foi verificado em nosso corpus de maneira razoavel, como

podemos constatar nos exemplos a seguir.

Exemplo 21

As criancas devem ter um pouco de responsabilidade e de respeito mais tem
muita gente, ou seja, criancas ja querendo ser adultos [...]

Os adolescentes estdo pois ainda e claro rapidamente mudando seu estilo
de vida, ou seja, fase de crescimentos, maturidade [...]

Os adultos eles ja teém o que fazer pois alguns estdo nos seus trabalhos e
outros vivendo ha seu trabalho artisticos, ou seja, famosos que podem alguns ter os
melhores trabalhos [...] (T 21)

No exemplo 21, o ou seja, em todas as ocorréncias, esclarece um termo
citado anteriormente: criangas para muita gente; fase de crescimento, maturidade
para estilo de vida e famosos para “trabalho artisticos”.

Exemplo 22
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Essa é a parte da vida em que o0 jovem precisa crescer hdo s6 no tamanho
mas sim na mente e no comportamento, ou seja, parar de agir como crianca que nao

sabe o que quer [...] (T 19)

Ja no exemplo 22, o ou seja esclarece uma declaracdo de ordem mais geral
apresentada anteriormente. No caso, esclarece a ideia de que o jovem precisa
crescer ndo s6 no tamanho mas também na mente e no comportamento.

Outros operadores como ndo so...mas sim, pelo contrario e ao contrario,
além de outros, foram também verificados no corpus, em menor frequéncia de uso,
porém, de maneira significativa, contribuindo para a instauracdo da

argumentatividade, como podemos constatar nos exemplos a seguir.

Exemplo 23
Essa é a parte da vida em que o jovem precisa crescer ndo sé no tamanho

mas sim na mente e no comportamento [...] (T 5)

Exemplo 24
[...] no é sb porque eles ndo estdo muito atualizados que eles ndo sabem

de nada pelo contrario eles tem conhecimento que agente nem imagina. (T 15)

Exemplo 25
Os adultos, ao_contrario da crianca e do adolescente, as vezes eles se

comportam como jovens [...] (T 19)

A presenca desses operadores argumentativos nos exemplos 23, 24 e 25

demonstra um bom uso, pois imprime maior for¢ga argumentativa ao enunciado.

Apés a analise dos dados acima percebemos que, apesar do uso
significativo da maioria dos articuladores, em alguns casos n&o se verificou o
estabelecimento da relacdo discursiva-argumentativa esperada, comprometendo,
assim, o sentido pretendido pelo autor do texto, ou seja, 0 emprego de um operador
inadequado ndo garantiu a coeréncia textual. A respeito disso, Antunes (2017, p. 57-

58) afirma que
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(...) essa conexado — expressa no nivel da sintaxe (ou seja, aparecendo na
linha da superficie onde as palavras estdo combinadas) — também atinge o
nivel semantico, isto €, o nivel dos sentidos do texto, pois todos aqueles
“‘marcadores”, além de cumprirem o papel de conectores, expressam
sentidos; tem significados, portanto.

Podemos constatar essa inadequacao nos exemplos a seguir.

Exemplo 26
[...] os idosos sé@o sabios sim, sabem mais ou menos de tecnologia ndo sao

todos, mais os jovens deveriam aprende que eles tem mais idade e isso € mais dificil

[.](T9)

Ao analisarmos o articulador mas (escrito mais) no exemplo 26, verificamos
que ele ndo cumpre a fungcédo de contrajuncao, ou seja, de introduzir um enunciado
de orientacdes argumentativas contrapostas ao anterior. Percebemos, portanto, um
uso inadequado deste articulador, tanto na questdo ortografica, quanto em relacéo

ao sentido pretendido.

Exemplo 27
Os adolescentes estdo pois ainda e claro rapidamente mudando seu estilo
[...] (T 21)

Notamos, no exemplo 27, que o articulador pois esta totalmente inadequado,
visto que ndo estabelece a relacdo de justificativa ou explicagdo em relacdo ao
enunciado anterior e ainda provoca um truncamento na frase.

Também nos chamou a atencdo o relativamente frequente uso do onde, o
qual refere-se a ideia de lugar. Nos exemplos a seguir, porém, percebemos que

esse uso nao foi adequado.

Exemplo 28

Uma outra fase gostosa da nossa vida é a infancia, uma época onde néo
nos preocupamos com nada [...] (T 3)

Nesta passagem, a inadequacdo ocorre pois 0 onde refere-se a palavra
época, que nao corresponde a lugar, e sim a tempo. Um uso mais adequado seria,

por exemplo, do termo em que.
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O mesmo acontece no exemplo 29, a seguir, no qual também verificamos o
uso do onde, referindo-se a um termo que remete a uma ideia de tempo e néo de

lugar.

Exemplo 29
A fase da Crianca, melhor de todas as fases da vida, onde vocé sO pensa e
ser feliz[...] (T 6)

Outro aspecto relevante que observamos foi o fato de que, com o intuito de
deixar clara a sua opinido e garantir que o leitor a perceba, grande parte dos alunos
recorreu ao uso de expressdes responsaveis por essa explicitacdo. Verificamos que
as expressoes mais utilizadas foram dando a minha ideia..., Entdo no meu ponto de

vista..., como podemos constatar nas ocorréncias que seguem.

Exemplo 30
Bom dando a minha ideia, a minha opinido geral sobre esses fatos de hoje,
eu acho que todos nos cidaddos devemos viver cada fase, cada época, cada

momento da nossa vida [...] (T 3)

Exemplo 31
Entdo no meu ponto de vista, A Crianca, O Jovem, O adulto € o ldoso, tem

gue viver na fase em que estao. (T 5)

Exemplo 32
Entdo, no meu ponto de vista, ndo so eu tem esse pensamento de que cada

um tem que viver sua fase [...] (T 10)

Dentre os muitos elementos de conexao textual utilizados nos pelos alunos,
chamaram a atencdo, também, aqueles que comumente s&o utilizados para o
estabelecimento de rela¢des previsiveis no texto, como por exemplo, da transi¢éo do
desenvolvimento para a conclusao do texto. Para estabelecer a passagem para essa
dltima parte, verificamos que os elementos de conexdo mais utilizados foram:
conclusao, minha concluséo é..., conclusées, Bom eu posso concluir, Bom podemos

concluir, Com isso pode-se concluir, Com tudo isso pode-se concluir. Percebemos,
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novamente, a necessidade que o aluno teve de deixar explicitas as relacdes
textuais, como se tivesse o intuito de avisar ao leitor e chamar a atencao para tal
transigcéo, ou ainda, concordando com Antunes (2017), “Vale chamar a atengao para
o fato de que existem sequéncias de enunciados que ja séo prototipicas de certas
situagdes e, por isso ja sdo normalmente esperadas”, 0 que nos parece ser o0 caso,

como podemos constatar nos exemplos que seguem.

Exemplo 33
Conclusdes: podemos concluir que hoje em dia os jovens os adultos e os

idosos nédo estao vivendo a vida plenamente. (T 2)

Exemplo 34

Concluséo
Minha conclusdo € que todas as pessoas devem aproveitar 100% todos os dias de
suavida [...] (T 19)

Exemplo 35

Concluséo os idososo sao sabios sim [...] (T 9)

Exemplo 36
Com isso tudo pode-se concluir gue agente devemos viver intensamente a
nossa fase [...] (T 13)

Exemplo 37

Com isso pode-se concluir gue os adolescentes, idosos e criangas nao estao

vivendo conforme sua fase. (T 4)

Exemplo 38
Bom eu posso concluir que a crianga tem que ser crianca e aproveitar sua
fase [...] (T 11)

Exemplo 39

Bom podemos concluir gue tudo mudou, adolescentes ndo sdo como antes,

criancas e idodos. (T 12)
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Exemplo 40

Conclusédo: Entende que, a crianga tem que viver a sua fase [...] (T 14)

No caso do exemplo 34, € possivel inclusive perceber que o aluno destaca a
palavra “conclus&o”, sublinhando-a e alinhando-a no centro da linha, como a reforcar
para o leitor que a partir dali se iniciaria, de fato, a conclusédo das ideias expostas.

Apesar de a utilizagdo dos articuladores ter sido adequada, na maior parte
das ocorréncias (em 18 textos), em relacdo a conexdo entre oracdes, percebemos
uma certa inadequacdo quando o grau de complexidade vai aumentando,
principalmente, no que diz respeito a conexao entre periodos e entre paragrafos ou
blocos supraparagraficos. Na grande maioria dos casos, ndo h4 uma conexao (no
nivel da sintaxe) entre os paragrafos, ou seja, cada paragrafo inicia fazendo
referéncia a cada uma das fases da vida (criancas, adolescentes, adultos, idosos), o
gue é compreensivel, visto que a proposta de producdo de texto aponta para que o
aluno argumente sobre a importancia de que cada fase seja vivida plenamente. Essa
transicdo entre paragrafos € feita sem a utilizagdo de nenhum articulador para

marcar a relacdo entre esses paragrafos, como podemos constatar nos exemplos.

Exemplo 41

Muitas pessoas de hoje em dia, ndo estdo vivendo a suas fases [...]

Os jovens de hoje sou querem namorar, querem saber mais que 0s idosos
[...]

Os adolescentes € mesmo que 0s jovens, respeito os mais velhos [...]

As criangas também, as criangas devem viver o seu tempo [...] (T 1)

Exemplo 42

As criancas devem ter um pouco de responsabilidade e de respeito [...]

Os adolescentes estdo pois ainda e claro rapidamente mudando seu estilo
[...]

Os adultos eles ja teém o que fazer pois alguns estédo nos seus trabalhos [...]

Os idosos ja mais velhos alguns ndo sabem muito da tecnologia [...] (T 21)
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Exemplo 43

Temos que olhar para os adultos ou mais velhos de um modo diferente [...]
Os idosos sao pessoas como quem podemos aprender novas coisas [...]
O adolescente tem que viver também cada fase de vida [...]

As criancas também precisam viver a sua fase de vida [...] (T 23)

Nos trés exemplos acima, verificamos que ndo hd uma conexdo entre os
paragrafos (no nivel da sintaxe), o aluno apenas inicia citando cada fase da vida,
criando uma sequéncia de paragrafos que parecem nao ter qualquer relacdo entre
Si.

A partir das andlises, ndo confirmamos as nossas hipoteses de que o0s
sujeitos nao utilizariam adequadamente os elementos de conexao do texto. Sendo
assim, 18 textos (72%) ficaram no nivel | desta categoria, correspondendo aos
textos com boa articulacdo, por meio de operadores argumentativos adequados. 7
textos (28%) foram classificados no nivel 1l, pois, apesar de ndo haver
comprometimento em sua progressao, apresentaram articulagdo mediana, por meio
do uso de organizadores textuais com inadequacBes algumas utilizacdes
inadequadas dos operadores argumentativos ou ainda a auséncia desses
operadores para fazer a conexao dos paragrafos.

Observamos a explicitacdo da opinido em praticamente todos os textos
analisados. Tal fator pode indicar que os alunos tém certa consciéncia desse
aspecto do género, 0 que comprova que eles ndo desconhecem sua principal
caracteristica. Paralela a essa constatacdo, percebemos que, apesar de os textos
terem utilizado poucos operadores argumentativos, estes marcaram conexdes
adequadas. Entretanto, observamos também que em algumas partes dos textos
esses mecanismos nao foram utilizados, como, por exemplo, na marcacado das
transicdes entre as fases da sequéncia ou entre as articulagbes mais especificas
entre frases sintaticas, o que acreditamos evidenciar algumas falhas.

Como ja afirmamos anteriormente, constatamos que a grande maioria dos
operadores estdo associados a parte do texto em que o aluno expde uma
argumentacdo em defesa de seu ponto de vista, 0 que ja era previsto, ja que essa
parte, aléem de ser a que ocupa maior espaco fisico do texto, requer o uso de
diferentes estratégias linguistico-discursivas, dentre as quais se inclui a selecéo e o

emprego de elementos que promovam a conexao textual. J& para a elaboracdo das
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demais partes do texto como a introducdo e conclusdo, para as quais os alunos
dedicaram, no maximo, 02 paragrafos, esses elementos de conexdo foram menos
recorrentes. Essa constatacao nos leva a concluir que os alunos dedicaram maior
preocupacao para a discussdo, propriamente dita, da tematica que lhes foi proposta.
Essa preocupacédo fez com que eles acabassem ndo se atentando para o fato de
gue a producéo de um artigo de opinido, assim como de outros géneros da esfera do
argumentar, exige também que se apresente o tema e que se concluam as ideias
apresentadas ao longo da discussao.

ApoOs essas analises, constatamos que escolha do operador argumentativo €
de extrema importancia, pois como afirma Antunes (2017), “Nada no texto esta
desconectado, solto, sem articulagdo com qualquer outro elemento. Em todo texto,
as coisas vao se retomando, vao criando uma sequéncia, um fio, uma espécie de
continuidade”. Sao esses operadores que dardo a direcionamento do texto e o
sentido que terd o proximo enunciado, se a escolha for equivocada, a relacdo entre
0s enunciados sera inadequada e prejudicard a interpretacdo do texto. Nesse
sentido, é necesséario que haja um bom planejamento pedagdgico que tenha como

foco o aprendizado dos usos da lingua, como preconiza Antunes (2017, p. 69),

(...) afastando, naturalmente, aquela pratica bem simplista e ainda comum
nas escolas (e respaldadas pelos livros didaticos) de apenas descrever
cada classe de palavras, com seus esquemas de divisdes e subdivisGes e
seus respectivos nomes, sem ressaltar as funcdes que as diferentes
categorias gramaticais tém no processo de expressao dos sentidos do texto.

Tendo em vista esta perspectiva, a qual julgamos relevante, consideramo-
la, no capitulo seguinte que consiste na proposta de intervencdo, cujo objetivo
principal foi tentar sanar as dificuldades levantadas nas analises realizadas,
propondo atividades, por meio das quais o aluno, ao elaborar um texto, atinja o
plano semaéantico global. No proximo item analisamos as modaliza¢cbes logica,

dedntica, apreciativa e pragmatica.
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5.3 As modalizacdes

A terceira categoria analisada foi a das modalizagbes, que, de acordo com
Bronckart (1999, p. 131), sdo “as avaliagdes formuladas sobre alguns aspectos do
conteudo tematico”. Esses mecanismos tém como objetivo traduzir os diversos
comentarios ou avaliacdes formuladas a respeito de alguns elementos do contetudo
tematico, a partir de qualquer voz enunciativa. S&o mecanismos que independem da
linearidade e da progressdo do texto. Dessa forma, fazem parte da dimenséao
configuracional, tendo em vista que contribuem para o estabelecimento da coeréncia
interativa do texto, “orientando o destinatario na interpretagdo de seu conteudo
tematico” (BRONCKART, 1999, p. 330).

Nesta categoria 3 (C3), analisamos, mais especificamente, as subcategorias
(C3-a) modalizacbes logicas, (C3-b) modalizacées dednticas, (C3-c) modalizacdes

apreciativas e (C3-d) modalizacbes pragmaticas.

5.3.1 Modalizacao légica

A primeira subcategoria da (C3) analisada foi a modalizacao logica (C3-a),
que, segundo Bronckart (1999, p. 330), “consiste em uma avaliagcdo de alguns
elementos do conteldo tematico, apoiada em critérios (ou conhecimentos)
elaborados e organizados no quadro das coordenadas que definem o mundo
objetivo” (Grifo do autor).

Do conjunto dos 25 textos analisados, fizemos a seguinte distribuicdo
conforme cada nivel: apenas 1 (4%) dos textos que compdem o corpus foi
classificado no Nivel I, do qual fazem parte os textos que apresentam avaliacéo
significativa do contetdo temético, como fatos possiveis, provaveis, eventuais, etc;
no Nivel Il, foram classificados 5 textos (20%) que apresentam avaliagcdo mediana
do conteudo tematico, como fatos possiveis, provaveis, eventuais, etc; e os demais,
gue correspondem a maioria — um total de 19 textos (76%), ficaram no Nivel Ill desta
categoria, correspondendo aos textos que ndo apresentam avaliacdo do contetdo
tematico, como fatos possiveis, provaveis, eventuais, etc. E o que podemos

visualizar no gréafico a seguir.
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Grafico 3: Modalizacéao logica

(C3 - a) MODALIZACAO LOGICA

Fonte: Autora (2019)

De acordo com Bronckart (1999, p. 334), as modalizacdes logicas podem ser
traduzidas por “unidades de marcacgdo (tempos verbais do condicional!!, auxiliares
de modo, advérbios, oragdes impessoais)’, ou seja, podem ser marcadas por
unidades linguisticas de qualquer um dos quatro subconjuntos, conforme ja
enfatizado no item 3.3.2 que tratou das modalizacées. Nos textos analisados,
verificamos a utilizacdo de apenas duas das unidades de marcacdo das
modalizacdes logicas.

Em relacdo ao uso dos tempos verbais do condicional, os quais
correspondem, em portugués, ao futuro do pretérito, conforme também ja
enfatizamos no item 3.3.2, houve apenas uma ocorréncia de sua utilizacdo no
corpus. Conforme Bronckart (1999, p. 330), os tempos que marcam esse tipo de
modalizacdo sdo usados, dentre outras, para se referir a agdes “possiveis”, como

ilustra o exemplo a seguir.

Exemplo 01

Criangas tem que aproveitar sua infancia, idosos merecem todo o respeito,
sendo assim, o mundo seria bem melhor. (grifo nosso) (T 12)

No exemplo 01, o uso do verbo “seria” no futuro do pretérito denota um tom

de possibilidade, ou seja, o fato de as criangas aproveitarem sua infancia e de os

11 Os tempos verbais no modo condicional, como ja foi explicitado no item 3.3.2, correspondem,
conforme Bronckart (1999, p. 333), as formas do futuro do pretérito.
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idosos serem respeitados séo fatores que contribuiriam para que possivelmente o
mundo fosse melhor, como fica claro nas ideias do aluno.

Identificamos também a utilizacdo de verbos no presente do modo indicativo,
que, no exemplo ilustrado abaixo, transmite a ideia de um fato necessario, pois,
conforme Bronckart (1999, p. 330), a modalizacao logica também € usada quando
se pretende tratar de fatos “necessarios”, como podemos constatar no exemplo

abaixo:

Exemplo 02
E os idosos [...] ultimamente estdo sendo desrespeitados pelos jovens [...]

mas € mentira eles merecem todo o respeito. (grifo nosso) (T 11)

Nesse exemplo a ideia de que os idosos “merecem todo o respeito” é
colocada como um fato necessario, o que pode ficar claro quando o aluno afirma
gue os idosos estdo sendo desrespeitados pelos jovens fato de estes se acharem
sabios e acharem que os idosos sao inuteis.

Os auxiliares de modo, que colaboram para a expressao de determinados
valores os quais, de acordo com Bronckart (1999), o verbo principal ndo € capaz de
exprimir, estando sozinho, foram as marcacdes mais utilizadas na modalizacdo em

analise. Verificamos essa utilizacado nas seguintes ocorréncias:

Exemplo 03

A crianca, o jovem, o adulto e o idoso tem que viver a fase em que estéo.
Pois se nao for assim, pode ser prejudicial ao corpo e ao psicolégico, na minha
opinido. (grifo nosso) (T 10)

No exemplo 03, o verbo “poder” foi usado na formagado de uma locugao
verbal com verbo principal “ser” no participio, expressando uma ideia de
possibilidade, ou seja, de um fato possivel. Nesse caso, € defendida a ideia de que o
fato de ndo se viver efetivamente cada fase é uma possibilidade de ser algo
prejudicial ao corpo e ao psicologico. Esse fato possivel € ainda reforcado pela

expressao “na minha opiniao”.
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Exemplo 04
Os jovens estdo a procura de mudancas corporais e faciais [...] mas

precisam saber que isso pode ser prejudicial.

Entdo tudo tem seu tempo ndo precisa acelerar as coisas basta esperar.
(grifo nosso) (T 11)

No exemplo 04, por meio da expressao “precisam saber”, o aluno alerta para
algo que é necessario aos jovens e ainda chama a aten¢do, com o0 uso da
expressao “pode ser”, para o fato possivel de serem prejudiciais as mudangas
corporais e faciais que, eventualmente, os jovens possam vir a fazer. J& com o uso
de “precisa acelerar”’, o aluno defende a ideia de que acelerar “as coisas” — fazendo
referéncia a viver cada fase da vida — é algo ndo necesséario e que pode ser

realizado sem pressa.

Exemplo 05
Eu acho que essas coisas néo precissa ser tao importante [...] (grifo nosso)
(T 18)

No exemplo 05, com o uso da expressao “nao precissa ser”, o aluno também
chama a atencdo para algo que, segundo ele, ndo é necessario, fazendo referéncia
as ideias explicitadas no paragrafo anterior, o fato de os adolescentes quererem
mudar a aparéncia para se tornarem popular e fazerem cirurgia plastica. O uso da
expressao “eu acho”, entretanto, pode comprometer a constru¢ao da argumentacéo,
visto que pode evidenciar davidas ou insegurancas por parte do autor do artigo em
relacdo aos as ideias defendidas no texto. Além disso, o uso dessa modalizagéo
pode explicitar uma fragil defesa do discurso do sujeito, ao denotar ndo a certeza
dos fatos, mas a possibilidade, ou a probabilidade. O uso dessa expressao, portanto,

faz com que o fato exposto possa ter o valor argumentativo fragilizado.

Exemplo 06

Essa é a parte da vida em que o jovem precisa crescer ndo s6 no tamanho,

mas sim na mente e no comportamento [...] (grifo nosso) (T 19)
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Também no exemplo 06, h4 uma defesa da ideia de algo que é necessario.
Nesse caso, 0 uso da expressao “precisa crescer”, explicita a ideia defendida de que
€ necessario que o jovem amadurega “ndo s6 no tamanho mas sim na mente e no

comportamento”.

Exemplo 07

As criangas também precisam viver a sua fase de vida e aproveitar a sua

infancia e desfrutar das coisas boas [...] (grifo nosso)

Podemos melhorar tudo isso que ta acontecendo ajudando os idosos

criancas e adolescentes a viver cada fase de suas vidas [...] (grifo nosso) (T 23)

O uso do auxiliar “precisam” mais o verbo “viver’, no exemplo 07, aponta
também para a defesa de um fato necessario, nesse caso, a ideia defendida em
todos os textos de que cada fase da vida deve ser plenamente vivida. Ainda no
exemplo 07, uso do auxiliar “podemos” mais o verbo “melhorar”, aponta para a
defesa de um fato possivel que, nesse caso, diz respeito a ideia defendida nos
pardgrafos anteriores de que criancas, adolescentes e idosos devem viver
plenamente cada fase de suas vidas.

No que diz respeito aos advérbios ou oracdes adverbiais, ndo foi constatada
nenhuma utilizacdo para a marcacdo da modalidade em analise, provavelmente,
pelo fato de que eles sédo preferencialmente utilizados para a marcacdo das
modaliza¢des apreciativas, conforme Bronckart (1999, p. 334).

Também no tocante as oracdes impessoais, ndo verificamos nenhuma
ocorréncia. Isso pode ser justificado pela provavel falta de habilidade dos alunos
que, de forma geral, tém dificuldade em construir um enunciado somente com
predicado, sem que haja referéncia a um sujeito explicito, o que para nos é algo
compreensivel, dada a complexidade de construcdo desse tipo de frase.
Acreditamos também que isso tenha se dado pelo fato de que, por ser um Artigo de
opinido, os alunos optam pelo uso da 12 pessoa, no intuito de defenderem suas
ideias de maneira mais pessoal.

Pela analise dos 25 textos componentes do corpus desta pesquisa,
verificamos uma precaria ocorréncia das modalizacdes ldgicas (exceto das

marcadas por advérbios ou oracdes adverbiais e pelas oracdes impessoais).
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5.3.2 Modalizac&o dedntica

A segunda subcategoria da (C3) analisada foi a modalizagéo dedntica (C3-b)
que, segundo Bronckart (1999, p. 331), “consiste em uma avaliacdo de alguns
elementos do conteddo tematico, apoiada nos valores, nas opinides e nas regras
constitutivas do mundo social” (grifo do autor). Tais modalizagbes apresentam os
elementos do ponto de vista de suas condi¢cdes de verdade, como fatos atestados,
possiveis, provaveis, eventuais etc.

Do conjunto dos 25 textos analisados, fizemos a seguinte distribuicdo
conforme cada nivel: 5 dos textos que compdem o corpus (20%) foram alocados no
Nivel I, no qual estariam os textos que apresentam avaliacdo significativa do
conteddo tematico, como fatos obrigatdrios, de acordo com as regras do mundo
social; no Nivel Il, foram classificados 15 textos (60%) que apresentam avaliacéo
mediana do conteudo tematico, como fatos obrigatérios, de acordo com as regras do
mundo social; e os demais, que correspondem um total de 5 textos (20%), ficaram
no Nivel Il desta categoria, correspondendo aos textos ndo apresentam avaliagéo
do conteludo tematico, como fatos obrigatérios, de acordo com as regras do mundo

social. E o que podemos visualizar no gréafico a seguir.

Gréfico 4: Modalizagcédo debntica

(C3 - b) MODALIZACAO DEONTICA

Fonte: Autora (2019)

De acordo com Bronckart (1999, p. 334), as modalizacdes debnticas, assim

como as logicas, podem ser traduzidas por “unidades de marcacgao (tempos verbais
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do condicional, auxiliares, advérbios, oracbes impessoais)’, ou seja, podem ser
marcadas por unidades linguisticas de qualquer um dos quatro subconjuntos. Dentre
os 25 textos analisados, verificamos uma grande incidéncia dessas modalizagoes.
Levando em considera¢do o género em estudo e considerando também os efeitos
gque esse género pretende gerar no interlocutor, constatamos a ideia de autoridade,
prépria do Artigo de opinido, produzida por essas modalizacdes, visto que é objetivo
do articulista expor seus posicionamentos e emitir determinadas afirmacoes, a fim de
convencer seu interlocutor, a fim de fazé-lo aderir ao seu ponto de vista.

Em relacdo ao uso do tempo verbal futuro do pretérito ndo encontramos
nenhuma ocorréncia no conjunto dos 25 textos analisados. Entretanto, a utilizacédo
dos auxiliares de modo, para a marcacdo da modalidade dedntica foi muito
produtiva. Quanto ao uso desse tipo de marcacdo, constatamos as seguintes

ocorréncias:

Exemplo 01
[...] os idosos tem que se relazar, por que 0S seus COrpos nao agunto mais,

mas tem que fase exercicios para ficar saudaveis comer verduras e legumes e
frutas.

Os jovens tem que estudar para ter um emprego bom [...]

[...] as criancas devem viver 0 seu tempo [...]

Todas as pessoas tem que viver as suas fases. (grifo nosso) (T 1)

No exemplo 01, com o uso das expressdes “tem que se relazar’ (que foi
escrito de maneira inadequada, porém compreendemos como significando “relaxar”),
“tem que estudar” e “tem que viver”, notamos exatamente o cumprimento da funcao
dessa modalizagdo que, conforme Bronckart (1999) corresponde ao dominio “das
obrigacdes”. Percebemos que, ao defender as ideias de que os idosos tém que
‘relaxar”, de que os jovens tém que estudar e de que as pessoas tém que viver suas
fases, o articulista fundamenta seu conteudo no dominio das obrigacfes, apoiado no

mundo social.

Exemplo 02

[...] eu acho que todos noés cidadéo da nossa sociedade devemos viver cada

fase, cada época, cada momento da nossa vida [...] (grifo nosso) (T 3)
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No exemplo acima, fica explicita a modalidade debntica, com a
apresentacao do contetdo como sendo do dominio do direito, ou seja, o articulista
defende que € um dever (que, na verdade, podemos compreender como sendo um
direito) que todos os cidaddos vivam cada fase da vida. Esse “dever/direito” reforca

a tese verificada na grande maioria dos textos que constituem nosso corpus.

Exemplo 03

Na minha opinido, crianga tem que brincar, ser crianga. [...]

A crianca, o jovem, o adulto e o idoso tem que viver a fase em que estao.

(grifo nosso) (T 5)

Ao dizer que a crianga “tem que brincar’ e que “a crianc¢a, o jovem, o adulto
e o0 idoso tem que viver a fase em que estdo”, mais uma vez & evidenciada a
modalidade debntica, com a apresentacdo do contetdo como sendo do dominio do
direito, ou seja, é direito da crianca brincar e é direito também de todos a vivéncia

plena de cada fase da vida.

Exemplo 04
[...] para mim todos idoso tem que aproveitar seus anos de vida [...] (grifo
nosso) (T 6)

Exemplo 05

Na minha opinido cada um tem que viver de acordo com sua idade [...]

Ja os jovens [...] eles deveria aproveitar mais sua idade [...] (grifo nosso) (T7)

Nos exemplos 04 e 05, verificamos também a intencdo do articulista em
expor sua opinido, atribuindo “direitos”, por meio da modalizagao dedntica, atribuindo
ao idoso o “direito” de aproveitar os anos de vida e a “‘cada um” o “direito” de

aproveitar a idade.

Exemplo 06
[...] idosos devem viver cada fase da vida, aproveita ao maximo sua fase,
sem ligar para opinido dos outros.

[...] jovens e idosos tem que respeita e entender cada lado.
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[...] os pais deveriam aconselha isso as criancas deles sdo muito novos para

isso [...]

Cada fase de uma pessoa tem que ser aproveitada. (grifo nosso) (T 9)

Ja no exemplo 06, notamos a atribuigdo de “direitos” e “obrigacdes”. Direitos
para os idosos de aproveitar cada fase da vida e “obrigagdo” aos jovens e idosos de
se respeitarem e também aos pais de aconselhar os filhos, obrigacdo essa que fica

evidente, nesse ultimo caso, com o uso do verbo “dever”.

Exemplo 07
Entdo no meu ponto de vista, ndo s6 eu tem esse pensamento de que cada

um tem que viver sua fase e isso nao deixa de ser verdade, entdo devemos quebrar

esse pensamento [...]

Cada um a crianca, o jovem, o adulto e o idoso tem que viver a fase em que

estéo. (grifo nosso) (T 10)

No exemplo 07, também constatamos a atribuicdo de “direitos” e
“obrigacdes”. Assim como no exemplo 06, é expressa a opinido de que cada um tem
o direito de viver cada fase da vida e isso é enfatizado com a expressdo “no meu
ponto de vista” e reforcado quando o articulista defende que nao sé ele tem esse
ponto de vista, mas que possivelmente grande parte da sociedade, comunga com

esse seu pensamento.

Exemplo 08

As criancas devem ser criangas [...]

Bom eu posso concluir que crianga tem que ser crianga e aproveitar sua
fase, adolescente deve ser como eles sao e idoso tem que ser idoso e merecem

todo o respeito que é seu direito. (grifo nosso) (T 11)

Exemplo 09

Criancas tem que aproveitar sua infancia [...] (grifo nosso) (T 12)

Exemplo 10
[...] elas devem aproveitar sua infancia. (grifo nosso) (T 13)
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Exemplo 11

E eles devem viver sua fase sendo jovem com eles sdo. (grifo nosso) (T 14)

Nos exemplos 08, 09, 10 e 11, reforca-se 0 mesmo argumento, por meio da
modalidade dedntica no dominio do direito social, de que criancas e jovens devem
aproveitar cada fase de vida, argumento esse repetido em todos os textos do

corpus.

Exemplo 12

[...] elas Realmente tinham gue se preocupar era do que elas vao brincar e

nao com as coisas de adultos. (grifo nosso) (T 15)

No exemplo 12, em uma Unica ocorréncia da modalidade dedntica, o
articulista apresenta seu argumento como sendo do dominio da “obrigacéo”. Ao
dizer que elas (as criangas) tinham que se preocupar com 0 que vao brincar, ele

atribui a elas uma certa “obrigagdo” de se preocupar com suas brincadeiras.

Exemplol13

Eu acho que os idosos tem gque voltar a ser respeitado [...] as criancas

brincarem mais [...] (grifo nosso) (T 16)

No exemplo 13, apesar de o verbo “tem” expressar uma carga semantica
mais voltada para o dominio da obrigacdo, ele explicita, neste caso, mais a um
“direito” por parte dos idosos de serem respeitados e deixa implicita a “obrigagao”

por parte da sociedade de respeita-los.

Exemplo 14
A crianca tem e deve aproveitar cada segundo de sua vida [...]
[...] essas pessoas idosas devem ser defendidas pela lei e pela sociedade.

Minha concluséo é que todas as pessoas devem aproveitar 100% todos os

dias de sua vida [...] (grifo nosso) (T 19)

Chamou-nos a atengdo o uso de dois auxiliares “tem” e “deve”.

Consideramos que essa utilizagado se deu a fim de reforgar o “direito” e ao mesmo
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tempo atribuir “obrigacdo” de as criangas aproveitarem cada momento da vida.
Ainda nesse texto, verificamos a defesa do “direito” das pessoas idosas serem
defendidas pela lei e pela sociedade. Nesse caso, fica explicita a funcdo da
modalidade debntica em apresentar elementos do conteddo como sendo do dominio
da obrigacdo social, enfatizada pela questdo da aplicacdo da lei. Além disso,
percebemos que o aluno/articulista conclui o texto reforgcando a ideia do “direito” de

se aproveitar cada fase da vida, com a expressao “devem aproveitar”.

Exemplo 15

[...] as criancas tem que viver o seu tempo. (grifo nosso) (T 20)

No exemplo 15, assim como nos exemplos 08, 09, 10 e 11, defende
também, por meio da modalidade dedntica no dominio do direito social (em uma

Unica ocorréncia), o argumento, de que a criangas tem o “direito” de viver sua fase.

Exemplo 16

As criancas devem ter um pouco de responsabilidade e de respeitos [...]

Pra mim todas as pessoas que existem, ou seja, criancas, adolescentes,
adultos e idosos devem o maximo de respeito e também o direito de ter o respeito

ao longo do seu tempo. (grifo nosso) (T 21)

No exemplo 16, defende-se tanto a ideia da “obrigacdo” quanto do “direito”.
O dominio da “obrigacao” é explicitado no uso do verbo auxiliar “deve” quando o
aluno/articulista defende que as criancas devem ter responsabilidade e que criangas,
adolescentes, adultos e idosos devem respeitar. O dominio do “direito” é perceptivel
no uso do verbo “deve” (eliptico, nesta ocorréncia) quando o aluno/articulista

defende que essas mesmas pessoas tém o direito ao respeito.

Exemplo 17

[...] eu acho que meninas dessas idade devia cassar estudar e viver sua

infancia. (grifo nosso) (T 22)
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No exemplo 17, o argumento do aluno/articulista se apoia no uso da
modalizacdo dedntica, marcado pelo auxiliar “devia” mais os verbos no infinitivo

“cassar” (casar), “estudar” e “viver”, explicitando a ideia do “direito” a essas agoes.

Exemplo 18

O adolescente tem que viver também cada fase de vida [...] E por isso que

temos que ter cuidado com os adolescentes [...]

[...] os idosos criangas e adolescentes [...] eles tem que viver sua fase de

vida independente da que estéo. (grifo nosso) (T 23)

No exemplo 18, h& a utilizacdo da modalidade debntica para explicitar tanto
“direito” quanto “obrigagao”. “Direito”, atribuido a idosos, criangas e adolescentes de
viverem sua fase e “obrigacao” atribuida, de maneira generalizada, a sociedade de

cuidar dos adolescentes.

Exemplo 19

[...] as criancas [...] elas tem _que deixa de se preocupar com iSso e irem

aproveitar sua fase [...]
[...] entdo os jovens tem buscar mais experiencia dos mais velhos para que

eles ndo se sintam mais esquecidos. (grifo nosso) (T 24)

No exemplo 19, nas duas ocorréncias, notamos 0 uso da modalidade no
dominio da “obrigacao”. Obrigacdo essa de as criangas deixarem de se preocupar
com “isso” (sem referéncia explicita no paragrafo ao que se refere) e obrigacéo, por

parte dos jovens, de buscarem mais experiéncia nos mais velhos.

Exemplo 20

[...] adolescentes [...] eles devem aceitar a sua aparencia e eles tem gque

parar de fazer isso [...] tem que mudar porque tem que aproveitar a infancia e (tem

que) saber tambem (tem que) que ser crianga tem que aproveitar muito e (tem que)

saber de verdade o qué € ser crianga tem é que brincar [...] (grifo nosso) (T 25)

Ja no exemplo 20, faz-se um uso significativo da modalidade debntica

(totalizando nove ocorréncias), porém muito repetitivo em relacdo a ideia de a
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crianca ter que aproveitar sua fase. O aluno/articulista defende tanto “obrigacdes”,
quanto “direitos”. Obrigacdo de adolescentes em aceitarem seu corpo e sua
aparéncia, obrigacao de os adolescentes pararem de querer mudar o corpo e direito
de criancas aproveitarem a infancia e de brincar.

No tocante ao uso dos adveérbios ou oracdes adverbiais, assim como nas
modalizacdes logicas, também nao verificamos nenhuma ocorréncia, o0 que
justificamos da mesma forma como no item anterior que, provavelmente, seja pelo
fato de tais marcagdes serem mais usuais nas modalizagdes apreciativas.

No que diz respeito ao uso das oracOes impessoais, também nao houve
nenhuma ocorréncia, o que também se justifica pelo motivo ja levantado para a
modalidade anterior, de que s&o construcbes mais complexas e de que O0s
alunos/articulistas optam pelo uso da 12 pessoa para a expressao de sua opinido,
tendo em vista que isso € uma caracteristica do género. Considerando o género em
que figuram os enunciados acima, pode-se dizer que o0 objetivo pretendido,
essencialmente, € convencer o interlocutor da validade dos argumentos

apresentados.

5.3.3 Modalizacé&o apreciativa

A terceira subcategoria de (C3) analisada foi a modalizacao apreciativa (C3-
c), que, segundo Bronckart (1999, p. 332) “consistem em uma avaliagéo de alguns
elementos do contetudo tematico, procedente do mundo subjetivo da voz que é a
fonte desse julgamento” (Grifo do autor). Tais modalizacbes apresentam os
elementos como benéficos, infelizes, estranhos etc., do ponto de vista da entidade
avaliadora.

Do conjunto dos 25 textos analisados, fizemos a seguinte distribuicdo
conforme cada nivel: nenhum dos textos foi classificado no N |, que corresponderia
aos textos apresentam avaliacdo significativa do contetudo tematico, do ponto de
vista subjetivo da entidade avaliadora, como fatos benéficos, infelizes, etc; 8 textos
(ou 32 % do total) foram classificados no Nivel Il, no qual estariam os textos
apresentam avaliacdo mediana do conteudo tematico , do ponto de vista subjetivo
da entidade avaliadora, como fatos benéficos, infelizes, etc. Os demais textos do
corpus, um numero de 17 (68% do total) foram classificados no Nivel Ill, ou seja,

correspondendo aos textos ndo apresenta avaliagdo do contetdo tematico, do ponto
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de vista subjetivo da entidade avaliadora, como fatos benéficos, infelizes, etc.

Podemos visualizar essas informacdes, de forma mais sintética, no grafico 5.

Gréfico 5: Modalizacéo apreciativa

(C3 - ) MODALIZACAO APRECIATIVA

Fonte: Autora (2019)

De acordo com Bronckart (1999, p. 334), as modalizacOes apreciativas
podem ser traduzidas, preferencialmente, por advérbios ou oracdes adverbiais.
Estes modalizadores correspondem a uma avaliacdo fundamentada na percepcao
subjetiva que o produtor do texto tem do que € enunciado, apresentando-o em tom
avaliativo. Por meio desse tipo de modalizacdo, os alunos realizam, conforme o
léxico selecionado, apreciacdes acerca do que esta presente no contetudo tematico
de seus textos, realizando um julgamento positivo ou negativo.

Em relacdo ao uso dos advérbios e locugcbes adverbiais, que sdo as marcas
linguisticas fundamentais das modalizacdes apreciativas, foi relativamente verificado

no corpus, como podemos constatar nos exemplos abaixo:

Exemplo 01

[...] Isso na minha opinido ndo € tdo ruim quanto parece.

eles (ndo séo) Estao sendo bastante desvalorizados. (grifo nosso) (T 5)

No exemplo acima, a utilizagdo do advérbio “tao” anteposto a conjuncao

“‘quanto”, formando o comparativo de igualdade com o adjetivo “ruim” promove uma
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avaliacdo subjetiva ao se referir a questdo de os adultos quererem viver como

jovens, o que é reforgado pela expressao “na minha opiniao”.

Exemplo 02
Adulto ainda mais responsabilidades e mais compromisso [...] (grifo nosso)
(T 6)

No exemplo 02, verificamos uma avaliacdo em relagcdo aos adultos, aos
quais sdo atribuidos responsabilidade e compromisso. Ao utilizar o advérbio de
intensidade “mais” para intensificar o verbo implicito “tem”, o aluno/articulista julga

gue os adultos apresentam tais obrigacfes de maneira mais acentuada.

Exemplo 03

As pessoas idosas sdo sim sabias, ndo tanto com a tecnologia de hoje, 5%
dos idosos sdo conectadas. Jovens de hoje sdo mais ligados a internet [...] (grifo
nosso) (T 9)

No exemplo 03, com a utilizagdo do advérbio de afirmacédo “sim”, o
aluno/articulista reforca a ideia de que as pessoas idosas sdo sabias, explicitando
sua avaliacdo acerca disso. Logo em seguida, ele restringe essa avaliacéo,
excluindo dessa qualidade de serem “sabias” o conhecimento acerca da tecnologia,

com a utilizagado do advérbio de intensidade “tanto”, negado pelo advérbio “nao”.

Exemplo 04

Um exemplo, tem criangas, as meninas ja querem ser adultos, iSso
concerteza € algo ruim [...]

[...] Muitas vezes os meios de comunica¢gdo mais modernos como a internet
e televisdo muitas vezes acaba influenciando muitas criangas e jovens a ter esse

tipo de comportamento inadequado para sua fase [...] (grifo nosso) (T 10)

No exemplo acima, o aluno/articulista avalia o conteido teméatico por meio
de uma locugdo adverbial “concerteza” (grafado com incorre¢gao gramatical), nesse
caso, ele avalia e afirma ser ruim o fato de criangcas/meninas quererem ser adultos.

O uso de outra locugao adverbial “muitas vezes” que nas duas situacdes destacadas
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também materializam uma avaliacdo do contetdo tematico, assim como do advérbio

“‘mais” que intensifica o adjetivo “modernos” ao se referir aos meios de comunicagao.

Exemplo 05

Hoje em dia adolescentes, idosos, principalmente criangcas, ndo brincam,

nao tem mais infancia.

A tecnologia esté bastante avancada entre eles [...] (grifo nosso) (T 12)

No exemplo 05, o advérbio “principalmente” é utilizado para particularizar o
fato de as criancas nao brincarem mais e nao terem mais infancia, em detrimento de
adolescentes e idosos, revelando a avaliagdo subjetiva, por parte do
aluno/articulista. Além disso, também ¢é perceptivel essa avaliacdo no uso do

advérbio de intensidade “bastante”, ao se referir ao avancgo da tecnologia.

Exemplo 06
[...] E por isso que temos que ter cuidado com os adolescentes porque a

fase que estdo € muito dificil. (grifo nosso) (T 19)

O uso do advérbio “muito”, no exemplo 06, para intensificar o adjetivo “dificil”
revela a intengdo do aluno/articulista em avaliar a fase da adolescéncia e induzir o

interlocutor a aderir ao seu posicionamento.

Exemplo 07
[...] por conta do avanco da tecnologia e avango nos estudos os jovens estéo

mais inteligentes [...] (grifo nosso) (T 24)

No exemplo 07, a avaliacdo é feita por meio do uso do advérbio de
intensidade “mais”, referindo-se ao adjetivo “inteligentes”, ficando clara a defesa da

relacdo da tecnologia com o aumento da inteligéncia dos jovens.

Exemplo 08
[...] adolescentes [...] ndo aceita sua aparéncia e faz cirurgia plastica isso é

muito triste [...]
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[...] eles tem que parar de fazer isso porque iSso porque isso € muito feio [...]
(grifo nosso) (T 25)

J& no exemplo 08, o uso do advérbio de intensidade “muito” materializa a
avaliacao por parte do aluno/articulista tanto em relacéo ao fato de ele avaliar como
“triste” a pratica de cirurgia plasticas por parte dos adolescentes, quanto ao fato de
julgar “feio” essa pratica.

Verificamos que o uso das modalizacdes apreciativas (em sua grande
maioria, por meio de advérbios ou locucdes adverbiais de intensidade) teve o intuito
de direcionar o sentido do texto a uma determinada concluséo, ou melhor, a adeséo,
por parte dos interlocutores, das ideias defendidas nos textos, o que assinala a
presenca do interlocutor e o desejo do produtor de agir sobre ele.

5.3.4 Modalizacdo pragmatica

A quarta e Ultima subcategoria analisada de (C3) foi a modalizacdo
pragmatica (C3-d), que, segundo Bronckart (1999, p. 332) “contribui para a
explicitacdo de alguns aspectos da responsabilidade de uma entidade constitutiva do
conteudo tematico (personagem, grupo, instituicdo, etc.) em relacdo as acdes de
que € o agente” (Grifo do autor). Tais modalizagdes sdo marcadas, de acordo com o
autor, preferencialmente, pelo subconjunto dos auxiliares de modo, em sua forma
estrita ou ampliada.

Do conjunto dos 25 textos analisados, fizemos a seguinte distribuicdo
conforme cada nivel: nenhum dos textos foi classificado no N I, que corresponderia
aos textos apresentam avaliacdo significativa acerca da responsabilidade de uma
entidade constitutiva do conteddo tematico , em relagdo as suas agdes e intengdes;
4 textos (ou 16 % do total) foram classificados no Nivel I, no qual estariam os textos
apresenta avaliagdo mediana da responsabilidade de uma entidade constitutiva do
conteudo tematico, em relacdo as suas acbes e intencbes. Os demais textos do
corpus, um numero de 21 (84% do total) foram classificados no Nivel Ill, ou seja,
correspondendo aos textos que n&do apresentam avaliacdo da responsabilidade de
uma entidade constitutiva do conteudo tematico, em relacdo as suas acbes e

intencées. E o que podemos visualizar, de forma mais sintética, no grafico 6.
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Grafico 6: Modalizacéo pragmatica

(C3 - d) MODALIZACAO PRAGMATICA

Fonte: Autora (2019)

Nos textos analisados, verificamos que foi infima a utilizacdo desta
modalizacdo, o que é justificavel tendo em vista o género em estudo, ou seja, em
Artigos de opinido ndo é peculiar a presenca do discurso narrativo!?, com a presenca
de personagens. Isso € corroborado por Bronckart (1999, p. 334), ao dizer que
“‘enquanto alguns textos estdo saturados de unidades de modalizacdo, em outros,
essas mesmas unidades s&o raras ou quase ausentes”, ou seja, no caso do género
Artigo de opinido, essa modalidade é rara. Além disso, ndo constatamos também, no
corpus analisado a presenca de outras vozes, de discurso de autoridade, que ja
seriam mais comuns no género em analise. Assim, verificamos esse tipo de
modalizacdo apenas quando o aluno/articulista se refere a ideias/opinifes atribuidas
a grupos que sao objeto de discusséo (criancas, adolescentes, adultos, idosos), de
acordo com a tematica tratada. Nesse caso, a responsabilidade pelo que é dito nao
€ mais do enunciador e sim de uma outra voz, como podemos constatar nos trechos

abaixo.

Exemplo 01
[...] mais os jovens de hoje, ndo estdo mais pedido conselhos para os mais

velhos, ja acham que sabem de tudo por causa da Internet [...] (T 5)

12 No caso do género Artigo de opinido, a sequéncia predominante é a argumentativa, conforme ja foi
explicitado neste estudo no item 3.1.3.
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No exemplo 01, a modalizacdo pragmatica acontece quando o articulista
apresenta a ideia de que os mais jovens “acham” que sabem de tudo. A
responsabilidade dessa afirmagéo nédo é do articulista, mas sim, de acordo com ele,
de uma voz polifénica (no caso, dos jovens), ou seja, s&o 0s jovens que “acham” que

sabem de tudo.

Exemplo 02
[...] os idosos hoje em dia ndo dao mas conselhos porque acham que os

mais jovens sao mais sabios. (grifo nosso) (T 7)

Da mesma forma que em 01, no exemplo 02 também a responsabilidade do
que é afirmado nado é do articulista, mas sim dos idosos que, segundo o articulista,

“acham” os jovens mais sabios.

Exemplo 03
[...] idosos so guerem aquele respeito que eles tinhao antes eles s6 queriam
gue as criancas dessem a benca [...] (grifo nosso) (T 22)

No exemplo 03, o fato de “querer” “respeito” e a “béngao” é atribuido, pelo

articulista, aos idosos.

Exemplo 04
[...] muitas pessoas ndo_acredita que eles tem conhecimento [...] (grifo
nosso) (T 25)

Ja no exemplo 04, a modalizagdo pragmética ocorre, quando o articulista
atribui a “muitas pessoas” o fato de “nao acreditarem” que elas tém conhecimento.

Vemos nos exemplos acima que os alunos/articulistas demonstram uma
fragilidade expressiva no dominio do género Artigo de opinido, pois, ao atribuir
“responsabilidades” ou opinides a outras vozes, desvia-se o foco do real propdsito
gue se espera ser central no género Artigo de opinido: expor um ponto de vista e
defendé-lo por meio de argumentos.

As categorias das modalizacdes foram importantes para as analises desta

pesquisa, visto que os dados coletados evidenciaram que estas correspondem a um
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elemento importante para a constituicdo da argumentacdo dos textos, visto que a
modalizacdo, assim como outroS recursos necessarios para a argumentacao,
também se encontra condicionada pelos propdsitos comunicativos socialmente
reconhecidos dos produtores de textos em diferentes esferas de atuacdo social.
Sendo assim, podemos dizer que o uso das modalizacdes merece reflexdes de
cunho tedrico aprofundadas, que visem ndo a determinacao de limites conceituais
precisos entre seus Varios tipos, mas os efeitos produzidos pelo uso efetivo da
lingua.

Ainda de acordo com o que os dados coletados, pudemos constatar que 0s
textos apresentaram um maior uso da modalidade deéntica, o que nos pareceu
compreensivel, visto que o uso dessa modalizacdo no género Artigo de opinido
colabora para a énfase que os alunos dao a obrigacdo por parte de pessoas ou
instituicdes para a solucao dos problemas apresentados.

Nesse sentido, reforcamos, em nossa proposta de intervencdo, 0 USO
produtivo das modalizacdes, a fim de que os alunos/articulistas construam uma

argumentag&o mais consistente.
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6. PROPOSTA DE INTERVENCAO

Nossa proposta de intervencdo surgiu da necessidade de apontar
alternativas para algumas dificuldades verificadas em nossas andlises, a partir do
diagndstico, no que se refere as categorias estudadas. Nao pretendemos, com esta
proposta, esgotar as possibilidades de trabalho com o género em estudo, nem
tampouco com as categorias abordadas, mas sim, apresentar uma possibilidade de
se ampliarem as competéncias em relacdo a escrita do género. Em nossas andlises
verificamos a necessidade de intervencdo em todas as categorias, visto que
notamos uma certa fragilidade na escrita dos alunos ao produzirem os textos que
compuseram O Corpus.

Em relagcdo a Sequéncia argumentativa (C1l), a maioria das producdes
textuais ndo seguiram o modelo prototipico proposto por Bronckart (1999), néo
apresentando as quatro fases previstas para a Sequéncia. Além disso, notamos uma
argumentagdo muito superficial e a auséncia de contra-argumentos. Portanto,
pretendemos nesta proposta, aprofundar o estudo da Sequéncia argumentativa, por
meio de atividades que reforcem as fases da sequéncia e a propria consisténcia da
argumentacao.

Em relacio a Conexdo (C2), também verificamos dificuldades
dos alunos em fazer as ligagdes do texto de modo adequado, principalmente no que
diz respeito as conexdes entre paragrafos. Dessa forma, propomos também
atividades que reforcem o uso dos articuladores e que melhorem a compreensao
dos alunos sobre o valor semanticos desses conectores, para que eles os utilizem
de maneira consciente e eficaz.

Ja no que diz respeito as modalizacdes (C3), (C4), (C5) e (C6), notamos a
pouca utilizagdo destes recursos em prol da argumentatividade dos textos, por isso,
elaboramos atividades que possam proporcionar ao aluno o conhecimento desses
mecanismos, a fim de que sejam utilizados de maneira produtiva.

Para o desenvolvimento de nossas atividades, escolhemos trabalhar com o
modelo de Sequéncia Didatica (doravante SD), nos moldes de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), adaptado por Costa-Hiubes (2008). Também nos baseamos em
estratégias de leitura do género de Sim-Sim (2007).

A SD é um procedimento, desenvolvido Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,

p. 81-108) — pesquisadores da Universidade de Genebra —, que propicia 0
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planejamento do ensino e da aprendizagem de um determinado género. Essa
proposta tem como objetivo contribuir para o aprendizado do aluno em relacdo a
leitura e escrita numa determinada situagéo comunicativa.

Os autores definem SD como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral e escrito”
(2004, p. 82). Trata-se, portanto, de um procedimento metodolégico organizado a
partir de um conjunto de atividades relacionadas entre si, cujo objeto de estudo é um
dado género textual. Tal procedimento metodolégico organiza atividades acerca do
género, objeto da SD, proporcionando ao aluno o dominio de uma pratica real de
linguagem, facilitando sua aprendizagem de maneira progressiva. Ainda segundo 0s
autores “o trabalho escolar sera realizado, evidentemente, sobre géneros que o
aluno n&o domina ou o faz de maneira insuficiente” (2004, p. 83).

A SD foi criada pelos autores em um esquema, organizado em quatro
etapas: apresentacdo da situacdo, producdo inicial, médulos e producao final.
Podemos visualizar melhor a estrutura da SD elaborada pelos autores na figura
abaixo:

Figura 2: Esquema da Sequéncia Didatica

Apresentagdo | | PRODUGAO Médulo Médulo', [ Médulo PRODUGAO
da situagao INICIAL 1 2 n FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

A primeira etapa da SD é a apresentacao da situacdo. Essa etapa consiste
na exposicao aos alunos de um projeto de comunicagdo “que sera realizado
‘verdadeiramente’ na produgao final” (2004, p. 84). E um momento crucial, de suma
importancia, o qual se realiza em duas dimensdes, sendo a primeira delas a de
“apresentar um problema de comunicagao bem definido” (2004, p. 84) e a segunda a
de “preparar os conteludos dos textos que serdo produzidos” (2004, p. 85). Na
primeira dimensdo, é proposto um caminho a ser seguido no projeto de producgéo
textual, o qual corresponde a definicdo do género oral ou escrito a ser abordado,
definicdo do destinatario da producédo, levantamento da forma que a producéo

assumird (gravacao em audio, video, folheto etc) e a definicdo de quem participara
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da producdo. Na segunda dimensédo, os alunos deverdo ser informados sobre os
conteudos com quais vao trabalhar e sobre a importancia destes na producao do
género textual em estudo.

A segunda etapa da SD trata-se da primeira producdo ou producéo inicial,
que, segundo os autores, € o momento em que “os alunos tentam elaborar um
primeiro texto oral ou escrito e, assim, revelam para si mesmos e para o professor as
representagdes que tém dessa atividade” (2004, p. 86). A partir dessa etapa, o
professor podera perceber as capacidades que 0s alunos j4 possuem e as que ainda
nao foram contempladas, para, entdo, realizar intervencdes que possam contribuir
para o desenvolvimento das potencialidades dos alunos. Nessa etapa ha, conforme
os autores, “um primeiro encontro com o género” (2004, p. 86) e a “Realizagado
pratica de uma avaliacédo formativa e primeiras aprendizagens” (2004, p. 87). Sendo
assim, essa primeira producdo pode ser simples e ter um destinatario ficticio, visto
gue o intuito € o de ser apenas uma producéo reguladora da SD, tanto para o aluno,
quanto para o professor.

Segundo Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), para o professor, a produgéo
inicial € o momento de “por em pratica um processo de avaliagdo formativa” (2004,
p. 87), ja que nao tem objetivo de atribuicdo de nota, mas apenas de obtencdo de
informacdes sobre o0 que o aluno ja sabe. Ja para o aluno, esse momento da € o
“primeiro lugar da aprendizagem” (2004, p. 87), pois leva o estudante a refletir sobre
as dificuldades de elaboragcédo do texto, sobre as capacidades desenvolvidas em si
mesmo, sobre exemplares que ele conhece do género etc.

A terceira etapa da sequéncia didatica corresponde aos médulos, nos quais
o docente tem a oportunidade de, segundo os autores, “trabalhar os problemas que
apareceram na primeira producdo e de dar aos alunos os instrumentos necessarios
para supera-los” (2004, p. 87). Para eles, € necessario trabalhar problemas de
diferentes niveis, tais como a representacdo da situagdo comunicativa, elaboragéo
dos contetdos, planejamento e realizacdo do texto. E importante também variar as
atividades e exercicios, que podem ser distinguidas em trés grandes categorias:
atividades de observacéo e de analise de textos, tarefas simplificadas de producéo
de textos e elaboragdo de uma linguagem comum. Outro aspecto importante nessa
etapa da SD, conforme os autores, € capitalizar as aquisicdes, acerca dos

conhecimentos que os alunos vao construindo progressivamente sobre o género.
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A guarta e ultima etapa da sequéncia didatica corresponde a producao final.
Essa etapa, segundo (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 90), “da ao aluno a
possibilidade de pdér em pratica as nogcbdes e 0s instrumentos elaborados
separadamente nos médulos”; também “permite ao professor realizar uma avaliagéo
somativa”. Essa producgdo final propicia ao aluno e ao professor investigar as
aprendizagens e, mais especificamente, ao professor realizar uma avaliacao de tipo
somativo, caso deseje, para fins de atribuicdo de nota. Para tanto, os autores
recomendam a criagdo de uma grade de corregcdo, na qual estejam as
caracteristicas e o0s elementos textuais trabalhados durante os modulos e
necessarios na elaboracdo ou reelaboracdo do texto do aluno e a qual permitira
“centrar a intervengcdo em pontos essenciais, supostamente aprendidos pelos alunos
ao longo da sequéncia”. (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 91)

Para adaptar a realidade dos anos iniciais do ensino fundamental®3, Costa-
Hubes (2008) propds algumas modificacdes no modelo de SD de Dolz; Noverraz;
Schneuwly (2004), acrescentando-lhe um mdédulo de reconhecimento do género
(antes da primeira producéo), no qual sdo oportunizadas atividades de pesquisa,
leitura e andlise linguistica de textos prontos, ja publicados, que circulam
socialmente. A autora menciona ainda a etapa de circulacdo do género (apls a
producao final). Podemos visualizar melhor a estrutura da SD adaptada por Costa-

Hubes (2008) na figura abaixo:

Figura 3: Sequéncia Didatica adaptada por Costa-Hubes (2008)

RECONHECIMENTO REESCRITA DO
DO GENERO GENERO

Apresentacdo | /Maédulo PRODUGAO Méduloe', [ Médulo PRODUC;“#U‘ ‘ %2%‘5,?5;“3
da situagio 1 INICIAL 2 n FINAL

Fonte: Autora (2019), baseada em Costa-Hubes (2008)

Baseamo-nos no modelo proposto por Costa-Hubes, entretanto, fizemos

uma pequena alteracdo na ordem dos modulos, por acreditarmos ser o mais

13 No caso da nossa pesquisa, servira para estudo em uma série dos anos finais do ensino
fundamental, mais especificamente, 0 9° ano, como ja enfatizamos anteriormente.
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pertinente: ao invés da reescrita do género ser feita logo no modulo 2,
imediatamente apds a producéo inicial, ela foi remanejada para apdés o ultimo
maodulo de atividades, anterior a producéo final. Dessa forma, acreditamos que, apos
realizadas todas as atividades sobre o género, o aluno tera maior propriedade para
reescrevé-lo o mais préximo possivel do modelo prototipico. Assim, nossa SD esta

estruturada da seguinte forma:

. Apresentacao da situacéo e selecao do género;
. Reconhecimento do género;

. Producao inicial;

. Sequéncia argumentativa;

. Conexao;

. Modalizacbes;

. Reescrita;

. Producéo final;

© 00 N O 0o A W DN P

. Circulacdo do género.

Para o desenvolvimento das atividades, fizemos a escolha de um tema, o
qual foi explorado durante todas as fases da sequéncia: o bullying. Acreditamos que
essa escolha foi pertinente, tanto em relacdo a questdo de se explorar bem uma
tematica — 0 que é necessario para que o aluno o conheca e, assim, possa escrever
sobre ele de maneira mais consistente —, quanto no que diz respeito a relevancia de
sua discussdo para 0 publico-alvo, no caso, alunos do 9° ano do ensino
fundamental, que eventualmente possam se deparar com situagdes de bullying.

Acreditamos que, ao adotar a SD como encaminhamento metodologico de
trabalho com um dado género, estaremos propiciando ao aluno o contato com uma
pratica de linguagem historicamente construida, oportunizando a eles a sua

apropriacao.
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APRESENTACAO

Prezado professor, prezada professora,

Um dos objetivos a ser alcancado pela escola, segundo os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa e segundo a Base Nacional Comum
Curricular, € possibilitar que os alunos desenvolvam capacidades e competéncias
qgue lhes permitam compreender e produzir textos, orais e escritos, de diferentes
géneros, a fim de se tornarem competentes em relacéo ao uso da lingua materna.

Nesse sentido, elaboramos esta Sequéncia Didatica, cujo objetivo é
proporcionar o desenvolvimento de um processo de leitura e escrita, na perspectiva
do género — mais especificamente, o género artigo de opinido —, em que 0s alunos
sejam sujeitos do processo de ensino-aprendizagem. O objetivo € apresentar um
material didatico ancorado na perspectiva sociointeracionista da lingua e do ensino,
conforme os postulados de Bakhtin (2011), Bronckart (1999) e Dolz e Scheneuwly
(2004).

Com as atividades propostas, pretendemos dar suporte para que seja
desenvolvido um trabalho que proporcione, sobretudo, um espaco de reflexao,
construcdo de conhecimentos visando a estimular e contribuir para que profissionais
envolvidos consigam resignificar e revalidar suas praticas. As atividades presentes
nesta Sequéncia Didatica sdo apenas sugestbes. Cada professor pode adapta-la a
realidade de sua escola e de sua turma, bem como a faixa etaria de seus alunos,
podendo ainda, criar outras atividades que julgue mais adequadas.

E importante ressaltarmos que nido se deve abordar o género visando
apenas a compreensdo de sua estrutura, mas, sobretudo, deve-se pautar o ensino
na compreensdo da funcdo social do género. Dessa forma, destacamos a real
necessidade de inserir 0 género artigo de opinido como objeto/instrumento de
ensino, partindo da concepcdo de que O0Ss géneros textuais sdo acdes
sociodiscursivas para agir e dizer sobre o mundo Marcuschi (2010). Esperamos com
esta proposta proporcionar aos alunos a transformagdo de seus conhecimentos
sobre o género em atividades praticas de seu cotidiano, bem como o
desenvolvimento de suas capacidades de argumentacao para que saibam defender
seus direitos, ideias e posicdes e, assim, possam exercer plenamente a sua

cidadania.
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Partimos, entdo, da necessidade de se ampliarem as competéncias
discursivas dos alunos para a escrita do género, mais precisamente, de algumas
categorias como a sequéncia argumentativa, a conexao e as modalizacoes.

Para o desenvolvimento das atividades, fizemos a escolha de um tema, o
qual sera abordado durante todas as fases da sequéncia: o bullying. Acreditamos
que essa escolha foi pertinente, tanto em relacdo a questdo de se explorar ao
maximo uma tematica — 0 que é necessario para que o aluno o conhecga e, assim,
possa escrever sobre ele de maneira mais consistente —, quanto no que diz respeito
a relevancia de sua discussdo para o publico-alvo, no caso, alunos do ensino
fundamental, que eventualmente possam se deparar com situac¢des de bullying.

N&o pretendemos, com esta proposta, esgotar as possibilidades de trabalho
com o género em estudo, nem tampouco com as categorias abordadas, mas sim,
apresentar uma possibilidade de se ampliarem as competéncias em relacdo a
escrita do género. Estamos certos de que, vocé, professor, podera ser o coautor
dessa proposta. Dessa forma, acreditamos que, apoés realizadas todas as atividades,
o aluno tera maior propriedade para escrevé-lo o mais préximo possivel do modelo
prototipico.

Esperamos, com isso, que este seja efetivamente um material de consulta e

apoio pedagogico para seu trabalho em sala de aula.

A autora
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1. APRESENTACAO DA SITUACAO E SELECAO DO GENERO

- Este primeiro médulo tem o objetivo de proporcionar ao
aluno os primeiros contatos com 0 género que sera
trabalhado durante toda a Sequéncia, visando despertar o

interesse pelas atividades que serao realizadas.

- Tempo estimado: 1 aula de 60 minutos.

v Professor, peca que os alunos se disponham em circulo, na sala de aula, ou em

outro ambiente da escola que seja conveniente e converse com eles sobre a

importancia de se defender um ponto de vista.

v Questione-os incialmente sobre o que é “argumentar”. Em seguida exponha-os a

seguinte situacao:

v Realizada essa conversa inicial com os alunos, apresente-
Ihes alguns jornais e/ou revistas e peca para que eles
identifiquem textos opinativos. Em seguida, eles devem
apresentar para os demais o tema discutido nos textos

selecionados.

Imagine que a sua turma esta pretendendo realizar um festival de talentos na
escola e vocé foi escolhido como representante da turma para ir falar com a
diretora e convencé-la a permitir a realizacdo do evento. Que argumentos
vocé utilizaria para conseguir essa permissdo? Lembre-se de que vocé

precisa de bons argumentos, caso contrario, o/a diretor(a) ndo permitira.

Pensando nessa situacdo, vocé acha que é importante saber argumentar?

Onde é possivel encontrar textos argumentativos?
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v’ Feito isso, informe-lhes que o género a ser trabalhado nesta Sequéncia didatica é

da esfera do argumentar e trata-se de um artigo de opinido e é geralmente veiculado

em jornais ou revistas, tanto impressos, quanto em meios digitais.

v Informe-lhes também que, apos ler varios textos deste género, reconhecer suas

caracteristicas e estrutura de organizacédo, sera produzida uma coletanea dos textos

a ser impressa e distribuida na propria escola e também para representantes de

outras escolas.

v/ Peca ainda que eles pesquisem e levem para sala da aula
textos do género artigo de opinido. Caso os alunos nao tenham

acesso a internet, disponha a eles alguns exemplares.

-,

=
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2. POLEMICA E ARGUMENTOS: RECONHECIMENTO DO GENERO ARTIGO DE
OPINIAO

T

UP'NI»&“ - Este modulo da SD tem o objetivo de propiciar ao aluno a

T apropriacdo das caracteristicas e da estrutura do género
Artigo de opinido e seréa dividido em 3 etapas.

A-:-. -~ | Il - Tempo estimado: 2 aulas de 60 minutos.

12 ETAPA

Antes da leitura...

- Nesta primeira etapa, sera feita uma provocacdo dos conhecimentos prévios
dos alunos acerca do tema abordado no texto que sera lido, a fim de que haja
uma ativacdo dos conhecimentos que eles ja possuem e uma familiarizacdo com

o tema. ApoOs a analise do texto, sera feita uma introducdo ao conhecimento

sobre o género.

v Professor (a), explicite o objetivo da leitura, deixando claro aos alunos que eles
irdo ler um texto para formularem uma opinido sobre o tema proposto e

compreenderem as caracteristicas do género artigo de opinido.

v Escreva a palavra “bullying” no quadro; divida a turma em grupos e peca que
cada grupo discuta e formule um conceito sobre a palavra, de acordo com o0s
conhecimentos prévios que eles tém. Em seguida, cada grupo devera socializar seu

conceito.

v Apos a socializacao, discuta com os alunos o conceito de bullying e pergunte:
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12) O que vocé ja conhece sobre 0 assunto?

2%) Vocé se lembra de ter lido ou assistido a algum caso recente que tenha tido

grande repercussao?

v' ApOs essas discussoes, distribua copias do texto “Bullying e contaminacéo do
ambiente escolar pela violéncia” (reproduzido na 22 etapa) e pec¢a para que 0S
alunos facam uma primeira leitura do texto para terem uma primeira no¢ao sobre o

gue vao ler e fagca perguntas.

3%) O que vocé compreende pela expressado do titulo “contaminagcdo do ambiente

escolar’? Por que vocé acha que a autora utilizou essa expressao?
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23 Etapa

Durante a leitura...

- Nesta segunda etapa, seré realizada a leitura, propriamente dita, do texto, de

maneira seletiva, a fim de que haja um avanco na compreensao.

Sugestao:

Bullying e contaminag&o do ambiente escolar pela violéncia
Ana Paula Siqueira Lazzareschi de Mesquita*
Jornal do Brasil- 20 de out de 2017

Um estudante de 14 anos disparou tiros contra os colegas, no dia de hoje,
dentro do Colégio Goyases, escola particular de ensino infantil e fundamental, em
Goiania. De acordo com o Corpo de Bombeiros e Policia Militar, dois estudantes
morreram e outros quatro ficaram feridos na unidade, localizada no Conjunto Riviera,
bairro de classe média. As informacdes preliminares colhidas pela Policia Militar
apontam que se tratou de mais um caso de bullying, onde o atirador ndo suportou as
ofensas dos demais alunos e, utilizando-se da arma dos pais, disparou tiros de
forma indiscriminada.

Desde 2014, momento em que foi lancado o programa "Proteja-se dos
prejuizos do cyberbullying”, tenho alertado - de forma constante e ininterrupta -
professores, alunos e pais sobre a gravidade do bullying no Brasil e 0 menosprezo
da situacéo pelas autoridades publicas e determinados administradores escolares.

Criancas e adolescentes sdo constantemente violentados pelos seus pares
nas redes sociais e nos patios dos colégios, pois ainda existem 2 pensamentos
equivocados sobre a intimidagcdo sistematica, que séo repetidos como mantras da
ignorancia comportamental: bullying é brincadeira de crianca - isso passa; e, na
minha época, nao existia bullying - tudo se resolvia na porrada. O caso de hoje nos
mostra exatamente o oposto e nos leva a alguns pontos de reflex&o.

Nos termos da lei n°® 13.185/15, considera-se como bullying todo ato de
violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem motivacao
evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com 0
objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em uma
relacdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas.

Todas as instituicdbes de ensino, clubes e agremia¢cdes recreativas tém o
dever legal de instituir um Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica (bullying)
de acordo com a Lei 13.185/15. A vigéncia da lei iniciou em fevereiro de 2016 e o
texto da norma € claro — a implementacdo do programa ndo é uma faculdade do
gestor, € uma exigéncia imperativa-normativa.

Para que o programa de combate ao bullying seja realmente eficaz €
essencial a abordagem do tema relacionado com a lei brasileira, interligado com o
método pedagogico de ensino. Afinal, quando um caso grave de cyberbullying


http://www.jb.com.br/

148

ocorre, 0 primeiro a ser acionado € o advogado, em virtude dos crimes cometidos
entre os envolvidos (em especial o agressor e 0 administrador escolar).

A falta de implementacdo do programa de combate ao bullying e
inadequacao dos estabelecimentos de ensino a Lei 13.185/15, ocasionam de forma
inevitavel a falta de diagnose e prevencdo aos casos de bullying. Quando o
programa de combate ao bullying é implementado de forma correta, nos termos do
artigo 4° da lei, a comunidade escolar estara envolvida com a problematica da
intimidacao sistematica e tera formas de coibir e auxiliar as vitimas e os agressores
deste terrivel evento.

O bullying s6 acontece em virtude da existéncia de trés partes envolvidas,
sendo elas: a vitima, o (0s) agressor (res) e a plateia. Os alunos que convivem com
a violéncia sistematica geralmente silenciam em razdo do medo de se tornar a
“proxima vitima”, ou de ser chamado de “dedo duro”. No espacgo escolar, quando
nao ocorre uma efetiva intervencédo contra o bullying, o ambiente fica contaminado
para violéncia explicita ou velada nas redes sociais; desta forma, todos, sem
excecdo, sao afetados negativamente, experimentando sentimentos de terror e
ansiedade. Quando a vitima é encurralada, o alvo da faria € incerto, pois aquele que
sofreu as humilhagdes e a exclusao social extravasa sua “sede de justica” contra
agueles que estao na sua frente.

Para evitar que qualquer um faga “justica com as préprias maos” — crime
previsto no artigo 345 do Codigo Penal, sem prejuizo da apuracdo dos demais atos
ilicitos que envolvem a vinganca particular (homicidio, lesdo corporal, ameaca,
injaria, callnia, difamacéo etc.), € necessario e urgente que as autoridades publicas
tenham consciéncia de que o bullying € um fendmeno a ser tratado de forma
interdisciplinar, tendo em vista que envolvera os Ministérios da Educacdo, Saude,
Justica e Seguranca, Ciéncia e Tecnologia e Planejamento.

O bullying inevitavelmente repercute na ordem juridica, sendo que o
envolvimento de menores em episodios de agressao presencial e virtual abarrotam
as varas judiciais com pedidos de reparacdo de danos morais e materiais, em
valores expressivos em virtude da auséncia de instrucéo juridica dos envolvidos no
problema (pais, alunos e educadores), que desconhecem as responsabilidades que
lhe sao atribuidas por lei e tentam, muitas vezes, “‘remediar’ conflitos sem a
assisténcia profissional especifica, atuando de forma displicente e inepta frente ao
conflito.

O crescente numeros de casos de bullying exige da sociedade civil uma
atuacao especifica e em conjunto com o Poder Judiciario, membros do Ministério
Publico, conselhos tutelares, Unido, Estados, municipios e suas respectivas
secretarias para que as efetivas medidas protetivas sejam adotadas o mais
rapidamente possivel.

* Advogada e coordenadora do programa “Proteja-se dos prejuizos do cyberbullying”

Disponivel em: http://politica.estadao.com.br/blogs/fausto-macedo/bullying-e-contaminacao-do-
ambiente-escolar-pela-violencia. Acesso em: 03/12/2018.



http://politica.estadao.com.br/blogs/fausto-macedo/bullying-e-contaminacao-do-ambiente-escolar-pela-violencia
http://politica.estadao.com.br/blogs/fausto-macedo/bullying-e-contaminacao-do-ambiente-escolar-pela-violencia
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v’ Faca uma primeira leitura do artigo, em voz alta, ou peca que algum aluno,
voluntariamente, leia. Esse momento proporcionara uma compreensao geral e critica

do texto.

v' Peca que os alunos, em grupos, destaquem as palavras ou expressfdes que nao
conhecam. Em seguida, cada grupo devera socializar as palavras destacadas e, em
discussao coletiva, juntamente com a sua mediagdo, tentem compreendé-las pelo
contexto, caso ndo compreendam, oriente-os a buscar o auxilio do dicionario

impresso ou online (se possivel).

v' Peca também que eles facam uma leitura silenciosa, identificando a ideia central
de cada paragrafo e destaguem/sublinhem a frase que melhor resuma o paragrafo.

v ApGs discutir a ideia central de cada paragrafo e sobre os trechos que os alunos
destacaram, selecione, juntamente com a turma, os mais adequados e peca que

eles registrem no caderno.




150

32 Etapa

Apos aleitura...

- Nesta terceira etapa, haverd um aprofundamento do texto lido e o confronto
entre as previsdes feitas pelos alunos e a visdo gerada a partir das etapas

anteriores.

v’ Para fixar a leitura e promover uma melhor compreenséo, proponha aos alunos
que, apos a leitura do artigo, respondam as seguintes questdes sugeridas:

12) A finalidade principal do texto &

(A) convencer. (B) relatar. (C) descrever. (D) informar.
2%) Qual a questao polémica a qual o artigo se refere?

3%) Que fato motivou a articulista a escrever o artigo?

43) Vocé ja tinha conhecimento sobre o fato que motivou a elaboracéo do artigo? Se
sim, comente.

5% Qual a tese defendida no artigo?

6%) A articulista afirma que “Criancas e adolescentes sdo constantemente
violentados pelos seus pares nas redes sociais € nos patios dos colégios”. Segundo
ela, por que isso acontece?

7%) Quais sado os argumentos principais desenvolvidos no artigo?

8%) A articulista apresenta argumentos contrarios aos dela? Se sim, quais?

9%) Com base no que vocé leu, é possivel perceber que publico-alvo o texto
pressupde?

10%) Que possiveis medidas a articulista aponta para solucionar o problema?

v’ Solicite aos alunos que observem, durante a leitura, a forma como a articulista vai
construindo os argumentos e utilizando os elementos que séo préprios do género

em estudo. Vocé pode elaborar um quadro de analise, conforme sugerido a seguir.
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Quadro 11: Elementos presentes em artigo de opiniao

Sobre os elementos do Artigo de Opiniao presentes no SIM | NAO

texto:

O texto aborda uma questdo polémica que circula na
imprensa, ha midia ou na sociedade?

Refere-se direta ou indiretamente, a fatos recentes
relacionados a essa questao?

ExpBe uma opinido explicita em uma tese acerca dos fatos
e/ou da polémica?

Apresenta suas razdes, com base em argumentos que
sustentam a tese defendida?

Antecipa ou contesta 0s argumentos contrarios mais fortes?

Adequa a linguagem do texto aos interlocutores?

Apresenta, ao final, uma conclusédo do raciocinio?

Fonte: Autora 2019

v' AplGs todos esses questionamentos, levante o debate na turma a respeito da

opinido de cada um sobre o tema discutido.

v  Solicite aos alunos que releiam o texto e questione se suas hip6teses e

expectativas foram confirmadas ou nao.

v' De posse dessas informacgdes, discuta com os alunos as caracteristicas de um

artigo de opini&o.

Para saber mais
Caracteristicas proprias dos artigos de opiniao
o Costumam circular em veiculos tipicamente jornalisticos e de grande
penetracdo popular: jornais impressos, revistas, sites de noticias etc.;
e« Geralmente sdo escritos por especialistas num determinado assunto,
pessoas publicamente reconhecidas por suas posi¢coes, autoridade etc.;
e Abordam assuntos e/ou acontecimentos polémicos atuais, recentemente
noticiados e de interesse publico;
e« Dirigem-se a um leitor que o jornal considera como potencialmente
envolvido no debate, na qualidade de cidadéo;
« Tém como finalidade defender uma opinido ou tese, a qual € apresentada
com base em argumentos coerentes.

Fonte:
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3. PRODUCAO INICIAL: VOCE E O(A) ARTICULISTA!!

J - Neste modulo, deverad ser solicitada aos alunos uma

primeira producéo de texto do género estudado.

« - Tempo estimado: 2 aulas de 60 minutos.

v Apés a realizagdo das trés etapas do item anterior e da discussdo sobre o tema
abordado no texto lido, solicite que os alunos facam uma lista com topicos sobre

possiveis argumentos que serdo utilizados para a producédo do artigo.

v' Peca que os alunos pesquisem mais informacoes, em fontes
confiaveis (jornais, revistas, livros, internet, textos académicos,

documentos, entrevistas com autoridades etc.) sobre o tema e

anotem, também, opinides divergentes.

v Finalizada a pesquisa, os alunos deverdo socializar as informagdes e anotar as

mais relevantes juntamente com as ja listadas anteriormente.

v Apés a socializacdo... maos a obra! Oriente os alunos a produzirem um artigo de

opinido sobre o tema: “O combate ao bullying no ambiente escolar”

v’ Professor (a), analise os textos dos alunos e, na aula seguinte, escolha um deles
(sem divulgar o nome do aluno), para fazer comentarios e correcdo coletiva.
(SUGESTAO: o texto pode ser projetado em Datashow ou distribuidas copias para a

turma).
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4. APROPRIANDO-SE DA SEQUENCIA ARGUMENTATIVA:

- Neste modulo, serd feita a analise do esquema da
sequéncia argumentativa e da organizacao textual de um

Artigo de opinido e reforcada a escrita de uma tese, de

argumentos e contra-argumentos e da conclusdo. O

modulo esta dividido em 4 etapas.

- Tempo estimado: 4 aulas de 60 minutos.

12 Etapa
Identificando as fases da sequéncia argumentativa

v Apresente aos alunos o esquema com as fases da sequéncia argumentativa, com

base em Bronckart (1999). (Ver sugestao abaixo)

Quadro 12: Fases da sequéncia argumentativa

A sequéncia argumentativa é composta pelas seguintes fases:

- Premissa: fase em que se propde uma constatacdo de partida acerca da
tematica.

- Argumentos: fase em que se apresentam elementos que orientam para uma
concluséo provavel, podendo ser esses elementos apoiados por lugares comuns,
regras gerais, exemplos etc.

- Contra-argumento: fase em que se opera uma restricdo em relacdo a
orientacdo argumentativa e que podem ser apoiados ou refutados por lugares
comuns, exemplos etc.

- Concluséo (nova tese): fase que integra os efeitos dos argumentos e contra-

argumentos.

Fonte: Autora (2019), com base em Bronckart (1999)




154

v ApOs discutir com os alunos o esquema com as fases da sequéncia
argumentativa, proponha a leitura e analise de um Artigo de opinido. (Sugestao: “As
razbes do bullying”)

As razdes do bullying

Ana Regina Caminha Braga

Floriandpolis - 17/04/2017 10:04

O bullying é uma acao cada dia mais comum no meio escolar, porém o que
a grande maioria ndo se da conta € gque ela pode ter consequéncias graves em
todas as instancias da vida da pessoa. Recentemente, a Netflix lancou uma série
que trata sobre o tema: “13 reasons why”. A grande discussdo em torno da série é a
pratica do bullying no meio escolar, os danos que ele pode causar e o papel da
sociedade e escola no combate e conscientizagcdo do ato. Hanna Becker € uma
adolescente recém-chegada em uma pequena escola no interior que sofre as mais
variadas acbes e agressfes por parte dos novos colegas. Sem a ajuda e
acompanhamento adequado, ela toma a decisdo extrema: o suicidio.

Para alguns, pode até parecer exagero, mas o fato € que esses casos vém
se tornando mais e mais comuns entre criancas e adolescentes. Na série em
guestdo, a escola nega conhecimento dos casos de bullying e essa é uma
consequéncia grave. Mas afinal, qual o papel da escola nesse caso? Como nos
educadores podemos prevenir e conscientizar pais e alunos sobre tal acdo? Nosso
papel é entender esse conceito e lutar para o combate de sua progressao no meio
escolar. Como mestre e pesquisadora da Educacéo, € possivel compreender que a
escola precisa trabalhar e se desenvolver para que a tomada de consciéncia
aconteca de modo geral, desde a equipe pedagdgica, o administrativo até os
discentes. Devemos sim estar sempre atentos para detectar o processo e trabalhar
em prol dos alunos vitimizados pelo bullying. E de extrema importancia a intervencéo
na familia e na escola, com planos que possam melhorar a vida daquela crianga ou
adolescente.

Na grande maioria das vezes, como no caso de Hanna na série, sabemos
gue esses jovens nao terdo atendimento adequado e, em alguns casos, nem o
reconhecimento da situacdo. Diante disso, a principal forma de lutar para evitar o
bullying é investir em prevencéo e estimular a discusséo aberta com todos os atores
da cena escolar, incluindo pais e alunos. Orientar os pais para que possam ajudar,
pois 0s mesmos devem estar sempre alertas para o problema; seja o filho vitima ou
agressor, ambos precisam de ajuda e apoio psicolégico. Em muitos casos é
esquecida a pratica de cuidar do agressor — este também pede socorro. O bullying é
um problema sério, que pode levar a graves consequéncias e precisa ser extinto.
Em meio a era digital e a tantas mudancas sociais e culturais, nés, como pais e
educadores devemos estar ainda mais atentos para o que esta acontecendo. E a
reversao desses casos sO sera possivel com o apoio da escola, dos pais e dos
préprios alunos.

Fonte: https://ndonline.com.br/florianopolis/opiniao/artigo/as-razoes-do-bullying. Acesso em
24/11/2018



https://ndonline.com.br/florianopolis/opiniao/artigo/as-razoes-do-bullying.%20Acesso%20em%2024/11/2018
https://ndonline.com.br/florianopolis/opiniao/artigo/as-razoes-do-bullying.%20Acesso%20em%2024/11/2018
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v Analise com os alunos as fases da sequéncia argumentativa no texto lido.
e Sugestdo: distribuir, em grupos, o texto fragmentado em paragrafos e pedir
que os alunos o montem seguindo uma ordem logica, obedecendo a

estrutura composicional da sequéncia argumentativa.

22 Etapa
Construindo a tese

v  Professor (a), nesta fase, vocé devera propor alguns temas para debate e
elaboracao de teses.
v' Sugestao: imprimir as fichas abaixo e coloca-las em uma caixa ou saquinho.

Caso se formem mais grupos, elabore mais quantas fichas forem necessérias.

Pedestres x motoristas: as Alcool e direcdo: os perigos
condicbes de seguranca da ingestdo de bebidas
dos pedestres nas vias alcodlicas e a posterior
urbanas. direcao no transito.

A questdo da pirataria no
Lei da palmada: bater ou ndo Brasil: combater ou néo a
bater, eis a questéo. comercializacdo de produtos
pirateados?

Alimentagcdo nas cantinas
escolares: restringir ou ndo o
consumo de alimentos com
alto teor de acucar, gordura,
sodio?

O uso do celular na escola:
uma ferramenta positiva ou
negativa?
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v Divida a turma em grupos e pec¢a que cada grupo pegue uma ficha de dentro da
caixa ou saquinho. Cada grupo terd um tempo para debater e devera expor sua
opinido sobre o tema sorteado. Apds a discussao, os grupos deverdo elaborar uma
tese sobre o tema, com seu auxilio, caso tenha dificuldade. Ao final, vocé podera
anotar no quadro cada tese elaborada e analisa-las com os alunos, fazendo as

correcdes necessarias.

32 Etapa

Construindo argumentos e contra-argumentos

v' O professor comecara a aula com uma explicacdo sobre o que sdo argumento e
contra-argumento.
v Nesta etapa, organize um debate com a turma. Divida-a em dois grupos e
proponha um tema bastante polémico para discussao. (sugestdo: Reducdo da
maioridade penal)
v' Sugestdo: antes de iniciar o debate sobre o tema, vocé podera exibir uma
reportagem ou documentério sobre o tema proposto, a fim de que os alunos

conhecam melhor o tema a ser debatido. (Ver sugestdes de videos abaixo)

Reducéo da maioridade penal Enquanto a liberdade nao
https://www.youtube.com/watch?v=Bmp canta - a reducdo da maioridade penal
WiuXtvZA https://www.youtube.com/watch
| ' 2v=5bTkiGGwWiss

' Y
|
REDUCAO DAy |

MAIORIDADE PEN AU .“ y

Profiss&o reporter reducéo da Roda Viva | Maioridade Penal |
maioridade penal 13/07/2015
https://www.youtube.com/watch?v=UJED https://www.youtube.com/watch?v=0W\vl
CpeGeZg ZWnl KM
5\’-?%@4_};19&““ ‘

! —
Ty

s .'II"\‘ -
- \-\\,% % Maioridade Pem



https://www.youtube.com/watch?v=BmpWjuXtVZA
https://www.youtube.com/watch?v=BmpWjuXtVZA
https://www.youtube.com/watch?v=5bTktGGwjss
https://www.youtube.com/watch?v=5bTktGGwjss
https://www.youtube.com/watch?v=UJEDCpeGeZg
https://www.youtube.com/watch?v=UJEDCpeGeZg
https://www.youtube.com/watch?v=oWvlZWn1_KM
https://www.youtube.com/watch?v=oWvlZWn1_KM
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v' Proponha ao Grupo 1 que levante argumentos a favor do tema abordado e ao
Grupo 2 que levante argumentos contrarios. Em seguida sera feita a apresentacao
dos argumentos levantados pelos grupos, sendo que cada grupo tera a sua vez de
expor. Professor (a), divida o quadro em dois lados e anote, de maneira sintética, em

forma de tdpicos, os argumentos favoraveis e contrarios ao tema.

v Apoés ter anotado sinteticamente os argumentos elaborados pelos grupos, peca
que contestem os argumentos do grupo adversario. Volte a anotar, em forma de
tdpicos, os contra-argumentos apresentados pelos grupos. (Sugestdo: Vocé podera

digitar as informacdes escritas e disponibilizar aos alunos.)

v E importante avaliar a qualidade dos argumentos elaborados. Para isso, seria
interessante apresentar aos alunos, um quadro com o0s principais tipos de
argumentos, em seguida, dividir a turma em grupos e distribuir fichas com exemplos
e pedir que os alunos identifiquem o tipo de argumento presente em cada exemplo.

e Sugestao:

Quadro 13: Tipos de argumentos

TIPOS DE ARGUMENTO

Argumento de autoridade: A ideia se sustenta pela citacdo de uma fonte confiavel,
gue pode ser um especialista no assunto ou dados de instituicdo de pesquisa, uma
frase dita por alguém, lider ou politico ou algum pensador, enfim, uma autoridade no
assunto abordado.

Ex: Como mestre e pesquisadora da Educacdo, é possivel compreender que a
escola precisa trabalhar e se desenvolver para que a tomada de consciéncia
aconteca de modo geral, desde a equipe pedagogica, o administrativo até os
discentes.

Argumento por exemplificacdo: baseia-se em exemplos representativos, os quais
sao suficientes para justifica-la.

Ex: A grande discussdo em torno da série (13 reasons why) é a pratica do bullying
no meio escolar, os danos que ele pode causar e o papel da sociedade e escola no
combate e conscientizacdo do ato. Hanna Becker é uma adolescente recém-
chegada em uma pequena escola no interior que sofre as mais variadas agoes e
agressbes por parte dos novos colegas. Sem a ajuda e acompanhamento

adequado, ela toma a decisao extrema: o suicidio.
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Argumento por causa e consequéncia: Para comprovar uma tese, vocé pode
buscar as relacbes de causa (0os motivos, 0s porqués) e de consequéncia (0s
efeitos, a decorréncia).

Ex: No espaco escolar, quando ndo ocorre uma efetiva intervencdo contra o
bullying, o ambiente fica contaminado para violéncia explicita ou velada nas redes
sociais; desta forma, todos, sem excecdo, sao afetados negativamente,
experimentando sentimentos de terror e ansiedade.

Argumento por comprovacao ou evidéncia: A sustentacdo da argumentacao se
dara a partir das informacdes apresentadas (dados, estatisticas, percentuais) que a
acompanham.

Ex: Todavia, a Constituicdo Federal (protecdo da dignidade da pessoa humana), o
Cddigo Civil (artigo 159) e o Cdbdigo de Defesa do Consumidor (artigo 14)
conjugados com as trés leis acima, elevam o patamar da responsabilidade dos pais
e das escolas, em especial, para um nivel maior.

Argumento por comparacdo ou analogia: baseados em semelhancas e
aproximacgoes.

Ex: Na grande maioria das vezes, como no caso de Hanna na série (13 reasons
why), sabemos que esses jovens nao terdo atendimento adequado e, em alguns
casos, nem o reconhecimento da situacao.

Fonte: Autora 2019

v' Para refor¢ar a contra-argumentacao, vocé podera sugerir a leitura de um texto e
pedir que os alunos identifiquem os contra-argumentos apresentados. (Sugestao:

Texto “Lei do bullying 2018 aumenta a responsabilidade das escolas”)

Lei do bullying 2018 aumenta a responsabilidade das escolas

Por Lélio Braga Calhau*
Campo Grande - 28/06/2018 13:57

Legislativamente, o Brasil avangcou muito pouco nos ultimos anos no
combate ao bullying escolar. Foram sancionadas trés leis sobre o assunto:
13.185/15, 13.277/16 e 13.663/18. A primeira, especifica o que é bullying e
cyberbullying no Brasil. Ela instituiu o programa de combate a intimidacao
sistematica, mas ndo prevé puni¢cdes (civeis ou criminais) pela sua prética e nem
metas e prazos para ser implantada. Ja a de 2016, estabeleceu o dia 07 de abril
como o Dia Nacional de Combate ao Bullying no pais.

A lei de 2018 altera a LDB (Lei de Diretrizes de Bases e Educacéo) para
acrescentar em seu artigo 12, que o0s estabelecimentos de ensino terdo a
incumbéncia de promover medidas de conscientizacdo, de prevencao e de combate
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a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidacdo sistematica, no ambito
das escolas e estabelecer acdes destinadas a promover a cultura de paz nesses
ambientes. Analisando isoladamente as trés leis do bullying, podemos ter a falsa
impressdo que 0 assunto avangou muito pouco ou quase nada - 0 que nao é
totalmente errado.

Todavia, a Constituicdo Federal (protecédo da dignidade da pessoa humana),
o Cabdigo Civil (artigo 159) e o Codigo de Defesa do Consumidor (artigo 14)
conjugados com as trés leis acima, elevam o patamar da responsabilidade dos pais
e das escolas, em especial, para um nivel maior. A lei de 2018, a meu ver, é uma
bomba nuclear, que repassa o que era encontrado na interpretacéo sistematica dos
Caodigos Civil/Consumidor e da Constituicdo Federal, para uma responsabilidade
direta e muito maior, ao determinar, na propria LDB, que a escolas previnam e
resolvam o problema.

N&o havendo prazo para adotar as medidas das leis de 2015 e 2018, e,
conjugando-as com as normas de protecdo da Constituicdo, Cddigo Civil e Cadigo
de Defesa do Consumidor, fica patente que a aplicacdo das mesmas € imediata. E o
gue se vé na pratica? A grande maioria das escolas ainda ndo adotou nenhuma
medida concreta ou, as que o fizeram, implantaram "medidas cosméticas" ou até
"planos antibullying” frageis, que nao resistiiam a uma analise preliminar em caso
de ajuizamento de uma ac¢éo de indenizagéo por danos morais por uma vitima.

Ou seja, as escolas que ndo a adotarem poderdo ser responsabilizadas
financeiramente com maior intensidade a partir da lei do bullying de 2018. Se né&o
forem adotadas medidas efetivas para prevenir e acabar com casos concretos em
seu estabelecimento, as penalidades serdo mais efetivas. Envolver os alunos,
professores, funcionarios administrativos, as familias e a comunidade local € de
suma importancia para que resultados consistentes ao longo do tempo possam ser
alcancados e mantidos.

*Lélio Braga Calhau € Promotor de Justica do Ministério Publico de Minas Gerais, Mestre em Direito
do Estado e Cidadania, e Graduado em Psicologia. E autor do livro “Bullying: o que vocé precisa
saber”.
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42 Etapa

Elaborando a conclusdo/nova tese

v Retome o0s textos ja lidos anteriormente: “Bullying e contaminacdo do
ambiente escolar pela violéncia” e “Lei do bullying 2018 aumenta a
responsabilidade das escolas” e peca que os alunos destaquem a concluséo (ou

nova tese) apresentada em cada um deles.

v' Em seguida, divida a turma em grupos e peca que cada um elabore uma proposta
de intervencédo para o problema apresentado nos textos lidos.

v’ Logo apés, os grupos deverdo apresentar as propostas elaboradas para os
demais grupos.

v Professor, organize as propostas elaboradas pelos grupos, corrija-as e escreva-as

no quadro. Peca que os alunos registrem no caderno.
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5. ARTICULANDO OS TEXTOS

- Neste modulo, os alunos irdo trabalhar com a conexao

do texto, conhecendo e utlizando operadores

argumentativos adequadamente e também percebendo

\ 0s vinculos estabelecidos entre as partes do texto. O
\ \ modulo possui 3 atividades.
| &/ - Tempo estimado: 3 aulas de 60 minutos

Atividade 1: Jogo dos conectivos

: *1“

O ©

v Professor, para esta atividade é necessario, inicialmente, fazer copias do material

e recorta-lo.

v Divida a turma em grupos (sugestdo: 4 grupos) e distribua as tiras ja cortadas
dentro de saquinhos ou envelopes. Diga-lhes que eles irdo montar periodos

articulando-os adequadamente com os conectivos disponiveis.

O material esta disponivel nas duas paginas seguintes

e Sugestdo: vocé podera dividir o quadro em quatro partes ou mais, de acordo
com a quantidade de grupos, e pedir que eles montem os periodos no
quadro, colando-os com fita adesiva. Outra possibilidade é montar os

periodos em cartolinas.

v Oriente-0s para que eles tenham atencédo para o estabelecimento das relac6es
adequadas entre os periodos. Além disso, oriente em relagdo a pontuacédo dos

periodos construidos.

v Diga-lhes que os grupos que forem terminando de montar os periodos poderao
ajudar os outros. Isso fara com que os alunos se animem em desenvolver a

atividade e despertara o espirito de solidariedade entre eles.
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Para recortar:

_______________________________________________________________________________________

_______________________________________________________________________________________

_______________________________________________________________________________________

€ importante que professores, funcionarios, administrativos
figuem atentos, para perceberem tais atos.
Familia, escola, comunidade e os proprios alunos devem se
envolver no combate ao bullying.

_______________________________________________________________________________________

_______________________________________________________________________________________

porque causa danos psicoldgicos nas vitimas, podendo levar a
situacBes extremas, como o suicidio.

_______________________________________________________________________________________

_______________________________________________________________________________________

_______________________________________________________________________________________

_______________________________________________________________________________________

€ dever de todos intervir no problema com atitudes que
possam melhorar a vida da crianca ou adolescente.

_______________________________________________________________________________________



muito prejudicial as criancas e adolescentes que sé&o vitimas de
tais praticas.

houve um avanco significativo ao se ampliar a responsabilidade
dos pais e das escolas, em especial, em lidar com o problema.

_______________________________________________________________________________________

pode afetar as vitimas, tanto fisicamente, quanto
psicologicamente.

. Alei de combate ao bullying de 2018, incubiu aos estabelecimentos de ensino a
responsabilidade de promover medidas de combate a todos os tipos de violéncia.

____________________________________________

as escolas que ndo adotarem medidas, poderao ser
responsabilizadas financeiramente de forma mais rigida

__________________________________________

e sim
EL:::::::::::,il:é:;—r_;:ij:i:s:—;g,:::::::E
Dessaforma
T e,
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___________________________________________

___________________________________________

___________________________________________

___________________________________________

___________________________________________

___________________________________________

___________________________________________

__________________________________________

porém, i
pois i
Em segundo lugar, |

__________________________________________
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Atividade 2: Compreenséo do valor semantico dos articuladores.

v' Professor, esta atividade tem como objetivo reforcar o estudo do valor semantico

dos articuladores textuais. Vocé poderd, inicialmente, apresentar aos alunos um

quadro com alguns articuladores e mostrar os valores semanticos que eles

possuem. Em seguida, oriente a atividade que podera ser realizada em forma de

quiz entre grupos, ou em folha xerocopiada. Vocé podera solicitar ainda, que os

alunos substituam os articuladores destacados por outros de mesmo valor

semantico, fazendo adaptacfes (se necessarias).

¢ Marque a alternativa que apresente o sentido adequado dos termos destacados:

a)

EL, CALVIN, )

R

EMPURRA

!
1 - . iR /ﬁ‘.i\ ]

HA HA HA! QUE
FRACOTE HA HA HaAl

o T e

PESS0AS QUE FICAM
NOSTALEICAS EM RELAGAD
A INFANCLA E PORQUE
NUNCA FORAM CRIANCAS.

Fonte: https://educacao.estadao.com.br/blogs/colegio-playpen/bullying-nao-e-brincadeira-de-
crianca/Acesso em: 07/12/2018

() adicéo () alternativa () explicagéao () oposicao
b)
GRANDE, FORTE .-.POR iSSO TODOS MAS iSSO € ...0u €
RESPEITAM ELE! RESPEITO?.. MEDO?
N /

?

7

DOCk lusras ¥ gmail com

Fonte: https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/104161052829/tirinha-original. Acesso em: 07/12/2018.

( ) causa

(

) consequéncia

() finalidade

() condicao



https://educacao.estadao.com.br/blogs/colegio-playpen/bullying-nao-e-brincadeira-de-crianca/Acesso
https://educacao.estadao.com.br/blogs/colegio-playpen/bullying-nao-e-brincadeira-de-crianca/Acesso
https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/104161052829/tirinha-original

c)
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:

MAIS PE OMA VEZ \
1A ME PERGUNTE
OMO PORENMDS
SER AMIGAS
SENDO TAO
. DIFERENTES

/

e

FOM, [ PREQISO
ADITIR QUE AS

VEZES NOS PAMOS /
VI | TALVEZ

POR 1550 QUE

L SOMOS AVIGAS

5
¥

(v
" gvoc e D) L
[Jh £ VOCE CRETINA?

COMO PO
) GAS 51 MO NOS AGOIN

S, CLARD |

MAS | QUANPO

§ VOKL LOUCA?

» SIR AW ‘\‘

AW

I

—
VOCE FICA ESTOPMDA?
—

>

SELA' . MAS fan U
VEZ DE NAD AGUENTAR
UM ESTRANHO 0 QUE

0 POSSO MZER 1

PREFARO NAD
AGUENTAR VOCE A VIDA
1 TOPA D

Fonte: https://clubedamafalda.wordpress.com/2011/11/09/0-assunto-e-bullying/ Acesso em: 07/12/2018

( ) adicéo () conclusdo () explicacéo () oposicao
d)
ELE RiU DE MiM DE MiM POR E DE MiM .
s6 PORQUE CAUSA DAS  PORQUE NAO SEi Eﬁfgfmggg };""Sg"“
USO OCULOS! ORELHAS! JOGAR BOLA!
/

£1

b

|beckilustras® gmall. com

Fonte: https://opoderdaleituracom.wordpress.com/2018/05/18/bullying-nao-e-brincadeira/ Acesso em:

( ) causa

() consequéncia (

07/12/2018

) finalidade () concessao

(

B s

I MALTICHD D] SOUGA FRODUCONS - BRAST

Fonte: http://professora-criativa.blogspot.com/2012/07/tirinhas-turma-da-monica.html. Acesso em: 07/12/2018.

) adicao

() alternativa (

) explicacéo () oposicao



http://professora-criativa.blogspot.com/2012/07/tirinhas-turma-da-monica.html
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f)
AS VEZES 0S ...APARECEM ENTAOQ, NAO
PRECONCEITOS DiSFARCADOS E “SO UMA
E O ODIO... DE “HUMOR"! PiADA ™
/ n 4 ! / n
/ { { I
Enz Qﬁ &EGe N
Fonte: https: //www.facebook.com/tirasarmandinho/?fref=ts. Acesso em: 07/12/2018
() adicéo () conclusao () explicacao () oposicao
9)
E verdade que vocé vem : _Se eu ver vocé
ameagando o vizinho? Ameacar € muito ameacando alguém
feio, meu f'"\O' de novo, vou te dar

kK

uma surra'

i

Fonte: https://minilua.com/po-mae-se-nao-pode-ajudar-nao-atrapalha. Acesso em: 07/12/2018.

( )causa (

h)

) consequéncia  (

-~ -~

b

MAS NAO DEVIA NEM TEB BIIMEGAIIII

Agressao nao tem graga, € contravencao penal e gera responsabildiades!

Fonte: https://medium.com/tend%C3%AAncias-digitais/[%C3%Al-acabou-j%C3%A9ssica-o-

) finalidade (

) condic&o

v%C3%ADdeo-a-frase-e-sua-repercuss%C3%A30-anti-bullying-49bf518alc3a. Acesso em: 07/12/2018

( ) adicéo (

) concluséo (

) explicacéo (

) oposicéo



https://minilua.com/po-mae-se-nao-pode-ajudar-nao-atrapalha
https://medium.com/tend%C3%AAncias-digitais/j%C3%A1-acabou-j%C3%A9ssica-o-v%C3%ADdeo-a-frase-e-sua-repercuss%C3%A3o-anti-bullying-49bf518a1c3a
https://medium.com/tend%C3%AAncias-digitais/j%C3%A1-acabou-j%C3%A9ssica-o-v%C3%ADdeo-a-frase-e-sua-repercuss%C3%A3o-anti-bullying-49bf518a1c3a
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Atividade 3: Preenchendo lacunas

e Preencha as lacunas do texto, utilizando os articuladores do quadro abaixo,
adequadamente.

O termo bullying surgiu no século XX, nos Estados Unidos, inspirado nos casos

de opressdo que muitos alunos sofriam em sua época escolar, ,

nos dias de hoje esse tipo de pratica vem se adaptando as novas tecnologias, haja
vista, o cyberbullying que tem como foco principal as redes sociais. ,

apura-se, um crescente nuamero de casos da famigerada ofensa travestida de

brincadeira no Brasil, ndo se limitando ao ambiente escolar,

afetando a sociedade como um todo. Sob tal perspectiva, faz-se necessario debater
e se aprofundar acerca das causas de tal problemética e os caminhos para o
combate aos efeitos do bullying.

, € importante constatar que, o adolescente durante

a vida escolar € um individuo avido por sociabilidade, a maioria

almeja uma aceitacdo social por parte de seus companheiros de classe. Partindo
dessa premissa, denota-se que nessa fase o jovem € mais vulneravel aos efeitos
gue uma realidade longe de uma sociabilidade pode vir a ocasionar no seu
comportamento e que, em razdo disso, inUmeros sdo 0s quadros de depressao
nessa idade. Tal contexto pode ser ratificado com os atentados que tem como causa

central o bullying, a vitima manifesta desvios psicoldgicos devido

as fortes agressdes que sofre em seu cotidiano e acaba por suscitar mortes
generalizadas em seu ambiente escolar.

, cabe ressaltar que ha uma auséncia de sincronia entre as

familias e as escolas no que diz respeito a situacdo do aluno no cotidiano estudantil.

, hdo ocorre um indispensavel contato do jovem que é vitima

de bullying e, , @ pressao psicolégica que o aluno vive se

acentua e contribui diretamente ao aumento da taxa de suicidio no cenario brasileiro.

, outro fator que foge constantemente do controle dos pais € o

cyberbullying, que consiste na pratica de constranger e humilhar outras pessoas
pelas redes sociais, tal atividade ganha forca nas escolas pois é praticada muitas
vezes de forma anbnima, o que confere uma ideia ao agressor de isencdo a

punicao.
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Torna-se evidente, , que o bullying hoje é um problema social

gue gera efeitos inestimaveis a sociedade e a juventude brasileira. ,
€ necessario que as escolas atuem na abordagem dessa temética em sala de aula,
transmitindo seguranca aos alunos que sdo vitimas de bullying e alertando os
agressores das consequéncias que seus atos poderiam vir a acarretar no colega de

classe ou no ambiente escolar. , cabe aos pais instituir uma

consonancia com os funcionarios das instituicdes escolares, a fim de estruturar um
canal de comunicacdo com os alunos que eventualmente poderiam ser acometidos

por brincadeiras de mau gosto. , € indispensavel uma maior

fiscalizacdo das redes sociais por parte dos responsaveis, para que, assim, nao

ocorra cyberbullying.

Fonte: https://www.imaginie.com.br/enem/exemplo-de-redacao/efeitos-do-bullying-na-
sociedade/799019. Acesso em 07/12/2018.

Desse modo Em primeiro lugar Ademais
portanto por conta disso Diante disso
Aliado a isso Dessa forma mas também
visto que Além disso todavia
Somado isso uma vez que

v’ Professor, vocé podera solicitar que os alunos substituam adequadamente os

articuladores do quadro por outros de mesmo valor semantico.



https://www.imaginie.com.br/enem/exemplo-de-redacao/efeitos-do-bullying-na-sociedade/799019
https://www.imaginie.com.br/enem/exemplo-de-redacao/efeitos-do-bullying-na-sociedade/799019
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6. AS MODALIZACOES

- Neste mddulo, apresentamos sugestfes de atividades
i para reforcar a utilizacdo de expressées modalizadoras,

visto que sdo recursos importantes para a expressdo da

opinido acerca do conteudo tematico e que observamos a

\ pouca utilizacao destas expressdes nos textos analisados.

- tempo estimado: 2 aulas de 60 minutos.

Atividade 1: Analise das expressdes de modalizacdo em Artigo de opiniéo.

v Professor (a), explicite o objetivo da leitura, deixando claro aos alunos que eles
irdo ler um artigo de opinido para analisarem as expressdes de modalizacao

utilizadas.

Sugestao:

Bullying a Violéncia nas Escolas

A violéncia na escola tanto fisica quanto psicologica estd aumentando

consideravelmente e ganhando destaque na midia. E considerado bullying: chutar,

zoar, bater, ameacar, e varias outras maneiras de humilhacdo. Esta situacdo é muito
preocupante para toda a sociedade. O que fazer? O bullying € tdo antigo quanto a
existéncia da escola. Infelizmente acontece em todo o mundo. A situacdo é
preocupante, muitos alunos sofrem violéncia por serem diferentes, mas € claro que o
problema néo esta nessas pessoas e sim nos que se sentem superiores, poderosos.
Parte dos alunos que sofreram bullying sao praticantes.

Muitos sofrem calados e se tornam adultos agressivos, € aquela velha
histdria, "violéncia gera violéncia". Outros além de nado procurarem ajuda acabam se
isolando tanto e se sentindo tdo humilhados que chegam a cometer suicidio. Baixa
autoestima, medo, angustia, diminuicdo no rendimento escolar, aumento do pedido

de dinheiro aos pais, ndo querer ir a escola, entre inlUmeras outras sao

consequéncias do bullying que podem refletr em toda a sociedade, esses
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agressores possuem grandes chances de se tornarem adultos revoltados,
Criminosos e até mesmo criarem uma gangue perigosa.

E preciso que familiares e professores estejam atentos aos sintomas, pois,
geralmente as vitimas ndo procuram ajuda. N&o adianta mudar de escola, pois 0
problema acontece em todo o mundo. Apds notar esse comportamento anormal €
preciso procurar ajuda de um psicélogo. Seria importante também que todos os
professores tivessem um conhecimento que fosse capaz de analisar a mudanca de

comportamento dos alunos pra que nao resolvam o problema tarde demais.

Fonte: https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/idiomas/bullying-a-violencia-nas-
escolas/15010. Acesso em: 09/12/2018

v ApoOs a leitura do texto, discuta com os alunos a intencdo das expressdes
modalizadoras destacadas.



https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/idiomas/bullying-a-violencia-nas-escolas/15010
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/idiomas/bullying-a-violencia-nas-escolas/15010
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Atividade 2

v' Professor (a), copie no quadro as frases das atividades ou imprima-as e distribua
aos alunos. Em seguida, oriente as atividades que seguem:

12) Reescreva a frase, fazendo as adaptacdes necessarias, utilizando modalizadores
gue indiquem:

A pratica do bullying acontece em todo o mundo J

a) possibilidade:
b) certeza:

c) probabilidade:
d) davida:

e) incerteza:

f) necessidade:

g) obrigatoriedade:

2%) Observe as frases:

| - Com certeza a pratica do bullying é prejudicial.

Il - Infelizmente a pratica do bullying é prejudicial.

lll - Talvez a pratica do bullying seja prejudicial.

/

v" Embora os enunciados acima abordem o mesmo contelido, os efeitos de

NS

sentido sao diferentes. Isso acontece em razdo do uso de diferentes
elementos modalizadores. Diante disso, responda:

Em qual enunciado o locutor

a) assume como verdadeiro o contetdo dito?

b) ndo se responsabiliza pelo que é afirmado?

¢) emite um juizo de valor sobre o conteudo?
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3%) Reescreva cada enunciado a seguir duas vezes, de modo que uma versao tenha

marcas de duvida e a outra tenha marcas de certeza.

a) O bullying € uma acdo cada vez mais constante no meio escolar.
b) O bullying gera consequéncias graves em todas as instancias da vida da pessoa.
c) A violéncia na escola tanto fisica quanto psicolégica esta aumentando.

d) Parte dos alunos que sofreram bullying s&o praticantes.

43) Reescreva 0s trechos a seguir, usando modalizadores que confiram
comprometimento, responsabilidade do locutor sobre o que esta afirmando, isto €,

gue imprimam marcas de certeza.

Atividade 3

v’ Professor (a), distribua cépias do texto abaixo, ou projete-o na parede, a fim de

analisa-lo com os alunos. Em seguida, oriente as questdes que seguem.

Bullying: brincadeira que machuca

O bullying, de fato, sempre existiu. O que ocorre é que, com a influéncia da
televisdo e da internet, os apelidos pejorativos foram tomando outras proporgdes. A
natureza e o desenvolvimento humano demonstram que a agressividade é a arma
daquele que se sente acuado, impotente, com dificuldade de se impor e de
expressar aquilo que sente de forma que o outro o0 entenda e respeite. As criangas
Sdo as principais vitimas, porém ja possuem muitos adultos com as mesmas
dificuldades de lidar com a problematica, a depresséao, baixo autoestima e ansiedade
— ja que tudo isso pode ser resultado das agressdes sofridas pelas vitimas.

Normalmente, os agressores foram ou sdo vitimas de agressdes dentro de suas
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casas. O processo de educar, de ensinar, de criar lacos verdadeiros de afeto e
cumplicidade € algo que leva tempo, que ndo se impde e nem se consegue atraves
da forgca, das chantagens ou da manipulagdo e nem, muito menos, através dos
excessos do poder.

Os pais devem mostrar que o filho ndo € culpado pelas perseguicbes e
deixar claro que ele tem os seus valores e qualidades. E importante incentiva-lo a
contar sobre o que acontece na escola e apresentar as pessoas que fazem parte do
seu ciclo de relacionamento. Ja com os agressores, a reagao deve ser parecida. “So
criticar ndo resolve o problema. E preciso conversar, se interessar e saber ouvir.
Deixe claro que o comportamento violento é inaceitavel, mas que é possivel mudar
essa conduta”, salienta a psicéloga Maria Tereza Maldonado, do Rio de Janeiro,
autora do livro "A Face Oculta — Uma historia de bullying e cyberbullying”, da Editora
Saraiva.

As crianc¢as sao as principais vitimas, porém ja possuem muitos adultos com
estes problemas: Depresséo, baixo autoestima, ansiedade, abandono dos estudos —
essas sdo algumas das caracteristicas mais usuais das vitimas. De certa forma, o
bullying é uma prética de exclusdo social cujos principais alvos costumam serem
pessoas mais retraidas, inseguras. Essas caracteristicas acabam fazendo com que
elas ndo pecam ajuda e, em geral, elas se sentem desamparadas e encontram
dificuldades de aceitacéo.

As formas de Bullying mais comuns em ambientes escolares séo: agressoes
fisicas e verbais, ameacas, brigas, chantagens, apelidos, trotes, roubo, racismo,
xenofobias - aversdo a tudo aquilo que vem de outras culturas e nacionalidades -
intimidacdes, piadinhas, assédios, xingamentos, abusos discriminagcdes e varias
outras formas de se ridicularizar uma pessoa.

Para extravasar sentimentos como raiva, medo e ansiedade, a pedagoga
Flavia Cristina Oliveira Murbach de Barros sugere que a crianca realize atividades
como brincar com outras pessoas, participar de atividades coletivas, interativas ou
artisticas (musica, teatro, artes plasticas e danga), além de praticar esportes. “Sao
véarias formas de a crianca se abrir para 0s conhecimentos e assim transformar sua
prépria realidade. A escola, a familia e a comunidade podem proporcionar isso,
como algo que extravase a criatividade, e a formacdo de um adulto mais

humanitario”, diz.
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Talvez guarde essa magoa durante anos e tenha dificuldade de se relacionar
com as pessoas.

E necesséario que todos os envolvidos no processo educacional estejam
atentos a este vildo que permeia a educacdo do século XXI e elaborem planos de
acdo em que valores como o respeito, amor, companheirismo e cidadania sejam
constantemente abordados. Consequentemente, o0s ambientes escolares que
investirem nesses valores tdo esquecidos em tempos atuais, estardo contribuindo

para que a pratica do Bullying venha a se extinguir de nossas escolas.

Fonte:http://estilo.uol.com.br/comportamento/ultimas-noticias/2010/04/14/especialistas-dao-dicas-
para-lidar-com-bullying.html. Acesso em 04/12/2018

12) A respeito de que fato ou tema o autor se posiciona, no Artigo em analise? Qual

a opinido dele sobre o assunto debatido?

2%) Em sua opinido, o autor utilizou argumentos convincentes para defender seu
ponto de vista? Justifique.

3%) No artigo, o autor recorreu aos modalizadores para manifestar sua opiniao,
sentimentos e atitudes frente ao assunto abordado por ele aos interlocutores. Esses
recursos estao destacados no texto.

a) Qual é o efeito de sentido que as expressdes modalizadoras imprimem no texto?
b) Esses recursos contribuem para a orientacdo argumentativa pretendida por seu

autor?
43) Destaque as expressdes de modalizacdo presentes no texto.
5%) Reescreva trechos do artigo usando expressfes modalizadoras diferentes das

usadas pelo autor. Depois, observe se as alteragdes propostas geraram efeitos de

sentido diferentes daqueles propostos pelo autor.



http://estilo.uol.com.br/comportamento/ultimas-noticias/2010/04/14/especialistas-dao-dicas-para-lidar-com-bullying.html
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7. PRODUCAO FINAL
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consiga avaliar a progressao dos alunos em cada etapa.

- Tempo estimado: 1 aula de 60 minutos.

J - Este modulo, tem como objetivo propiciar aos alunos uma

apropriacdo, 0 mais proximo possivel, dos modelos

q prototipicos do género artigo de opinido que circulam
socialmente. Ao final deste moddulo, esperamos que 0s
artigos produzidos revelem o aprendizado de tudo o que foi

explorado nos médulos anteriores, de modo que o professor

v Professor (a), apds a correcao dos textos produzidos pelos alunos no 3° médulo

desta sequéncia, devolva-os para que eles tenham a oportunidade de visualizar as

possiveis falhas e corrigi-las, tendo como base o que aprenderam no estudo dos

modulos 4, 5 e 6.

v' Conforme sugerido anteriormente, vocé pode escolher um dos textos dos alunos

e fazer a correcdo coletiva, obviamente, sem revelar a autoria. Para isso, vocé

podera distribuir copias do texto escolhido ou ainda projetd-lo na parede, para

realizar a analise.

v' Reoriente os alunos a produzirem um novo Artigo de opinido sobre o mesmo

tema: “O combate ao bullying no ambiente escolar”
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8. REESCRITA DO GENERO

- Este moédulo, tem como finalidade fazer com que o

aluno lance um olhar critico sobre seu texto, de modo a

aperfeicoa-lo. Nesta etapa esperamos que o estudante

N perceba a importancia da revisdo e da reescrita no
A ) processo de producgdao textual.
SN\ - Tempo estimado: 1 aula de 60 minutos.

v Ap6s a producdo final, corrija novamente os textos e verifigue se eles ainda
apresentam problemas. E importante que a versdo final (a que constard na

coletanea) ndo apresente nenhuma inadequacao.

v Pronto: agora, professor (a), oriente a reescrita do texto, reforcando aos alunos

gue se baseiem nos estudos dos mdédulos anteriores.
v' ApOs a reescrita, outra sugestdo é que vocé apresente aos alunos um quadro
com alguns questionamentos, a fim de que eles possam autoavaliar o texto e, se

ainda houver necessidade, reescrevé-lo novamente.

Quadro 14: Autoavaliacao do texto

Autoavaliacdo do texto: SIM | NAO

Meu texto apresenta as quatro fases da sequéncia
argumentativa?

Os argumentos utilizados em defesa do ponto de vista
séo consistentes?

As partes do texto estdo conectadas adequadamente,
de modo que o texto esteja coerente?

Héa a presenca de expressdes de modalizacéo utilizadas
a servico da argumentacao?

Hé erros ortograficos no meu texto?

Meu texto esta pontuado adequadamente?

Fonte: Autora (2019)
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9. CIRCULACAO DO GENERO NA SOCIEDADE

- Este médulo tem como objetivo organizar a compilacdo

dos artigos produzidos, a fim de que eles sejam
divulgados, ndo s6é no ambiente escolar, mas também
nos meios digitais.

- Tempo estimado: 1 aula de 60 minutos.

v" Professor, o primeiro passo deste modulo e checar a correcdo dos textos e
pedir que os alunos os digitem, no laboratério de informatica da escola (se

houver).

e Sugestdo: Caso algum aluno tenha habilidade com desenho, peca para que

produza um desenho que sera utilizado na capa da coletanea de textos.

v' Finalizada a digitacdo dos textos, retina os alunos e, com auxilio do professor
de informética (se houver), criem um blog para a insercao dos textos. Oriente-
os a divulgar o blog aos demais alunos da escola e aos amigos nas redes

sociais.

v' Organize, junto com a dire¢ado e equipe pedagoégica da escola a confeccao da
coletanea impressa de artigos e um evento de lancamento. Na ocasido,
poderdo ser convidados representantes de outras escolas, a comunidade
escolar e os pais dos alunos, para que prestigiem o evento. Poderdo ser
distribuidos exemplares do material para os alunos, para os representantes
de outras escolas e deveréo ficar copias da coletanea na biblioteca da escola,

a fim de que alunos de outras turmas tenham contato com o material.
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7. CONCLUSAO

Neste estudo, discutimos as habilidades de escrita dos alunos em relagéao ao
género Artigo de Opinido, com base na teoria do folhado textual de Bronckart (1999).
Foram analisadas seis categorias em um corpus de 25 textos do género em estudo
produzidos por alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma escola municipal de
Teresina/Pl.

Partindo da concepg¢éo de que os textos sédo produtos da atividade humana
e estdo vinculados as necessidades, aos interesses e as condicdes de
funcionamento das formacdes sociais nas quais sao produzidos, defendemos a ideia
que a producdo eficaz de um texto depende, principalmente, do dominio dos
elementos discursivos que o configuram. Dessa forma, julgamos ser importante
destacar a necessidade de um trabalho pedagdgico voltado ndo apenas para 0s
aspectos formais da producédo dos géneros, mas que também possibilite aos alunos
0 desenvolvimento de outras habilidades essenciais para a elaboragcdo do texto.
Assim, acreditamos que a relagdo entre os elementos constituintes do folhado
textual (infraestrutura geral do texto, 0os mecanismos de textualizacdo, os
mecanismos enunciativos) seja importante para uma boa textualidade, de forma que
0os textos tenham uma configuracdo que melhor os aproximem dos interesses
sociocomunicativos.

Para analisar a arquitetura interna do género Artigo de opinido, elencamos
as seguintes categorias: sequéncia argumentativa, conexao e modalizacdes légicas,
debnticas, apreciativas e pragmaticas. A partir das analises realizadas constatamos,
em todas as categorias, uma certa fragilidade na escrita dos textos que compuseram
0 corpus, sendo, entdo, necessaria intervencao em todas elas.

Em relacdo a Sequéncia argumentativa (C1), verificamos que a maioria dos
textos ndo estavam em conformidade com o modelo prototipico proposto por
Bronckart (1999) para tal sequéncia, sendo que nenhum dos textos apresentou as
quatro fases previstas (premissas, argumentos, contra-argumentos e concluséo).
Além disso, notamos uma argumentacdo muito superficial, sustentada apenas por
meio de argumentos do senso comum.

Em relacio a Conexdo (C2), também verificamos dificuldades
por parte dos alunos em fazer as articulagbes do texto de modo adequado,

principalmente no que diz respeito as conexdes entre paragrafos. Verificamos que a
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grande maioria dos operadores argumentativos utilizados estavam associados a
parte do texto em que o aluno expde uma argumentacdo em defesa do seu ponto de
vista, acreditamos que isSso ocorreu por se tratar da fase da sequéncia
argumentativa que ocupa maior espaco, ou seja, trata-se da parte que os alunos
mais desenvolvem. Ja para em relacdo a elaboracdo das demais fases do texto
como a premissa e conclusédo, para as quais os alunos dedicaram, no maximo, dois
paragrafos, esses operadores foram menos recorrentes. Percebemos que apesar de
as conexodes entre oracdes ou entre periodos terem sido adequadas na maioria das
ocorréncias, houve uma dificuldade nas conexdes entre os paragrafos, o que fez
com que o0s textos se tornassem uma juncdo de paragrafos aparentemente
aleatorios, que nao se conectavam entre si.

Ja no que diz respeito as modaliza¢bes (C3), (C4), (C5) e (C6), percebemos
a pouca utilizacao destes recursos em prol da argumentatividade dos textos.

Em relacdo a modalizacdo légica, verificamos uma razoavel ocorréncia, o
gue nao prejudicou a argumentatividade, visto que o uso dessa modalizacdo pode
explicitar uma fragil defesa do discurso do sujeito, ao denotar ndo a certeza dos
fatos, mas a possibilidade, ou a probabilidade.

J& no que diz respeito a modalizacdo dedntica, notamos que foi o tipo mais
utilizado, o que nos pareceu compreensivel, tendo em vista que seu uso no género
artigo de opinido colabora para a énfase que os alunos dao a obrigacdo por parte de
pessoas ou instituicbes para a solucao dos problemas apresentados. Sua ocorréncia
se deu por meio apenas da utilizacdo de verbos auxiliares de modo que, apesar de
terem sido muito recorrentes, julgamos as utilizacbées um tanto quanto frageis e néo
muito diversificadas, considerando o género em estudo cujo objetivo é,
essencialmente, convencer o interlocutor da validade dos argumentos apresentados.

No tocante a modalizagdo apreciativa, que na grande maioria das
ocorréncias foi expressa por meio de advérbios ou locucdes adverbiais de
intensidade, seu uso foi razoavel e teve o intuito de direcionar o sentido do texto a
uma determinada conclusdo, ou melhor, a adesao, por parte dos interlocutores, das
ideias defendidas nos textos, o que assinala a presenca do interlocutor e o desejo do
produtor de agir sobre ele.

Por fim, em relacdo a modalizacdo pragmatica, percebemos que esta néao foi
muito recorrente, o que € compreensivel tendo em vista que sua presenca € mais

comum no discurso narrativo, por se referir a vozes de personagens nao sendo,
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portanto, tdo peculiar em Artigos de opinido. Percebemos o uso dessa modalizacéo
apenas quando o aluno/articulista se refere a ideias/opiniées atribuidas a grupos que
sao objeto de discussao (criangas, adolescentes, adultos, idosos), atribuindo a eles
a responsabilidade pelo que é dito.

Tendo em vista algumas dificuldades verificadas em nossas analises, a partir
do diagndstico, no que se refere as categorias estudadas, elaboramos uma proposta
de intervencdo, no modelo de Sequéncia Didatica, a qual surgiu da necessidade de
apontar alternativas para ampliar as competéncias discursivas dos alunos, em
relacdo a escrita do género. Com as atividades propostas, pretendemos dar suporte
para que seja desenvolvido um trabalho que proporcione, sobretudo, um espaco de
reflexdo, construcdo de conhecimentos visando a estimular e contribuir para que
profissionais envolvidos consigam ressignificar e revalidar suas praticas.

Incontestavelmente, o estudo realizado nos proporcionou uma ampliacao
dos conhecimentos em relacdo aos elementos estudados e demonstrou como esses
elementos sdo importantes ferramentas para que o professor tenha parametros para
avaliar as producbes dos alunos, para avaliar a infraestrutura e a organizacao do
conteudo tematico do género, para analisar as articulacées de progressao tematica
dos textos e para compreender como eles imprimem em seus textos suas visées de
mundo, seus conceitos e julgamentos sobre determinados assuntos e a forma como
eles constroem seus discursos. Além disso, acreditamos que o estudo colaborou
para o aperfeicoamento de nossa pratica e esperamos que possa também colaborar
para o aperfeicoamento da pratica de outros professores de lingua portuguesa do
ensino fundamental, principalmente em relacdo ao ensino de producdo de textos
escritos.

Finalmente, afirmamos que ndo temos pretensdo de que os resultados desta
dissertacdo estejam esgotados, estando abertos a criticas e sugestdes. Acreditamos
também que nossa tematica se constitui espaco propicio para novas reflexdes e
outros enfoques tedricos que complementem e aprofundem as discussbes

empreendidas nesta pesquisa.
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APENDICE 1: TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O menor ,

sob sua responsabilidade, esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar
da pesquisa intitulada “A arquitetura interna do género artigo de opinido em
producdes de alunos do 9° do ensino fundamental”. Nesta pesquisa, temos
como objetivo geral: Investigar as dificuldades nas producdes textuais escritas de
alunos em relacdo ao género Artigo de Opinido em uma turma do 9° ano, a fim de
analisar as principais dificuldades dos alunos acerca desse género de texto. Em
outras palavras, vamos investigar se os alunos produzem adequadamente o género
textual Artigo de Opiniao.

O motivo que nos leva a pesquisar esse assunto € por considerarmos
importante pesquisar o género por se por ser da esfera do argumentar, também por
ser um dos selecionados para as Olimpiadas de Lingua Portuguesa do Ministério da
Educacao e além disso, pelo fato de que os sujeitos da pesquisa encontram-se no
altimo ano do Ensino Fundamental, sendo importante a insercdo de um género
argumentativo, visto que, ao final do Ensino Médio, eles se deparardo com a
redacdo do ENEM, que também é de cunho argumentativo.

Com a realizacdo da pesquisa, sera possivel conhecer as reais dificuldades
dos alunos do 9° ano, em relacdo a producao desse género de texto, sendo possivel
fazer um diagndstico que nos possibilite promover um ensino de forma reflexiva e
que vise amenizar as dificuldades.

Para este estudo adotaremos 0s seguintes procedimentos: pesquisa
descritiva, de campo, de cunho qualitativo-quantitativo. Serdo analisadas produc¢des
textuais dos alunos, com base em atividade proposta no livro didatico.

A sua participacdo nesta pesquisa ndo tera nenhum custo, nem sera
recebida qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a) em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Sua
participacdo tem carater voluntario e a sua recusa em participar ndo acarretara
qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que € atendido (a) pelo
pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé

nao sera identificado em nenhuma publicagéo.
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Toda investigacdo realizada por meio de pesquisa envolvendo seres
humanos, independente de sua natureza, implica alguns riscos. No caso especifico
desta pesquisa, 0s possiveis riscos poderiam ser: Constrangimento, Saida da rotina
e Trauma. O primeiro desses riscos decorria da exposi¢cao dos dados, porém, para
evitar tal risco, garantiremos o anonimato dos envolvidos. O segundo risco poderia
ser a quebra da rotina do participante, pois a proposicdo de uma atividade
diagnostica pode colocar o sujeito em situacdo desconfortavel. No intuito de
minimizar esse risco, aplicaremos a atividade proposta no livro didatico, no horério
normal de aula, na mesma sala em que os alunos assistem as aulas e em um dos
dias letivos previstos no calendario escolar. Outro risco que poderia decorrer da
participacdo em uma pesquisa, seria o trauma psiquico dos participantes. Para que
isso ndo ocorra, asseguraremos o0 cuidado no que se refere a escolha do
instrumento de coleta de dados, respeitando o ritmo de producéo textual dos alunos.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o
material que indiqgue sua participacdo ndo sera liberado sem a permissao do
responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse
tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em
duas vias, sendo que uma cépia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a

outra sera fornecida a vocé.

Teresina, de de 2018.

Assinatura do responsavel

Assinatura do(a) pesquisador(a)
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Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera

consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA - UESPI

RUA OLAVO BILAC, 2335

TERESINA (PI) - CEP: 64001-280

FONE: (86) 3221 4749 | E-MAIL: comitedeeticauespi@hotmail.com

PESQUISADORA RESPONSAVEL: VIRGINIA MARTA DO NASCIMENTO CASTRO
ENDERECO: QUADRA 174 CASA 01 — BAIRRO DIRCEU ARCOVERDE I
TERESINA (PI) - CEP: 64078-072

FONE: (86) 99920-5426/ E-MAIL: martavcastro@hotmail.com
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APENDICE 2: Termo de Assentimento

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
intitulada “A arquitetura interna do género artigo de opinidao em producdes de
alunos do 9°do ensino fundamental”. Nesta pesquisa, temos como objetivo geral:
Investigar as dificuldades nas producdes textuais escritas de alunos em relacdo ao
género Artigo de Opinido em uma turma do 9° ano, a fim de analisar as principais
dificuldades dos alunos acerca desse género de texto. Em outras palavras, vamos
investigar se os alunos produzem adequadamente o género Artigo de Opinido.

O motivo que nos leva a pesquisar esse assunto é por considerarmos
importante pesquisar o género por se por ser da esfera do argumentar, também por
ser um dos selecionados para as Olimpiadas de Lingua Portuguesa do Ministério da
Educacédo e além disso, pelo fato de que os sujeitos da pesquisa encontram-se no
altimo ano do Ensino Fundamental, sendo importante a insercdo de um género
argumentativo, visto que, ao final do Ensino Médio, eles se deparardo com a
redacdo do ENEM, que também é de cunho argumentativo.

Com a realizacdo da pesquisa, sera possivel conhecer as reais dificuldades
dos alunos do 9° ano, em relacéo a producdo desse género de texto, sendo possivel
fazer um diagndstico que nos possibilite promover um ensino de forma reflexiva e
gue vise amenizar as dificuldades.

Para este estudo adotaremos 0s seguintes procedimentos: pesquisa
descritiva, de campo, de cunho qualitativo-quantitativo. Serdo analisadas producdes
textuais dos alunos, com base em atividade proposta no livro didatico.

A sua participacdo nesta pesquisa ndo tera nenhum custo, nem sera
recebida qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido(a) em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Sua
participacdo tem carater voluntario e a sua recusa em participar ndo acarretara
qualguer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido (a) pelo
pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé

nao sera identificado em nenhuma publicacao.
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Toda investigacdo realizada por meio de pesquisa envolvendo seres
humanos, independente de sua natureza, implica alguns riscos. No caso especifico
desta pesquisa, 0s possiveis riscos poderiam ser: Constrangimento, Saida da rotina
e Trauma. O primeiro desses riscos decorria da exposi¢cao dos dados, porém, para
evitar tal risco, garantiremos o anonimato dos envolvidos. O segundo risco poderia
ser a quebra da rotina do participante, pois a proposicdo de uma atividade
diagnostica pode colocar o sujeito em situacdo desconfortdvel. No intuito de
minimizar esse risco, aplicaremos a atividade proposta no livro didatico, no horério
normal de aula, na mesma sala em que os alunos assistem as aulas e em um dos
dias letivos previstos no calendario escolar. Outro risco que poderia decorrer da
participacdo em uma pesquisa, seria o trauma psiquico dos participantes. Para que
isso ndo ocorra, asseguraremos o0 cuidado no que se refere a escolha do
instrumento de coleta de dados, respeitando o ritmo de producéo textual dos alunos.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o
material que indiqgue sua participacdo ndo sera liberado sem a permissao do
responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse
tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em
duas vias, sendo que uma cépia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a

outra sera fornecida a vocé.

Teresina, de de 2018.

Assinatura do menor
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Assinatura do(a) pesquisador(a)

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera

consultar:

CEP- COMITE DE ETICA EM PESQUISA - UESPI

RUA OLAVO BILAC, 2335

TERESINA (PI) - CEP: 64001-280

FONE: (86) 3221 4749 | E-MAIL: comitedeeticauespi@hotmail.com

PESQUISADORA RESPONSAVEL: VIRGINIA MARTA DO NASCIMENTO CASTRO
ENDERECO: QUADRA 174 CASA 01 — BAIRRO DIRCEU ARCOVERDE I
TERESINA (PI) - CEP: 64078-072

FONE: (86) 99920-5426/ E-MAIL: martavcastro@hotmail.com



APENDICE 3: Declarac¢éo do Pesquisador

Declaragoes do Pesquisador -

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP
Universidade Estadual do Piaui

Eu, VIRGINIA MARTA DO NASCIMENTO CASTRO, pesquisadora responsavel pela
pesquisa intitulada “A Arquitetura Interna do Género Artigo de Opini&io em Produgdes
de Alunos do 9° do Ensino Fundamental”, declaro que:

Assumo o compromisso de cumprir os Termos da Resolugdo n°® 466/12, de 12 de
Dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saide, do Ministério da Saude e
demais resolucdes complementares a mesma (240/97, 251/97, 292/99 e
340/2004).

Assumo o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das informagées,
que serao obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;

Os materiais e as informacdes obtidas no desenvolvimento deste trabalho serdo
utilizados apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e n3o
serdo utilizados para outras pesquisas sem o devido consentimento dos
voluntarios;

Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados pelo
periodo de cinco anos sob a responsabilidade de VIRGINIA MARTA DO
NASCIMENTO CASTRO que também sera responsavel pelo descarte dos
materiais e dados, caso os mesmos nédo sejam estocados ao final da pesquisa.

Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de publicagbes em
periddicos cientificos efou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou n3o,
respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da
pesquisa;

O CEP-UESPI sera comunicado da suspensdo ou do encerramento da pesquisa
por meio de relatorio apresentado anualmente ou na ocasido da suspens&o ou do
encerramento da pesquisa com a devida justificativa;

O CEP-UESPI sera imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos
resultantes desta pesquisa com o voluntario;

Declaro que esta pesquisa ainda n3o foi iniciada.

Apresentarei relatorio final desta pesquisa ao CEP-UESPI.

Teresina, 14 de novembro de 2017
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" Pesquisador responsavel (assinatura, nome e CPF)
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APENDICE 4: Declaracéo de Infraestrutura

ESTADO DO PIAUI

PREFEITURA MUNICIPAL DE TERESINA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO E CULTURA — SEMEC

44010- ESCOLA MUNICIPAL PARQUE ITARARE INEP 22022074 CNPJ 01.043792/0001-44
Rua Jornalista Anténio Diniz, 2834, Parque Itararé. Tel.32157915

Teresina, 14 de novembro de 2017

DECLARACAO

Eu, CINTIA FERREIRA LIMA, responsavel pela Escola Municipal Parque ltararé autorizo a
realizagido da pesquisa intitulada “A ARQUITETURA INTERNA DO GENERO ARTIGO DE
OPINIAO EM PRODUCOES DE ALUNOS DO 9° DO ENSINO FUNDAMENTAL” a ser
conduzida sob a responsabilidade da pesquisadora VIRGINIA MARTA DO NASCIMENTO
CASTRO e sob a orientagdo da professora doutora Barbara Olimpia Ramos de Melo e declaro
que esta instituicdo apresenta infraestrutura necessaria a realizagéo da referida pesquisa.

Esta autorizagdo esta condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos da
resolucao 466/2012 e suas complementares, comprometendo-se a utilizar os dados pessoais
dos sujeitos, exclusivamente para fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a no
utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou comunidade.

Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora devera apresentar a esta instituicio o
Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa

envolvendo Seres Humanos, credenciado ao sistema CEP/CONEP.

(/Jmfth\ Conuine L'«mm

ASSINATURA E CARIMBO

Escola Municipal Parque itararé

Cintia Ferreira Lima
Diretora
ATPISEMEC N° 83612016
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ANEXOS
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ANEXO 1: Parecer CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO % Plabaformo
PIAUI - UESPI %mu

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A ARQUITETURA INTERNA DO GENERO ARTIGO DE OPINIAC EM PRODUGCOES
DE ALUNOS DO 9° DO ENSING FUNDAMENTAL

Pesquisador: VIRGINIA MARTA DO NASCIMENTO CASTRO

Area Tematica:

Versdao: 3

CAAE: 80353217.2.0000.5209

Instituicio Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI

Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 2.522.040

Apresentacio do Projeto:

O presente projeto trata-se de uma pesquisa de cunho exploratdrio e descritiva & também de cunho
qualiquantitativo. Sera realizada na Escola Municipal Pargue Itararé no periodo de fevereiro de 2018 a
janeiro de 2019 com uma amostra de 30 alunos na faixa etaria de 13 a 14 anos, tendo como critérios ser
aluno do 9* ano do Ensino Fundamental e a participar da atividade proposta. O instrumento de coleta de
dados sera uma atividade de producdo de texto proposta no livro didatico, a ser realizada no horario da aula
e 0 aluno ndo sera obrigado a realizar a atividade, apenas realizardo os alunos que se disponibilizarem
voluntariamente apariicipar da pesquisa.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

O objetivo geral desse trabalho & invesfigar as habilidades de escrita dos alunos em relac3o ao género
Artigo de Opinido em uma turma do 9° ano de uma escola municipal de Teresina/Pl, a fim de analisar as
principais dificuldades dos alunos acerca desse género de texto.

Ohjetivo Secundario:

Analisar o nivel de desenvolvimento linguistico-textual no qual os alunos se encontram para a construcio do
género em estudo; verificar a infrasstrutura geral dos textos, o uso dos

Enderego: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul CEP: g4.001-280
UF: FI Municipio: TERESINA
Telefone: (56)3221-6658 Fax: (86)3221-4740 E-mail: comitedesticauespi@hotmail com

Pagina 01 de 04
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Plataforma
PIAUI - UESPI arsil

Continuagse do Parecer: 2.522.040

mecanismos de textualidade (conexdo) e enunciafivos (modalizagdes) e, finalmente, elaborar proposta de
intervengdo, com base nas possiveis dificuldades idenfificadas e organizar a produgdo de uma coletanea de
textos produzidos pelos alunos, para ser disponibilizado na biblioteca da escola, como estratégia de
circulacdo dos géneros textuais.

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A pesquisa envolve risco, ja que conceitualmente, toda coleta de dados que envolve seres humanos
acarreta em algum tipo de risco, seja ele fisico, psiguico, moral, intelectual, social, culfural ou espiritual. Os
possiveis riscos desta pesquisa sdo constrangimento e o vazamento de informacdes pessoais dos sujeitos
participantes. Entretanto, asseguraremos a ndo ocorréncia de constrangimento, tendo em vista que a coleta
de dados sera realizada por meio de uma atividade proposta no livro didatico, ndo ocasionando, assim, a
quebra da rotina escolar, uma vez que esse instrumento ja é previsto no planejamento da disciplina. Em
relagio ao vazamento de dados, asseguraremos sua ndo ocorméncia, visto que as atividades ufilizadas como
objeto de analise ndo conterdo os nomes dos alunos, sendo elas apenas numeradas para sistematizar
nossas analises. Asseguramos que os sujeitos receberdo uma adequada e acurada descrigdo e informagio
dos riscos, desconfortos e dos beneficios que podem ser antecipados, por meio de uma explanacdo prévia
acerca da pesquisa a ser realizada e do esclarecimento dos objefivos da mesma.

Beneficios:

Esta pesquisa pode trazer beneficios para a comunidade académica uma vez que ela venha a levantar
dados importantes que possam servir de base para que seja feito um melhor trabalho em relagdo a
apropriacdo do género Artigo de Opinido, principalmente em relagio as categorias elencadas para a andlise.
Acreditamos também gue, concluida, a pesquisa podera contribuir como fonte para outras pesguisas
posteriores, aoc suscitar novas reflexdes e outros enfogues tedricos que sirvam para complementar e
aprofundar as discussbes aqui apresentadas.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

pesquisa viavel

Consideragoes sobre os Termos de apresentacdo obrigatdria:

Foram apresentados:

- Folha de Rosto preenchida, assinada, carimbada e datada.

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em linguagem clara e objetiva com todos os

Enderego: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul CEP: g4.001-280
UF: FI Municipio: TERESINA
Telefone: [(26)3221-6658 Fax: (86)3221-4740 E-mail: comitedesticauespi@hotmail .com

Papina 02 de 04



196

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO % Plobaforma
PIAUI - UESPI %ﬂﬂ

Continuagio do Parecer: 2.522.040

aspectos

metodologicos a serem executados efou Termo de Assentimento (para menor de idade ou incapaz);

- Declarac3o da Instituicdo & Infra-estrutura em papel timbrado da instituic3o, carimbada, datada e assinada;
- Projeto de pesquisa na integra (word/pdf);

- Instrumento de coleta de dados EM ARQUIVO SEPARADO(questionario/entrevistaformulario/roteira);

Pendéncias solucionadas:
RETIRAR O ENDOSS0 FINAL DO TCLE E TERMO DE ASSENTIMENTO.
O TCLE nao apresenta a numeragio das paginas

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

De acordo com a analise, conforme a Resolugdo CNSIMS N°466/12 e seus complementares, o presente
projeto de pesquisa apresenta o parecer APROVADO por apresentar todas as solicitagbes indicadas na
versdo anterior.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacdes Basicas F‘E._INFDRMAQE}ES_BASICAS_DD_F‘ 1710172018 Aceito
do Projeto ROJETO 1017873 pdf 234643
TCLE / Termos de  [termo_consentimento.doc 1770172018 | VIRGINIA MARTA Aceito
Assentimento / 23:46:17 | DO NASCIMENTO
Jusfificativa de CASTRO
Auséncia
TCLE !/ Termos de  |termo_assentimento.doc 171012018 [VIRGINIA MARTA Aceito
Assentimenta / 2345685  |DO NASCIMENTO
Justificativa de CASTRO
Auséncia
Qutros atividade_coleta_dados pdf 18122017 [VIRGINIA MARTA Aceito

12:04:22 [DO NASCIMENTO
CASTRO
Folha de Rosto falharosto. pdf 181272017 [VIRGINIA MARTA Aceito
12:02:58 (DO NASCIMENTO

Enderego: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro:  Ceniro/Sul CEP: g4.001-280

UF: PI Municipio: TERESINA

Telefone: (36)3221-5658 Fax: (86)3221-4740 E-mail: comitedesticausspi@hotmail .com

Papina 03 de 04
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PIAUI - UESPI

Continuagan do Parecer 2572 (40

Folha de Rosto folharosto. pdf 181272017 |CASTRO Aceito

12:02:59

Projeto Detalhado ! | projeto.doc 141172017 | VIRGINIA MARTA Aceito
Brochura 232141 DO NASCIMENTO
Investigadar CASTRO

Declaragdo de declaracao_infraestrutura.pdf 141172017 | VIRGINIA MARTA Aceito
Instituicdo e 230849 (DO NASCIMENTO
Infragstrutura CASTRO

Declaracdo de declaracao_pesquisador pdf 141172017 |VIRGINIA MARTA Aceito
Pesquisadores 2304089 |DO NASCIMENTO

CASTRO

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciacio da CONEP:
Nio

TERESINA, 01 de Marco de 2018

Assinado por:

LUCIANA SARAIVA E SILVA
(Coordenadaor)

Enderego: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro:  CentroSul
UF: Pl
Telefone:

CEP: 84.001-280

Municipio: TERESINA
(28)3221-8858

Fax: (8632214740

E-mail: comitedesticausspil@hotrmail.com

Pagina D4 gz 04
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ANEXO 2: Producdes textuais
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PRODUCAO DE TEXTO — ARTIGO DE OPINIAQO
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T3
PRODUCAO DE TEXTO ~ ARTIGO DE OPINIAO
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