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PIEROTE MACHADO, V. C. GENERO CRONICA NA SALA DE AULA: Uma proposta
de letramento literario no Ensino Fundamental. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Letras), Universidade Estadual do Piaui (UESPI), Teresina, 2021.

RESUMO

O incentivo ao gosto pela leitura continua sendo um grande desafio para os professores de
Lingua Portuguesa. As praticas desenvolvidas, na maioria dos espacos escolares, ainda falham
muito quanto ao enriquecimento do repertorio instituido pela comunicacéo literaria, isto é, ndo
proporcionam condi¢des para que o aluno adquira competéncias para ler criticamente e escolha
as proprias leituras sabendo o motivo dessa escolha e, por meio delas, se torne um apreciador
da leitura literaria. Diante desse contexto, surgiu o interesse, enquanto pesquisadora e
professora da educacdo bésica, por trabalhar com uma proposta de ensino de leituras do género
textual cronica, pois se acredita que, por intermédio de uma proposta de leitura literaria com
temas proximos da realidade dos educandos, sera possivel vislumbrar o ponto de vista que estes
sujeitos trazem acerca do lugar em que vivem em seus varios contextos: social, historico,
filosofico e emotivo. A pesquisa tem como objetivo analisar processo de letramento literario
com crénicas em manuais do professor de duas colecdes 8° ano do Ensino Fundamental, dentre
elas, a escolhida pela Rede Estadual Ensino. Considerando as diretrizes pedagdgicas e
habilidades definidas na Base Nacional Comum Curricular e os pressupostos tedricos sobre o
letramento literario, pergunta-se como orientacdes e propostas de trabalho de livros didaticos
do 8° ano do Ensino Fundamental exercem sua funcdo mediadora para o letramento literario.
Para fundamentar a pesquisa, tomamos como referéncias principais os estudos de Leffa (1999),
sobre aspectos referentes a leitura; de Iser (1996) e Jauss (2004), Bordini e Aguiar (1988) que
tratam da recepcao do texto literario; Cosson (2009, 2012, 2016, 2020), sobre o ensino de leitura
literaria; Moisés (2001) e Candido (1992) sobre o género crdnica, entre outros. A analise
sinaliza aproximacdes aos livros didaticos de Lingua Portuguesa em uso, enquanto produto
cultural e parte da cultura escolar estabelecida, indicando que os volumes em analise que, apesar
de cumprirem as exigéncias do PNLD 2020, referentes a implementacdo da BNCC (2018), se
diferenciam tanto na organizacdo das atividades quanto na qualidade e em suas lacunas.
Observa-se que um material didatico ndo substitui o professor em sua funcdo de estabelecer
diagnostico e de propor estratégias que oportunizem o contato com a leitura literaria
objetivando o letramento literario. A pesquisa evidenciou que os livros didaticos analisados,
mesmo que de maneira diferenciada, tém potencial para contribuir em diversos aspectos, mas
0 processo de apropriacdo da literatura precisa ser adequado e sanado em suas lacunas pelo
docente. Assim, esperamos que as atividades propostas no manual de leitura possam contribuir
para um direcionamento de caminhos possiveis para 0 ensino e uma aprendizagem da leitura
literaria mais significativa no processo de formacao de leitores.

Palavras-chave: Ensino de literatura. Letramento literario. Documentos oficiais. Cronica.
Livro didatico.



CHRONIC GENRE IN THE CLASSROOM: A proposal for literary literacy in elementary
school. (Professional Master in Latters), Universidade Estadual do Piaui (UESPI), Teresina,
2021.

ABSTRACT

Encouraging a taste for reading remains a great challenge for Portuguese teachers. Considering
the practices developed in most school settings still fail in terms of enriching the repertoire
established by literary communication, that is, they do not provide conditions for the student to
acquire skills to read critically, in other words, choosing his own readings and knowing the
reason for that choice and, through them, becoming fond of literary reading. In this context, an
interest to work with a proposal for reading teaching of chronic textual genre arose, being a
researcher and basic education teacher, because it is believed that, through a literary reading
proposal with themes close to the students' reality, it will be possible to glimpse the point of
view that these subjects bring about the place where they live in their various contexts: social,
historical, philosophical and emotional. It aims to analyze the literary literacy process with
chronicles in teachers’ manuals from two collections of the 8th grade of elementary school,
among them, the one chosen by State Teaching Board. Taking into account the pedagogical
guidelines and skills defined in the National Common Curricular Base, the theoretical
assumptions about literary literacy wonders how guidelines and work proposals for textbooks
from the 8th grade of elementary school exercise their mediating function for literary literacy.
To base the research, we take as main references the studies of Leffa (1999), on aspects referring
to reading; de Iser (1996) and Jauss (2004), Bordini and Aguiar (1989) who deal with the
reception of the literary text; Cosson (2009, 2012, 2016, 2020), on teaching literary reading;
Moisés (2001) and Céandido (1992) on the chronic genre, among others. The analysis indicates
approaches to the Portuguese textbooks in use, as a cultural product and part of the established
school culture, indicating that the volumes under analysis, despite meeting PNLD 2020
requirements corresponding BNCC (2018) implementation, differ so much in the organization
of activities, as well as in quality and gaps. It is observed that a didactic material for itself does
not substitute the teacher in his function for establishing diagnosis and proposing strategies that
make contact with literary reading possible, aiming at literary literacy. The study presented that
the textbooks analyzed, even if in a different way, have the potential to contribute in several
aspects, but for the process of literature appropriation, they need to be adequate and addressed
in their gaps by the teacher. Therefore, we hope that the activities proposed in the reading
manual can contribute to a direction of possible ways for teaching and a more significant literary
reading learning in the process of training readers.

Keywords: Literature teaching. Literary literacy. Official documents. Chronic. Textbook.
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1. INTRODUCAO

“A construcdo do conhecimento ndo precisa ser amarga, sisuda ou chata. Pode e deve
ser alegre, leve e prazerosa, pois é o conhecimento o responsavel pela libertacdo e
emancipagdo humana” (EDGAR MORIN, 2006).

A citacdo de Edgar Morin aponta para 0 que acreditamos ser uma preocupacao central
para docentes e pesquisadores, a de que é preciso repensar a funcao e os objetivos precipuos da
educacdo: que sua tarefa ndo seja apenas preparar os cidadéos para o mercado de trabalho, mas
possibilitar-lhes descobrir seus sonhos e maneiras diferentes de realiza-los, o que Morin
considera aprender com prazer e alegria. E a leitura € um dos instrumentos fundamentais para
que o individuo construa seu conhecimento.

Considerando que as préaticas desenvolvidas na maioria dos espacos escolares ainda
falham quanto ao enriquecimento do repertério instituido pela comunicacao literéria, isto é, ndo
proporcionam condicGes para que o aluno desperte o gosto pela leitura e adquira competéncias
para ler criticamente, sabendo escolher as préprias leituras e 0 motivo dessa escolha e, por meio
delas, se tornar um apreciador da leitura literaria. Saber o que se ensina, quando se ensina a ler
a literatura, passou a ser uma questdo primordial se de fato acreditamos no seu poder
transformador e humanizador.

Mesmo com avancos influenciados pelo surgimento dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (BRASIL, 1998) e posteriormente a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2018), em que o texto, que ja era foco principal no ensino de Lingua
Portuguesa, com as novas demandas sociais, passou a considerar, também, as préticas

contemporaneas de linguagem gue envolvem

[...] ndo s6 novos géneros, mas textos cada vez mais multissemioticos e
multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir, 0s quais passaram a ocupar maior espaco nas
aulas de lingua materna (BRASIL, 2018, p. 68).

Tais demandas exigem ainda mais da escola que ainda ndo conseguiu acompanhar as
principais mudancas tedrico-metodologicas relacionadas ao trabalho com a literatura no ensino
fundamental. “A tradicdo escolar do ensino de literatura ndo conseguiu acompanhar essas e
outras mudancas, perdendo-se no caminho da historia” (COSSON, 2010, p. 56).

Os avancos das pesquisas em torno do ensino da leitura de textos literarios integrados

ao ensino da lingua e a preocupacao dos documentos educacionais oficiais, em suas diferentes
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versdes, ndo alteraram o lugar do texto literario na sala de aula, principalmente no que se refere
ao Ensino Fundamental da rede publica. Estes textos, quando levados para a sala de aula,
aparecem cercados por questes interpretativas ou gramaticais, funcionando apenas como
pretexto para o ensino de regras da lingua.

Ainda com relagdo ao trabalho com a leitura, Marisa Lajolo, no livro No mundo da
leitura para a leitura do mundo (2000), descreve o comportamento do aluno frente ao texto
literdrio na escola. Para a pesquisadora, quando lidos por obrigacéo, ndo pelo prazer, esses
textos acabam ndo sendo bem recebidos pelos alunos. E, para completar o cenario descrito,
marcado pela auséncia de motivagdo dos leitores, ha também uma aparente falta de abordagem
significativa envolvendo o ensino da leitura literaria. O cenario da educacdo literaria também é
fortemente marcado pela substituicdo do texto literario pelo dominio das tecnologias da
informacdo e pela incisiva fragmentacdo do curriculo. Além dos fatores apontados, Calvino
(1993) também destaca que, de fato, as leituras da juventude podem ser pouco proficuas pela
impaciéncia, distracdo, inexperiéncia das instru¢des para 0 uso e inexperiéncia da vida.

Desse modo, atentos as dificuldades do contexto da escola publica e a todas as suas
especificidades, € necessario fomentarmos a pesquisa académica sobre o ensino da literatura,
principalmente nos anos finais do ensino fundamental, desenvolvendo novas metodologias e
abordagens, com o intuito de dar ao texto literario a importancia e o destaque que, como
sabemos, ele merece. O texto é quase sempre um pretexto para a utilizacao de ferramentas de
analise, sendo, portanto, para Rouxel (2017), uma rotina sem alma. Ainda segundo a autora, a
falta de interesse dos jovens pela leitura emerge na escola, no momento em que essa atividade
se torna exercicio escolar avaliado, tendo como objeto obras consideradas complexas, isto é,
leituras que os alunos ndo compreendem ou ndo foram motivados a ler.

Nesse contexto, cercado por praticas que pouco influenciam na mudanca do atual
cenario de equivocos e inexperiéncias, outro fator que precisa ser considerado é que a maioria
dos alunos da rede publica ndo teve oportunidade de se inserir nas praticas de leitura. Muitos
nem sequer tiveram qualquer encaminhamento familiar para a leitura, tampouco para a leitura
literaria. Mas, apesar disso, ndo serdo possiveis mediacdes e intervencdes na instituicdo escolar
que possibilitem a esses alunos uma aproximacao significativa e um envolvimento estético com
a literatura? O que precisa ser feito nas escolas para que essas questdes sejam compreendidas e
0s possiveis equivocos desfeitos? Como atuar positivamente no seu desenvolvimento enquanto
leitor, principalmente nesse contexto de pandemia?

Na tentativa de dar respostas a tais questionamentos, esta pesquisa passou a refletir sobre

uma proposta, um meio de abrir caminhos capazes de despertar, conforme Brait (2009), o “leitor



13

adormecido” em cada estudante, de confronta-lo com as linguagens que os cercam, de
impulsiona-lo para a condigdo de leitor critico. Um meio de proporcionar, através de crénicas,
vivéncias positivas, tendo em vista ndo somente decifrar os caminhos da arte-ficcdo, mas em
contribuir com a formacgéo do educando para que este, ao apreciar o texto escrito, aprenda de
maneira eficaz e participe de préaticas sociais cotidianas. Em outras palavras, um método de
promover o seu letramento.

Sabemos, entretanto, que a literatura ndo deve perder o seu lugar no espaco da sala de
aula, tendo em vista que, além de nortear o processo de ensino aprendizagem, ela é responsavel
por promover novas aventuras, despertar emogOes, nos fazer aprender coisas novas,
desenvolver a subjetividade e a criticidade do leitor, além de “reconstruir a palavra que nos
humaniza” conforme afirma Cosson (2014, p. 23). Pensando nisso, nos propusemos a ser mais
uma voz pela necessaria insercdo do ensino de leitura do texto literario nas séries finais do
ensino fundamental, no qual, normalmente, o docente de lingua materna néo se identifica ou se
reconhece professor de literatura.

Por isso, por se tratar de alunos que tiveram pouco acesso a leitura de deleite,
obrigatdrias ou ndo, experiéncias exitosas nesse campo sao de grande valia para que, como
educadores e educadoras, adotemos praticas que reorientem o ensino de literatura e que esta
sirva como uma ponte para a busca de novas leituras.

Parece haver consenso quanto a relevancia das experiéncias de leitura literaria por
docentes, pais e até mesmo 0s estudantes, pois acreditam que a leitura, principalmente de textos
literarios, pode solucionar todas as questdes relacionadas a aprendizagem da lingua, porém, no
contexto escolar, principalmente em turmas ensino fundamental, o que ainda impera é a
fragmentacéo das atividades, leitura de fragmentos de textos, quase sempre limitando o ensino
da leitura apenas aos textos disponibilizados no livro didatico, geralmente com objetivo de
responder a questionarios ou as atividades propostas estabelecidas pelos especialistas com base
em obras literarias ja consagradas, ndo proporcionando ao aluno a fruicdo do texto literario. As
consequéncias sdo evidentes e desastrosas.

A falta de um direcionamento adequado, muitas vezes, tem impulsionado cada vez mais
0 agravamento dos problemas relacionados a leitura, por falta da apropriacdo de uma teoria, ou
ora por ndo se reconhecer como professor de literatura. Dentre as consequéncias, temos a falta
de interesse pela leitura por parte dos alunos e a sua segregacdo em relacdo aos espacos
escolares. Nesse contexto, ler tem se tornado uma atividade desmotivadora e que nem sempre
contribui para enriquecer 0s conhecimentos e experiéncias dos alunos, visto que as leituras, na

maioria das vezes, sdo impostas. Sem um direcionamento adequado, o trabalho com a leitura
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acaba limitando a reflexdo sobre as impressdes que os alunos tém durante o primeiro contato
com a literatura sem considerar, conforme Eco (1985 apud ROUXEL, 2017, p. 25), que “o texto
¢ um ‘organismo preguicoso’, ‘um tecido de brancos’, o texto ¢ ‘esburacado’ e espera que 0
leitor o complete, o que requer do leitor a ativacdo de suas experiéncias de mundo e da
literatura”.

Pensando nesse contexto, e considerando a relacdo de recusa e também de
estranhamento que os alunos, jovens leitores, mantém com a leitura do texto literario, mas
também o interesse destes jovens em trocar experiéncias, seja no meio real ou virtual, pensamos
em uma proposta de intervencdo que tem como foco a leitura e o compartilhamento de
experiéncias de leitura concretizadas através de uma sequéncia didatica como estratégia de
formacdo leitora consolidada na perspectiva das comunidades de leitores que va além do espaco
da sala de aula, a proposta consiste numa experiéncia com o “repertorio literario” (COSSON,
2020) que se d& pelo prazer e pela liberdade leitora.

No contexto de desencontros e indefini¢cdes agravado pela pandemia, em que algumas
diferencas sociais foram ainda mais realcadas, dentre elas, a dificuldade de acesso as aulas
online, consideramos as seguintes questdes norteadoras: i) de que modo as orienta¢fes dos
documentos oficiais podem contribuir para o trabalho com o género crénica disponibilizada no
livro didatico para o incentivo as préaticas de leitura literaria no contexto escolar? ii) como
despertar nos alunos do 8° ano o gosto pela leitura literaria a partir do género cronica
disponibilizado no livro didatico? e, iii) quais estratégias a serem utilizadas nas aulas de Lingua
Portuguesa para sanar as principais lacunas encontradas no livro didatico e despertar o gosto
pela leitura de cronicas e, consequentemente, o letramento literario?

Esta pesquisa justifica-se pela relevancia e necessidade de propor leituras que despertem
0 prazer através do género crdnica, uma vez que esse género literario pode revelar emocdes,
despertar risos e sensacoes que facilitam e motivam a leitura desde que seja trabalhado de forma
adequada. Além disso, o trabalho de intervencdo pedagogica € importante dado pouco espaco
da leitura literaria no espaco escolar, os problemas relacionados ao tratamento dado aos textos
literarios no livro didatico e a implementagdo da BNCC (2018), que torna mais urgente a
necessidade de insercdo novas estratégias para tratamento desse tipo de texto que reorientem o
professor.

Dito isto, este trabalho se preocupa com a melhoria da qualidade do ensino de leitura
literaria, especialmente, do género crbnica. Por se tratar de um género que aborda temas do
cotidiano, a brevidade da leitura e a linguagem poética apresentam-se atrativos peculiares das

crénicas, favorecendo o trabalho do professor e o entendimento dos alunos quanto aos textos
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analisados. Pensando sob essa perspectiva, 0 esperado € que esta pesquisa venha a trazer um
modelo de atividade que contribua para a reflexdo sobre o papel da literatura na escola,
fornecendo uma proposta importante para repensar a pratica pedagdgica direcionada ao trabalho
com texto literario.

Pensando no aspecto motivacional e também no acesso facil a esses textos, optamos por
trabalhar com cronicas para que os estudantes superem o0s aspectos negativos relacionados a
leitura. Além de muitas vezes provocar o riso, provoca reflexdes e pode ser até uma forma de ver os
problemas sociais de maneira mais leve e encarar situacdes complexas de uma forma diferente. E a
tentativa de aliar o prazer a fruicdo da leitura, pois ele esta bastante presente nas atividades
escolares, nos livros didaticos, na biblioteca escolar e em péginas da internet. Além de ser
atrativo e estar sempre se atualizando, cremos que a forma moderna, na qual entra “um fato
mitdo e um toque humoristico, com seu quantum satis de poesia” (CANDIDO, 1992, p. 7),
possa ser um caminho para amenizar as lacunas existentes na segunda etapa do ensino
fundamental.

Assim, essa pesquisa se justifica por trazer uma possibilidade de ensino de leitura
literaria com o género textual crénica, como uma leitura valida para formacdo do leitor
autdbnomo, pois, se acredita que, por intermédio de uma proposta de leitura literaria com temas
proximos da realidade dos educandos, sera possivel vislumbrar o ponto de vista que estes
sujeitos trazem acerca do lugar em que vivem em seus varios contextos: social, historico,
filoséfico e emotivo, favorecendo, assim, o aprimoramento da capacidade de interpretacdo
critica dos estudantes e, consequentemente, conduzindo-0s a um estado de leitura literaria por
prazer.

Diante da realidade que se discute, entende-se que a abordagem do género crénica em
sala de aula é uma via de acesso a mais para desenvolver a compreenséo leitora do aluno, por
tratar de assuntos do nosso cotidiano. O professor deve ter em mente o exercicio de conectar 0s
assuntos das cronicas sugeridas nos livros didaticos de forma a contribuir para a formacao da
consciéncia critica do educando. Portanto, diante desse quadro, elegemos as seguintes
hipbteses: a) o género crénica pode contribuir para o incentivo das praticas de leitura literaria
no contexto escolar; b) a leitura de crénicas no livro didatico aliada a uma proposta de
interversdo pode despertar nos alunos do 8° ano o gosto pela leitura, por apresentar tematicas
do cotidiano; c¢) os assuntos sugeridos nas cronicas contribuem, de forma inicial, para a
formacao do leitor critico.

Dessa forma, esta pesquisa articula os temas “letramento literario com crénicas”, “livro

didatico” e “documentos oficiais” (PCN, BNCC e Curriculo do Piaui), ao problematizar as
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propostas de atividade e orientacbes ao professor presentes em livros didaticos de 8° ano do
Ensino Fundamental, aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD 2020.
Além disso, este estudo tem como objetivo analisar o processo de letramento literario com
crénicas em manuais do professor de duas cole¢bes do 8° ano do Ensino Fundamental, dentre
elas, a escolhida pela Rede Estadual Ensino. Considerando as diretrizes pedagdgicas e as
habilidades definidas na Base Nacional Comum Curricular, além dos pressupostos teoricos
sobre o letramento literario, pergunta-se como orientacGes e propostas de trabalho de livros
didaticos do 8° ano do Ensino Fundamental exercem sua funcdo mediadora para o letramento
literario. Tem como objetivos especificos: a) Identificar o processo de letramento literario
previstos em orientagdes e propostas de atividades em duas colec¢des de livros didaticos de 8°
ano do Ensino Fundamental, aprovada no PNLD 2020; b) Cotejar o processos letramento
literario identificados nos livros didaticos com as diretrizes pedagogicas e habilidades previstas
na BNCC; c) Analisar os pressupostos orientadores dos livros didaticos referidos, a partir de
perspectivas tedricas do ensino da leitura literaria e do letramento literario; d) Elaborar uma
proposta de intervencdo educacional, sugerindo uma estratégia de trabalho com as croénicas, a
partir das analises das atividades propostas pelo livro didatico e as novas orientacfes
curriculares.

Quanto a organizacao, esta dissertacdo, além da introducdo, encontra-se estruturada da
seguinte forma: No segundo capitulo, Leitura, literatura e letramento literario: abordagens
tedricas, analisamos as concepcdes de leitura, literatura, letramento literario e sua relevancia
para a formacdo de um leitor critico e autbnomo. Versa-se, ainda, sobre a interacao entre o texto
e o leitor sob a dtica da estética da recepcdo através dos pressupostos tedricos de Jauss (1994)
e Iser (1996) sobre os efeitos estéticos resultantes da interacdo texto e leitor. No terceiro
capitulo, discorre-se sobre conceito de cronica, sua origem, suas diversas faces e sua
contribuicdo para o processo de letramento literario.

No quarto capitulo, esta delineada a metodologia utilizada para a execucdo da pesquisa.
Nesta secdo, descrevemos a caracterizacao da pesquisa, a delimita¢do do corpus, uma proposta
de sequéncia didatica direcionada para os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental que se
configurou, ao final, em um manual de leitura voltado para o publico juvenil a partir da leitura
de cronicas.

No quinto capitulo, analisam-se os documentos oficias (PCN, BNCC e Curriculo do
Piaui) e o tratamento dado a cronica em dois livros didaticos de 8° ano de duas colegdes
aprovadas pelo PNLD 2020, buscando um ponto de encontro entre as atividades e o letramento

literario. No sexto capitulo, conforme as etapas de leitura sugeridas pelo letramento literario de
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Cosson (2012) e de Bordini e Aguiar (1988), apresenta-se uma proposta de intervencéo, cujo
objetivo é dialogar, refletir, por meio da leitura e analise de cronicas.
Por fim, apresentam-se as consideraces finais acerca da relevancia desta pesquisa e da

contribuicdo da sequéncia didatica como alternativa para a formacao de leitores.
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2. LEITURA, LITERATURA E LETRAMENTO LITERARIO: ABORDAGENS
TEORICAS

NOs comunicamos atraves da linguagem e € no seu uso efetivo que nos reconhecemos
como humanos. Através da leitura e da escrita, construimos a nossa identidade, aprendemos a
nos expressar, a compreender o mundo e passamos a interagir com o outro, pois nela estdo todas
as representacOes que trazemos do mundo atraves da palavra. Dai a necessidade de um espaco
relevante para as praticas de leitura dentro das escolas, pois é nesse contexto que as teorias
relacionadas ao leitor e a leitura destacam a importancia do processo da leitura, ndo somente na
formagdo educacional, mas também cultural e identitaria do individuo, transformando-a,
conforme Lajolo (2000), em pratica circular e infinita, ndo esgotando seu poder de sedu¢éo nos
estreitos circulos da escola. Nesse sentido, para compreendermos como a leitura acontece,
recorreremos aos referenciais tedricos metodoldgicos diversos para entendermos o que € leitura,
literatura e letramento literario.

Sabe-se que, mesmo de maneira inconsciente, o professor de Lingua Portuguesa esta
sendo guiado por algum modelo que define a sua pratica docente. Apesar de 0s Parametros
Curriculares Nacionais e, por tltimo, a Base Nacional Comum Curricular se constituirem como
um direcionamento e do préprio livro didatico adotado pela escola intervir diretamente no
planejamento docente, sdo as “escolhas” do professor que vao orientar o caminho que ele
seguira. OrientacBes equivocadas que nada mais sdao do que o reflexo de uma formacéo
inadequada para o ensino da leitura literaria, principalmente nos anos finais do ensino
fundamental. Junta-se a isso a auséncia de uma biblioteca e a falta de acesso a internet de boa
qualidade, tudo isso atrapalha o processo de inclusdo do texto literario na escola. Somado a

isso, Amorim, Nascimento e Santos (2021, p. 56) acrescentam

[...] imprecisdo de documentos oficiais, como a prépria BNCC, que, muitas vezes,
apesar de dialogarem com conceitos como literatura, leitura literaria, letramento
literario, fruicdo etc., ndo plenamente os definem ou oferecem orientacdes para o
trabalho pleno com o texto literario.

Tudo isso refletird, implicita ou explicitamente, naquilo que o professor levara para sala
de aula. Deste modo, conhecer postulados teéricos adequados, principalmente nesse momento
de adequacéo as novas orientacdes oficiais, ird contribuir também para que o docente seja capaz
de modificar de maneira mais consciente as atividades para que elas sirvam aos seus propésitos

na sua pratica docente.
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Nesse sentido, € inquestionavel que a maneira como os docentes veem o ato de ler é
determinante para suas acGes em sala de aula, inclusive para o trabalho com a leitura literéria
e, consequentemente, o letramento literario. Segundo Coscarelli (2002), € fundamental que o
professor tenha consciéncia da teoria que esta por tras de cada atividade de leitura que realiza
em sala de aula. Assim, ele terd mais critérios para propor suas proprias atividades e/ou para
selecionar, dentre as que ele conhece ou que lhe forem sugeridas por colegas ou em materiais
didaticos, aqueles relevantes para a leitura.

Assim, destacaremos na sessao que segue, 0s tipos de conhecimentos necessarios para
gue uma pessoa possa ler textos e, assim, compreendermos que a leitura pressupde

conhecimentos que ndo se limitam a esfera linguistica.

2.1 LEITURA E LEITURA LITERARIA: CONCEPCOES

“Quem é cada um de nds sendo uma combinatoria de experiéncias, de informacdes, de
leituras, de imaginacdes? ” (ITALO CALVINO, 1990).

Conforme Calvino (1990), cada vida € uma enciclopédia, uma biblioteca, um inventério
de objetos, uma amostragem de estilos, onde tudo pode ser continuamente remexido e
reordenado de todas as maneiras possiveis. Nesse sentido, se tudo pode ser remexido e
reordenado, a busca por novas teorias e pesquisas que permeiam as praticas docentes,
principalmente no que diz respeito ao trabalho com o texto literario no ensino fundamental,
precisa ser constantemente atualizada, reordenada para que, assim, 0s conhecimentos
adquiridos com essas teorias possam dar respostas as nossas inquietacoes.

A discusséo a ser levantada nesta se¢do busca esclarecer quais as concepgdes de leitura
permeiam as aulas de lingua portuguesa a partir de referenciais tedricos diferentes, visto que 0s
estudos acerca da leitura séo vastos. Koch e Elias (2006) revelam que a concepcao de leitura é
decorrente da concepcéo de sujeito, de lingua, de texto e sentido, e estas determinam a maneira
de se ler. Assim sendo, séo as teorias apreendidas pelo professor que dardo um norteamento ao
planejamento das aulas, a escolha dos textos, a forma de avaliar os alunos, por exemplo. “Todas
as contribuicGes sdo necessarias para da conta dar infindavel tarefa de formar novos leitores”
(KLEIMAN, 2003, p. 10).
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Com relacéo ao ensino da leitura, Oliveira (2014), Kleiman (2003) e Koch e Elias (2010)
enfatizam a importancia de se levar em conta conhecimentos prévios, conhecimento de mundo
(enciclopédico) e linguistico dos alunos, pois,

a compreensdo de um texto é um processo que se caracteriza pela utilizagdo de
conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento
adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interagcdo de diversos niveis de
conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de
mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto. E, porque o leitor utiliza
justamente diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a leitura é
considerada um processo interativo. Pode-se dizer com seguranca que sem o0
engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensdo (KLEIMAN,
2003, p. 13).

Esta ndo compreensdo de textos, como resultado do ensino aos quais 0s educandos séo
expostos, sdo confirmados nos resultados apresentados das provas externas e internas. De
acordo com o Programa Internacional de Avaliagéo de Estudantes — PISA — de 2018, por
exemplo, o Brasil, apesar de um ligeiro aumento na pontuacdo, quando comparado com a edi¢édo
anterior (2015), passando de 407 para 413, ocupa uma posicao ainda muito baixa. Entre os 79
paises e regides participantes da avaliacdo, ficou em 57° lugar na avaliacéo da leitura.

Os dados da pesquisa servem para sinalizar a necessidade de mudancas nas praticas
desenvolvidas dentro da sala de aula como primordial para a melhoria da qualidade do ensino.
De acordo com Kleiman (2003), as concepgdes de textos e leitura que subjazem a pratica em
sala de aula e contribuem para o (des)interesse e (des)motivacdo do aluno pela mesma. A
maneira como o professor vé o ato de ler é determinante para suas a¢fes na sala de aula. Além
de outros fatores que contribuem para o0 pouco sucesso dos estudantes no que diz respeito a
leitura, como a falta de estrutura das escolas, observa-se, também, uma evidente falta de
conexao entre as teorias.

Nesse sentido, conhecer o foco de cada teoria e em que momento ela poderéa ser acionada
pelo professor é de suma importancia, pois 0s conteudos ensinados, o enfoque que se da a eles,
as estratégias de trabalho com os alunos, a bibliografia utilizada, o sistema de avaliacdo, o
relacionamento com os alunos, tudo correspondera, mesmo que de maneira implicita, as nossas
atividades concretas de sala de aula.

E relevante destacar que, com o desenvolvimento dos estudos sobre a leitura, varios

significados foram atribuidos ao termo ao longo dos anos. A esse respeito, Cosson explica:

Essa expansdo do significado da leitura encontra paralelo no extraordinario interesse
que ela tem despertado em diversas areas: histdria da leitura, sociologia da leitura,
antropologia da leitura, psicologia da leitura, além das outras &reas que se ocupavam
do tema como a pedagogia, a linguistica e os estudos da literatura e da linguagem em
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geral. O campo da leitura se expandiu de tal maneira que ndo se pode mais ter a
pretensdo de conhecer todas as suas ramificacGes (COSSON, 2012, p. 38).

Para termos uma nogdo dessa expansdo, em resumo, apresentaremos algumas
concepgdes que permeiam as aulas de Lingua Portuguesa, dentre elas, os estudos de Leffa
(1999), o qual apresenta a leitura como um enigma cognitivo, pois esta relacionada ao
conhecimento e a aprendizagem, uma vez que a compreensdo de um texto se da no cérebro do
leitor. O autor traz classificacdo das diferentes linhas tedricas que tratam da leitura em trés
diferentes abordagens.

A partir da visdo estruturalista, a primeira delas, seria a das abordagens ascendentes,
que estudam a leitura a partir da perspectiva do texto, em que a construcdo do sentido € vista
basicamente como processo de extracdo. Baseada nos conhecimentos linguisticos para
processar as informac6es e com o foco no autor, o texto € visto como um produto I6gico do
pensamento, uma representacdo em que nao cabe ao leitor somente “captar’” essa representacéo
mental materializada, assim como as intencGes psicoldgicas do produtor. Nesse tipo de
concepcao, o leitor exerce um papel passivo, sendo apenas um receptor, sem que se leve em
consideracao as suas experiéncias e 0s seus conhecimentos. Em uma leitura com foco no autor,
0 texto € visto como simples produto da codificacdo de um emissor a ser codificado pelo leitor.
Apenas é exigido que o leitor tenha o conhecimento do cddigo utilizado, reconhecendo o
sentido das palavras e estruturas do texto. De toda forma, o leitor apenas realiza atividade de
reconhecimento, de reproducéo, sendo considerada uma leitura passiva. Sendo assim, pode-se

afirmar que esta concepcao:

[...] é a crenca de que o texto é apenas um conjunto de palavras cujos significados
devem ser extraidos um por um, para assim, cumulativamente, chegar a mensagem do
texto. Baseia-se essa hipotese, por um lado na crenca ja mencionada de que o texto é
um depésito de informacGes e, por outro, na crenga de que o papel do leitor consiste
em apenas extrair essas informacgfes, através do dominio das palavras que, nessa
visdo, sdo o veiculo das informagdes (KLEIMAN, 2004, p. 18).

Ao utilizar essa concepcao, o professor usara como atividade perguntas em que o aluno,
para respondé-las, muitas vezes, nao precisara reler o texto em consequéncia de sua obviedade.
Sdo perguntas bem comuns no livro didatico. As atividades com foco somente na extracdo ndo
permitem que o aluno reflita, construa sua opinido, tenha um posicionamento critico, mas sim
atue como sujeito passivo, um mero receptor de informacgdes e opinides alheias. Apesar de
serem vistas de forma negativa, para Marcuschi (2008) esses exercicios ndo sdo inuteis, pois,

segundo o autor, conduzem a conhecimentos formais interessantes. Para o autor, a proposta dos
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exercicios escolares falha sob esse aspecto porque concebe o texto como uma soma de
informagdes objetivas e exclusivas.

Nas abordagens descendentes a énfase da leitura é no leitor. Nelas, a leitura € descrita
como um processo de atribuicéo de significados ao texto por intermédio de seus conhecimentos
prévios e aceita diferentes compreensdes de um texto, j& que ha diferentes leitores, com
diferentes conhecimentos acumulados. Conforme os estudos de Leffa (1999), nesse tipo de
concepcao o leitor transita pelo texto de forma a selecionar o que Ihe convém na leitura; joga
com os implicitos do texto; produz inferéncias; usa estratégias de selecdo, predicao, inferéncia,
confirmacéo, autocorrecdo e verificacdo; e faz da leitura um jogo de adivinhacdo, porque faz
também perguntas ao texto lido. A fragilidade dessa concepcdo esta no fato de descartar 0s
aspectos sociais em volta do leitor, pois pode confiar exageradamente nas impressdes que 0

mesmo produz. Segundo Cosson (2012),

O deslocamento do foco do texto para o leitor é positivo porque chama a atengéo para
0 ato de ler, mas se perde quando ndo considera seus resultados. (...). Ao privilegiar
o leitor no processo de leitura, essas teorias terminam por ignorar que o sentido
atribuido ao texto ndo é arbitrario, mas sim uma construgdo social. Além disso, se as
antecipagdes que o leitor faz ao ler os textos sdo importantes, elas podem igualmente
leva-lo a ignorar o significado do texto, lendo apenas aquilo que se deseja (COSSON,
2012, p. 37).

Apesar das criticas feitas as teorias com foco no texto e aquelas com foco no leitor, é
evidente que, quando lemos um texto, utilizamos ambos 0s modelos de processamento para o
compreendermos. O leitor experiente tanto faz uso da macroestrutura quanto da microestrutura
do texto, pois, embora tenha um nivel de conhecimento prévio consideravel, por muitas vezes,
o0 leitor se depara com situacdes basicas de decodificacdo que, caso ndo sejam resolvidas
durante o processo de leitura para posteriormente avancar, poderdo comprometer o
entendimento do texto. Nesse sentido, o leitor eficiente € aquele que consegue combinar os dois
tipos de processamentos.

Temos ainda o terceiro modelo, isto €, as abordagens conciliadoras ou conciliatorias.
Estas buscam incorporar e superar os limites das abordagens anteriores. Conciliam o texto com
o leitor e descrevem a leitura como um processo interativo/transacional, com énfase na relacao
com o outro. A leitura com foco na interacdo autor-texto-leitor parte de uma concepcao na qual
0 autor e o leitor séo sujeitos ativos, que dialogam, que se constroem e séo construidos no texto.
O leitor e o autor se encontram no texto, que é o lugar em que a interacdo verbal desvela uma
série de implicitos, tendo como pano de fundo o contexto sociocognitivo dos participantes da

interacdo. Esse tipo de concepgdo, com foco na interacdo autor-texto-leitor, é a mais completa,
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pois a leitura é vista como uma atividade interativa de producédo de sentidos, que se realiza com
base em elementos linguisticos presentes no texto e na sua forma de organizacdo e requer
também a mobilizacdo de um conjunto de saberes no interior do evento comunicativo, tais como
0s conhecimentos prévios dos alunos, sua posicdo social no grupo e suas concepcdes
ideoldgicas. Para Solé (1998), dizer que a leitura € um processo de interacdo entre o leitor e 0

texto tem varias consequéncias:
Em primeiro lugar, envolve a presenca de um leitor ativo que processa e examina o
texto. Também implica que sempre deve existir um objetivo para guiar a leitura; em
outras palavras, sempre lemos para algo, para alcancar alguma finalidade. O leque de
objetivos e finalidades que faz com que o leitor se situe perante um texto € amplo e
variado (SOLE, 1998, p. 22).

Koch (2008) ressalta que a nocéo de texto, vista na perspectiva da concepc¢éo de lingua
como interagédo, aponta para uma visdo da leitura como processo de compreenséo, sendo esta
“uma atividade interativa” altamente complexa de produgdo de sentidos, que se realiza,
evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua
forma de organizacdo, mas que requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes
(enciclopedia) e sua reconstrucdo no interior do evento comunicativo. Assim, o sentido da
leitura é construido no processo da interagdo entre autor-leitor, mediado pelo proprio texto.

Nessa mesma perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997),
documento que serviu, por muito tempo, como o principal norteador do ensino na educacgédo

basica, apresenta a seguinte defini¢do sobre leitura:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de extrair
informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacéo, inferéncia e verificagéo,
sem as quais ndo é possivel proficiéncia (BRASIL, 1998, p. 69).
N&o se trata da mera reproducdo ou decodificacdo, mas também de atividades que levem
a compreensdo, na qual os sentidos comegam a ser construidos antes da leitura propriamente
dita. Nesse sentido, para Paulo Freire (2001), ler € um processo de compreensédo de si e do
mundo, que envolve uma caracteristica essencial e singular do homem: a capacidade de
interagir com o outro através do texto. Quanto mais experiéncias vivenciar o leitor e quanto
mais géneros textuais e/ou literarios ele conhecer, mais podera usufruir da leitura.
A compreensédo de que a leitura se realiza a partir da interagdo com o outro, e ndo de
forma isolada, nos induz a perceber que a linguagem organiza discursos de acordo com as

intengcdes e o contexto sociocultural no qual se inserem. Seguindo a essa abordagem,
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encontramos nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e na recente Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) a mesma nogéo de leitura. Conforme confirma a
prépria BNNC:

O componente Lingua Portuguesa da Base Nacional Comum Curricular dialoga com
documentos e orientagBes curriculares produzidos nas Ultimas décadas, buscando
atualiza-los em relacdo as pesquisas recentes da area e as transformac6es das praticas
de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento
das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC). Assume-se aqui a
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em outros documentos
que regem a educagdo, para os quais a linguagem ¢ “uma forma de agdo
interindividual orientada para uma finalidade especifica e por um processo de
interlocucdo que se realiza nas préaticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua historia” (BRASIL, 2018, p. 20).

Outros autores também compartilhnam da visao interacionista de leitura, a exemplo do
que afirma Wolfgang Iser (1999, p. 97), um dos teoricos fundadores da estética da recepcéo,
ele afirma que, “sendo uma atividade guiada pelo texto, a leitura acopla o processamento do
texto com o leitor; este, por sua vez, é afetado por tal processo”. Trata-se de um “jogo”
performatico que inclui autor, texto e leitor. Segundo o autor, nessa relacdo reciproca de
interacdo, as lacunas que surgem no ato da leitura sdo preenchidas com o “trabalho do leitor”,
que ird completé-la com seu repertério de experiéncia de leitura e de mundo. Assim, a leitura
é, antes de tudo, um dialogo, uma pratica interacional que permite ao leitor ser sujeito ativo.

A partir da compressdo das diferentes teorias que giram em torno da leitura, observamos
gue nenhuma é excludente. Cosson (2012) destaca a importancia dos trés modos de
compreender leitura e que estes modelos devem ser vistos como um processo linear que se
complementa. A primeira etapa, chamada pelo autor de antecipagéo, consiste nas operacoes
que o leitor faz antes de entrar no texto, ai comeca a leitura. A segunda, etapa decifracéo,
encontra-se no texto através das letras e das palavras. A terceira etapa, da interpretacao, € tida
como sinbnimo de leitura, no entanto, ela restringe seu sentido as relacdes estabelecidas pelo
leitor quando processa o texto. Interpretar é dialogar com o texto tendo como limite o contexto.
Com a interpretacdo, se fecha o primeiro e imediato ciclo da leitura, isto €, o processo de leitura
se completa quando se cumprem essas trés etapas. O autor enfatiza, ainda, que sdo essas etapas
de leitura sdo as guias do processo de letramento literario.

Diante da complexidade do processo de compresséo leitora, Silva (2009) distingue trés
tipos de leitura: leitura mecénica, leitura de mundo e leitura critica. A leitura mecéanica, de
acordo com a autora, compreende o nivel mais elementar de leitura, consistindo apenas no

reconhecimento da relacdo significante/significado. Nesse nivel, o processamento da
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informacao textual se da através da decodificacdo: os leitores “partem do reconhecimento de
letras, silabas e palavras para, entdo, processarem frases e paragrafos, até chegarem ao
significado do texto” (SIQUEIRA; ZIMMER, 2006, p. 35). Esse tipo de leitura € muito comum
na alfabetizacdo, entretanto, partido do pressuposto de que ha um desenvolvimento nas formas
de ler, ndo é possivel tratar o leitor como um principiante. Quando o ato de ler é entendido
apenas como uma técnica de mera extracdo do significado do cédigo linguistico, pode interferir
na fruicdo, pois compreender um texto vai muito além dessa habilidade, inclui a capacidade de
fazer inferéncias, de criticar, de atribuir significados com apoio do conhecimento de mundo do
leitor.

A leitura de mundo, como lembra a pesquisadora, é uma denominacdo dada por Paulo
Freire (2001) e leva em conta as experiéncias de vida do leitor. Para o autor, a leitura de mundo
precede a leitura do texto, ou seja, construir sentido é estar mergulhado no mundo e no que ele
significa dentro de uma cultura em particular, se reconhecendo como parte desse mundo. De
acordo com essa concepcao, a interacéo entre o leitor e o texto ocorre a partir dos conhecimentos
que o leitor ja tem e leva ao texto. Assim, quanto maior o numero de informacgdes novas, mais
aprendizado havera. “Com sua habilidade de ler o mundo, marcada pela subjetividade de cada
um, o leitor aproxima-se do texto, tentando decifrar seus cddigos e sinais” (SILVA, 2009, p.
23). E a partir dessa intimidade do mundo, do leitor e do texto que vai se concretizando a leitura.
Trata-se de um processo que envolve constatagéo, reflexdo e reconstrucdo de significados a
partir do didlogo e confronto de um leitor com um determinado documento escrito, pois uma
leitura sem compreensdo € uma mera acdo mecanica.

Ainda sobre a leitura de mundo Lopes e Carvalho (2015) acrescentam:

Quando lemos, acionamos uma série de conhecimentos de mundo, ja estocados em
nossa mente, de linguagem e de texto. E o acionamento desses conhecimentos que nos
permite atribuir significado as palavras, as frases, aos paragrafos e ao texto que lemos.
Agregamos as novas informacdes ao repertdrio de conhecimento que ja dispomos,
ampliando-o e/ou transformando- o qualitativamente (LOPES; CARVALHO, 2015,
p. 115).

Todo esse repertorio de conhecimento mobilizado pela leitura possibilita uma
articulacdo do conhecimento de mundo do leitor com as informagdes que o texto Ihe oferece

inicialmente. Podemos dizer que o conhecimento prévio do leitor é condigéo basica para o seu

engajamento na atividade de leitura e para a compressao do lido, uma vez que:

A compreensdo de um texto € um processo que se caracteriza pela utilizagdo de
conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento
adquirido ao longo da vida. E mediante a interacdo de diversos niveis de
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conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de
mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto. E porque o leitor utiliza
justamente diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a leitura é
considerada um processo interativo. Pode-se dizer com seguranga que sem o0
engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo havera compreensao (KLEIMAN,
2004, p. 13).

No que diz respeito a leitura critica, Silva (2009) conjuga a leitura mecanica e a leitura
de mundo, num processo em que o leitor, partindo de seus conhecimentos prévios, assume uma
postura critica diante do texto. Esse nivel de leitura “requer um percurso por parte do leitor”
(SILVA, 2009, p. 24). Isso quer dizer que a formacdo do leitor critico ndo se efetiva nos
primeiros contatos com o texto, sem a experiéncia trazida de outras leituras e vivéncias. Para
assumir uma postura critica diante do texto, “é preciso estar com todo o conhecimento — a
bagagem cultural — a postos, estar com a mente alerta e ser capaz de relacionar, confrontar,
chegar a sinteses e conclusdes” (SILVA, 2009, p. 24). E a partir da leitura critica que o leitor
extrai dos textos suas opini@es, ird confrontar informacdes e, consequente, criar seus proprios
textos. Nesse nivel de leitura, € importante que o leitor se sinta desafiado com leituras que
ampliem seus horizontes de expectativas, que oportunize ao leitor, criar e recriar a partir do que
foi lido.

Frente as diversas abordagens, devemos, entdo, considerar que o processo de leitura ndo
é um ato isolado. Esse processo envolve também outros leitores que, possivelmente, fardo
diversas leituras diferenciadas de um mesmo texto e a significacdo pode variar conforme o
conhecimento que cada um de nds, leitores, carregamos conosco. Cada um traz para o ato de
ler sua bagagem existencial e social e, a partir de seu horizonte de experiéncias, atribui
significados as indicacdes oferecidas pelo texto, privilegiando alguns dados e desprezando
outros, montando entre eles uma rede de conexdes possiveis, de modo a obter um significativo
para o seu universo compreensivo (AGUIAR, 2013, p. 154).

Cosson (2014), entre as diversas concepcdes de leitura, adotou a leitura como dialogo,

fundamentada no dialogismo bakhtiniano, assim o autor define o ato de ler:

[...] ler é produzir sentidos por meio de um didlogo, uma conversa (...); ler é um
didlogo que se faz com o passado, uma conversa com as experiéncias dos outros.
Nesse dialogo, eu me encontro com o outro e travo relagdes com ele por meio de sinais
inscritos em algum lugar que é o objetivo fisico da leitura; ler é um didlogo com o
passado que cria vinculos, estabelece lagos entre leitor e 0 mundo e 0s outros leitores.
Em sintese, ler consiste em produzir sentidos por meio de um dialogo, um didlogo que
travamos com o0 passado enquanto experiéncia do outro, experiéncia que
compartilhamos e pela qual nos inserimos em determinada comunidade de leitores.
Entendida dessa forma, a leitura € uma competéncia individual que envolver quatro
elementos: o leitor, o autor, o texto e o contexto (COSSON, 2014, p. 36).
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Para o autor, “a leitura parte do contexto e tem no contexto o seu horizonte de definigao.
Ler é compartilhar os sentidos de uma sociedade” (COSSON, 2014, p. 38). Neste contexto, é
perceptivel que a leitura acontece de formas diferentes quando se considera o leitor, o lugar e 0
momento em que ela acontece. Dessa forma, o didlogo com a leitura implica ouvir o autor para
entender o texto, construir o sentido do texto porque se compartilha os sentidos de uma
sociedade.

Tais consideracfes acerca do contexto ndo sé reforcam que o contexto influencia,
significativamente, na pratica de leitura dos educandos, mas reforcam também que estes s
podem desenvolver o gosto pela leitura se estiverem, preferencialmente, em contato com a
leitura e que é inadequado o trabalho com texto literdrio em desarticulacdo com o mundo da
vida, com a histéria e o contexto social, econémico e cultural. Desse modo, torna-se primordial
um trabalho voltado para estratégias e procedimentos de leitura de textos literarios, a fim de se
buscar inicialmente o gosto, e, consequentemente, a “paixdo desinteressada”, percebendo-a
como exercicio de percepcdo do mundo, do aprimoramento de sua personalidade critica,
garantindo-lhes a reflexdo de seus proprios valores e crencas.

Ao considerar o processo de leitura como espaco de interacao social, tem-se a ideia de
comunidades de leitores que, para Pinheiro (2008, p. 112), sdo forjadas por “comportamentos,
saberes, atitudes, valores autorizados, uniformizados” entre seus participantes. Isto €, nelas sao
disseminados diversos modos de producdo de sentidos, assim como “conceitos e valores” que
orientam as experiéncias dos sujeitos com 0s textos nos contextos socioculturais aos quais
pertencem.

Nesse sentido, conhecer 0 meio o qual os alunos estdo inseridos é fator primordial para
que estes consigam interagir com as obras e, assim, ndo sejam desestimulados diante da
complexidade que muitos textos podem nos provocar. “E muito dificil, em qualquer situaco
de uso da lingua, obter a explicitude completa nos textos, pois eles sempre estdo
contextualizados numa determinada situacdo, cultura, momento histérico campo ideoldgico,
crenca e assim por diante” (MARCUSCHI, 2008, p. 268). Assim, devemos considerar que a
bagagem cultural de um leitor é constituida por suas experiéncias com o mundo sociocultural,
politico e econdmico em que vive. Desta forma, o ensino da leitura também deve contar com a
propria histéria do leitor, uma vez que suas experiéncias proporcionam a compreensdo mais

ampla de um texto. Assim, também compartilhamos a concepcéo de leitura defendida por Boff:

Ler significa reler e compreender, interpretar. Cada um I& com os olhos que tem. E
interpreta a partir de onde os pés pisam. Todo ponto de vista é a vista de um ponto.
Para entender como alguém &, é necessario saber como séo seus olhos e qual é sua
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visdo de mundo. Isso faz da leitura sempre uma releitura. A cabeca pensa a partir de
onde os pés pisam. Para compreender, é essencial conhecer o lugar social de quem
olha. Vale dizer: como alguém vive, com quem convive, que experiéncias tem, em
que trabalha, que desejos alimenta, como assume os dramas da vida e da morte e que
esperancas o animam. Isso faz da compreensdo sempre uma interpretacdo (BOFF,
1997, p. 9-10).

Ao adotar essa concepcdo de leitura, reconhece-se que o aluno/leitor tem a sua prépria
maneira de interpretar, pois ele interpreta a partir da sua realidade social, ou seja, do meio em
que vive, entdo, pode-se perceber que o seu conhecimento prévio € essencial para que haja esta
interpretacéo, pois “cada leitor, a partir de suas proprias referéncias historicas ou existenciais,
d& um sentido mais ou menos singular, mais ou menos partilhado, aos textos de que se apropria”
(CHARTIER, 1996, p. 20). O discente ndo se limita ao que esta no texto. E o professor precisa
conhecer e valorizar a realidade do aluno para entender o “olhar” que ele concebe ao texto, a
imagem que ele constréi a partir do que foi lido, pois, apesar de olhar de forma diferente, ele
esta interpretando, trazendo a sua prépria experiéncia, acrescentadas ao texto numa interacdo
leitor/texto.

A partir do momento em que o aluno leitor vai dominando esse processo de leitura,
considerando-o como um processo de interacdo dialdgica, ele vai se apropriando com maior
autonomia do conhecimento do mundo, e sobre o mundo, e se reconhece como parte integrante
dele. Nesse sentido, o trabalho com a leitura deve estar adequado as necessidades reais de cada
turma de alunos. Acreditamos que o ponto de partida para a promocéo da leitura seja ouvir o
aluno, reconhecer suas praticas e dar oportunidades para que partilhe com os colegas essas
experiéncias e o relato de outras leituras. Somente a partir dessa troca, o professor podera
delinear seu trabalho para o ensino da leitura; além de ser o professor, um bom leitor. A leitura,
principalmente a leitura literéria, quando trabalhada com planejamento adequado, podera se
transformar no inicio de uma longa e prazerosa caminhada em outras leituras.

Mas o que € leitura literaria? Saber responder a essa pergunta ajudard o professor a
responder a outros questionamentos: O que se ensina quando se ensina literatura no ensino
fundamental? O que diferencia a leitura literaria das demais leituras? Na tentativa de levantar o

debate sobre tais questdes, Rezende (2017) faz algumas consideragoes:

1. O que se ensina hoje na escola quando se ensina literatura, tendo como premissa
que, quando dizemos “literatura”, estamos pensando no texto literario e ndo em outra
coisa — como simulacros, resumos, histdrias da literatura, estilos de época, conjunto
de obras, etc.? 2. O que se ensinaria se de fato se “ensinasse literatura”, pressupondo-
se ser 0 texto liter&rio o objeto de ensino de literatura? (REZENDE, 2017, p. 100).
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Conhecer o objeto de ensino de literatura nos anos finais do ensino fundamental seré
muito importante para o trabalho com o texto literario, pois a auséncia de um trabalho articulado
com as principais teorias relacionadas, principalmente as concepcdes de leitura e de literatura,
isto é, sem um referencial que norteie a aula de literatura ou de leitura literaria esta servira para
outros fins. Rezende (2017) destaca que, mesmo ndo havendo, por parte dos professores, uma
defesa em torno do ensino tradicional da gramética, mesmo havendo significativas mudangas
oriundas tanto das teorias linguisticas como as de abordagens literarias e propostas oficiais, que
instigaram algumas tentativas de mudanca no ensino de literatura, as praticas continuam

pautadas em esquemas ja conhecidos. Nesse sentido, a pesquisadora argumenta:

A reflexdo que me ocorre é que esse novo acaba sendo subsumido por uma cultura
escolar poderosa e é apropriado segundo uma concepcédo antiga, espécie de sistema
que assimila a novidade, readaptando-a ao seu velho modelo. (a exemplo do que
parece se da com os géneros discursivos, engolfados pelo método identificatorio e
classificatorio de gramética escolar tradicionalmente instituida) (REZENDE, 2017,
p.104).

As indagacdes da autora demonstram como ndo basta o contato com as novas teorias
para que a leitura literaria tenha o espaco que merece em sala de aula, é preciso também estar
consciente das mudancas que estdo acontecendo em torno do ensino. A titulo de exemplo, a
pesquisadora destaca como vem sendo paulatinamente se impondo nos documentos a expressao
“leitura literaria” para falar de literatura na escola mesmo ndo se atentando para o conceito. 1sso
fica evidente quando observamos nas competéncias especificas da BNCC, mais particularmente

na competéncia de nimero 09, que afirma:

Os alunos precisam envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras
manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensfes ludicas, de
imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da

experiéncia com a literatura (BRASIL, 2018, p. 87).
Ressalta-se também que o referido documento, apesar de propor a leitura literaria, ndo
a define claramente de modo a orientar o trabalho do professor, que, dentre outros entraves
encontrados no ensino fundamental quanto ao trabalho com a literatura, ndo se vé como um
professor de literatura. E importante destacar que a proposicido do documento, em tese,
configura-se para um descolamento consideravel, pois, segundo Rezende (2017), enquanto o
ensino de literatura concentra-se no polo do professor, a leitura literaria concentra-se no aluno.

E esclarece:
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Esse deslizamento de énfase ndo se inscreve apenas no ambito da literatura, mas se
encontra no amago das tendéncias pedagdgicas contemporaneas. A transmissao de
conteddos se contrapde as habilidades e competéncias, e a resultados e produtos se
sobrepde o processo. Isso pressupde que a formacao do aluno néo se perfaz mais num
sO sentido, ou seja, a partir do que o professor ensina, desconsiderando —se 0 que o
aluno de fato aprende: acompanhar o processo de aprendizagem do aluno e dar a ele
0 tempo necessario é mais importante do que cobrir uma lista de conteldo
previamente definida (REZENDE, 2017, p. 106).

Se esse deslocamento j& vem acontecendo, a escola precisa se adequar a essas mudancas.
Na verdade, o fato de se conceber a literatura ndo mais de maneira estanque vem, aos poucos,
impondo novas perspectivas de ensino da disciplina. Dentre estas perspectivas e novos
paradigmas, o papel do professor, do leitor e o tratamento dado ao texto também vém sofrendo
alteracdes. Nesse sentido “¢ importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado
as praticas cotidianas de sala de aula visto tratar-se de uma forma especifica de conhecimento”
(BRASIL, 2018, p. 29).

Desse modo, para que o texto literario tenha o espaco que merece nas aulas de lingua
portuguesa, é de fundamental importancia que se compreenda o que € a leitura literaria.
Conforme Paulino (2014), a leitura se diz literaria quando a acdo do leitor constitui
predominantemente uma pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido
uma interacdo prazerosa. O gosto da leitura acompanha seu desenvolvimento, sem que outros
objetivos sejam vivenciados como mais importantes, embora possam também existir. O pacto
entre leitor e texto inclui, necessariamente, a dimensdo imaginaria, em que se destaca a
linguagem como foco de atencao, pois através dela se inventam outros mundos, em que nascem
seres diversos, com suas agdes, pensamentos, emocades.

Ainda em relacdo as mudancas em torno do ensino da leitura literaria, é importante
destacar que algumas mudancas precisam ser revistas. A pesquisadora Rouxel (2017) destaca
trés pontos importantes que o0s avancgos da pesquisa em literatura e em didatica da literatura
apontam. Trata-se de mudancas importantes a se considerar, dentre elas, a nocao de leitura
literaria que apontam mudangas de foco significativas para ressignificar o ensino de literatura,
que sao:

1 — Do leitor modelo (que é uma virtualidade, uma construgdo textual, um conceito)
aos leitores reais, plurais, empiricos;

2 — Do texto a ler ao “texto do leitor”, realizagdo singular, resultado de um processo
de atualizacdo do texto do autor;

3 — De uma postura distanciada, visando uma descricdo objetiva do texto, a uma
postura implicada, sinal do engajamento no leito. Essa transformac&o da relacdo com
0 texto se traduz por uma reabilitacdo do fendmeno de identificagéo, considerada por

muito tempo como uma regressdo. Assim, trata-se de provocar no jovem leitor uma
“distancia participativa” (ROUXEL, 2017, p. 19).
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Podemos discutir, a partir disso, que a leitura escolar e universitaria, com seus excessos
de formalismo, conforme salienta Compagnon (2001), encontram-se “fora de jogo”. Na escola,
além do formalismo, ha, ainda, um direcionamento dado aos textos literarios, dando énfase aos
aspectos linguisticos em detrimento dos aspectos literarios do texto e utilizando a leitura do
texto literario apenas para estudos de aspectos estruturais do género. Nesse caso, a leitura do
texto se limita ao estudo da forma como a linguagem ¢é utilizada para exemplificar determinado
género ou quando se trata de textos cuja linguagem foge a norma padrao, serve de exemplo para
estudar a variacdo linguistica de forma descontextualizada, assim, fica quase impossivel
motivar o aluno:

O professor de literatura precisa ter em mente o contexto atual em que a leitura esta
inserida antes de impor, por exemplo, o estudo de Machado de Assis sem nem ao
menos apresentar a elaboragdo ficcional da personalidade “mimada” e carrancuda de
Bentinho ou as nuances da sociedade brasileira do século XIX, atrasada e ao mesmo
tempo fascinante. E preciso ressaltar também que séo a linguagem e a estrutura dessa
obra que nos permitem compreender Dom Casmurro como um texto complexo e
indispensavel. Ignorar as demandas dos jovens quanto aos temas que lhes importam,
aléem de perda de tempo, pode ser contraproducente, como mostram indmeros
depoimentos (FERNANDES, 2016, p. 210).

O aluno precisa ser incentivado a ter contato com formas, textos e estéticas mais
sofisticadas, que exigirdo seu esforco interventivo como leitor, sem, contudo, deixar de lado o
fato de que ser leitor de literatura na escola € mais que fruir um livro de ficcdo ou se deliciar
com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da obra literaria, identificando
e questionando protocolos de leitura, afirmando ou retificando valores culturais, elaborando e
expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da leitura literaria, que néo se faz sem o encontro
pessoal com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética, é o que temos denominado
aqui de letramento literario (COSSON, 2014, p. 120). Para Ernani Terra, leitura literaria deve
ser desinteressada, ou seja, deve ser marcada por uma atitude cognitiva ndo s6 de compreensao
do texto, mas também de busca de prazer estético, que é sentido concomitantemente ao
momento da prépria leitura (TERRA, 2014, p. 26).

Desse modo, ndo ¢ mais “aceitdvel” um individuo receptor de ideias, passivel as

colocacgdes e mero decodificador dos sinais linguisticos. Cosson refor¢a o potencial do contato

com a leitura literaria;

A leitura literaria conduz a indagac6es sobre 0 que somos e 0 que queremos viver, de
tal forma que o didlogo com a literatura traz sempre a possibilidade de avaliacdo dos
valores postos em uma sociedade. Tal fato acontece porque os textos literarios
guardam palavras e mundos tanto mais verdadeiros quanto mais imaginados,
desafiando os discursos prontos da realidade, sobretudo quando se apresentam como
verdades Unicas e imutaveis. Também porque na literatura encontramos outros
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caminhos de vida a serem percorridos e possibilidades multiplas de construir nossas
identidades. Nao bastasse essa ampliacdo de horizontes, o exercicio de imaginacao
que a leitura de todo texto literario requer é uma das formas relevantes do leitor
assumir a posi¢do de sujeito e s6 podemos exercer qualquer movimento critico quando
nos reconhecemos como sujeitos (COSSON, 2014, p. 50).

Diante da complexidade do texto literdario, bem como de suas vantagens,
compreendemos que cabe a escola promover e propiciar essa leitura literaria com o trabalho
efetivo e sistematico do professor para facilitar o gosto pela literatura. Entretanto, na escola,
formar um leitor ativo ndo combina com um ensino voltado para a memorizacdo mecéanica de
regras gramaticais, para leitura de textos no livro didatico seguida de atividades voltadas apenas
para extracdo de informacdes explicitas no texto, com um trabalho com texto literario
desprovido de um método ou conhecimento teorico e, principalmente “em desarticulagdo com
0 mundo da vida, com a histdria e o contexto sdcio-econdémico-cultural” (DALVI, 2017, p. 75)
dos alunos.

Nesse sentido, se qualquer pratica de ensino de literatura acontece sob o pano de fundo
daquilo que se concebe que seja seu objeto, qual o objeto da literatura? O que se ensina quando
se ensina literatura no Ensino Fundamental? Para responder a estes questionamentos, 0
professor precisa estar ciente de que, ao trabalhar com a literatura no Ensino Fundamental, é
necessario compreender, dentre outros conceitos que se perderam ou nunca foram reconhecidos
nessa etapa de ensino, o que € literatura, pois a adocdo de uma ou de outra corrente tedrica traz
consequéncias importantes, pois estabelece critérios de selecdo e juizo de valor sobre o que

deve ou ndo ser lido na sala de aula.

2.2 LITERATURA: NOS CAMINHOS DA TEORIA

Para que possamos entender o verdadeiro papel do letramento literario na educacao e,
particularmente, qual o impacto do trabalho com o texto literario para o ensino, precisamos
compreender, mesmo ndo havendo consenso ou terminologia, o que € literatura e o que de fato
ela é capaz de proporcionar aquele que dela usufrui. Vale destacar que tais conceitos revelaréo,
também, o tipo de ensino de literatura presente nas aulas de lingua portuguesa, qual o pano de
fundo daquilo que se concebe que seja seu objeto. Os procedimentos didaticos ndo existem em
um vacuo, ndo sdo ferramentas neutras, mas estdo necessariamente atrelados a representacao
tedrica que a atuacdo em sala de aula tanto exemplifica quanto tenciona (DURAO, 2017).

Segundo Jouve (2012, p. 29), a palavra “literatura vem do latim literatura (“escrita”,

“gramatica”, “ciéncia”), forjado a partir de littera (“letra”). No século XVI, a “literatura”
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designava, entéo, a “cultura” e, mais exatamente, a cultura do letrado, ou seja, a erudicdo. “Ter
literatura” era possuir um saber, consequéncia natural de uma soma de leituras. Como a
literatura supde a afiliacdo a uma elite, a uma aristocracia do espirito, o termo acaba, por
deslizamentos sucessivos, vindo a designar o “grupo das pessoas de letras”. Falar-se-a, por
exemplo, dos senhores da literatura. Diante de tantas definicbes em torno do termo, o autor
completa: “o termo literatura é rico em contradi¢des”. Tais contradi¢cbes também sdo reforcadas
por Derrida: “Até hoje, nada permanece para mim tdo novo e incompreensivel, ao mesmo tempo
tdo préximo e tdo estranho, quanto a coisa chamada literatura”. Isso porque cada época e cada
sociedade apresentam concepcdes diferenciadas e, naturalmente, visdes diferenciadas sobre o

que se constitui como literatura. Para o autor, a Literatura é:

Uma instituicdo que consiste em transgredir e transformar, portanto em produzir, sua
lei constitucional; ou melhor, em produzir formas discursivas, “obras” e¢ “eventos”
nos quais a propria possibilidade de uma constituicdo fundamental é pelo menos
“ficcionalmente” contestada, traida, desconstruida, apresentada em sua propria
precariedade (DERRIDA, 2014, p. 114).

Dessa forma, a literatura € uma instituicdo desprovida de regras. Ela vai além. As regras
inseridas na instituicdo literaria sdo elaboradas seguindo leis préprias, ficticias. Acreditamos
que, exatamente pelo fato de a literatura exceder a jurisprudéncia social, comum, ndo deveria
caber a justica decidir o que pode a literatura. E, segundo Derrida, como a literatura ndo é regida
pelas leis sociais, apresenta, assim, uma liberdade total.

Compagnon (2001, p. 31), em seu livro O demonio da teoria, destaca que a questiao “O
que literatura? ” é insolUvel e apresenta ao longo de toda a obra vérias definicdes e explicaces
familiares do poder da literatura. A primeira delas sdo os conceitos aristotélicos de mimesis e
catharsis, afirmando que a literatura deleita e instrui. Em seu livro Literatura para que?, o
autor expande o conceito com a afirmacéo de Manon Lescaut, que o conto, a quimera e a ficcdo
educam moralmente, de acordo com que diz “além de uma leitura agradavel, poucos
acontecimentos encontrar-se-4 que ndo possa servir para instruir 0s bons costumes”
(COMPAGNON, 2009, p. 31). Para o autor, a literatura deleita, instrui.

A partir da segunda metade do século XVIII, como afirma Compagnon (2001, p. 38 —
39), outra definicdo vem a se opor ao conceito de literatura como fic¢do. ““A partir de entdo, a
arte e a literatura ndo remetem sen&o a si mesmas”. O conceito de literariedade, formulado pelos

formalistas russos, esta associado a essa definicdo. Informa o autor:

Os formalistas russos deram ao uso propriamente literario da lingua, logo a
propriedade distintiva do texto literario, 0 nome de literariedade. Jakobson escrevia
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em 1919: “O objeto da ciéncia literaria ndo € a literatura, mas a literariedade, ou seja,
0 que faz de uma determinada obra uma obra literaria”; ou, muito tempo depois, em
1960: “o que faz de uma mensagem verbal uma obra de arte”. [...] eles se opunham
abertamente a definigdo de literatura como documento, ou a sua definicéo através da
funcdo de representagéo (do real) ou de expressao (do autor) e acentuavam 0s aspectos
da obra literaria considerados especificamente literarios e distinguiam, assim, a
linguagem literéria da linguagem ndo literaria ou cotidiana. A linguagem literéria é
motivada (e ndo arbitraria), autotélica (e ndo linear), autorreferencial (e ndo utilitaria).
(COMPAGNON, 2001, p. 40).

Mas em que consiste a literariedade? Para os formalistas, ¢ “o que faz uma determinada
obra uma obra literaria”, “o que faz de uma mensagem verbal uma obra de arte”, seria o uso de
uma linguagem diferenciada, que se afasta dos usos da fala cotidiana, gera um efeito de
estranhamento que distingue o discurso literario da linguagem comum. A literalidade consiste
no deslocamento do uso comum da linguagem, na “desfamiliariza¢do” das palavras. A literatura
ou a arte em geral, renova a sensibilidade linguistica dos leitores (COMPAGNON, 2001, p. 41).

Antbnio Candido (2004, p. 174-175) vai além e expande o conceito de literatura, no
sentido mais amplo possivel, como todas as criagcdes de toque poético, ficcional ou dramatico
em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos
folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da producdo escrita das grandes
civilizacdes. Para o autor, por ser uma manifestacdo do que responder a uma necessidade
universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacdo constitui um direito, defende que talvez
nao haja equilibrio social sem a literatura, porque “pelo fato de dar forma aos sentimentos e a
visdo de mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a fruicéo
da literatura é mutilar nossa humanidade” (CANDIDO, 2004, p. 172).

Desse modo, o autor conclui que a literatura € fator indispensavel a humanizagéo.

Segundo Antonio Candido, humanizacéo

é 0 processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais, Como
0 exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposi¢do para com o proximo, o
afinamento das emoc0es, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante (CANDIDO,
2004, p. 180).

Para Candido (2004), a literatura € uma necessidade universal e frui-la “¢ um direito das
pessoas de qualquer sociedade” (CANDIDO, 2004, p.180), pois ela, além de satisfazer nossa
necessidade de ficgéo e fantasia, desenvolve nossa quota de humanidade. Ela tem o papel de
humanizar, porque faz o homem vivenciar diferentes realidades e situagdes. Porém, diante das
resisténcias as mudancas, a literatura se vé relegada a um papel secundario no espaco escolar.

A literatura constitui um direito excessivamente desprezado, mesmo sendo desejavel por varios
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motivos, como veremos: porque quando ai se penetra, torna-se mais habil no uso da lingua;
conquista-se uma inteligéncia mais sutil, mais critica; e também se torna mais capaz de explorar
a experiéncia humana, atribuindo-lhe sentido e valor poéticos (PETIT, 2009).

Tais definicbes demonstram que o conceito de literatura ndo é definido apenas por
elementos que compdem a estrutura formal do texto, mas também por elementos do contexto
social e histdrico, variando de periodo para periodo, de cultura para cultura ou mesmo de pessoa
para pessoa. E possivel, por exemplo, que uma obra, numa determinada época, seja considerada
como literaria e, em outros periodos, ndo o seja. Como afirma Terra (2014, p. 26), “o conceito
de literario € funcional: é considerado literario aquilo que é legitimado e proclamado como tal
pela critica, pela universidade, pelos intelectuais, pela escola”. O autor destaca ainda, que a
literatura ndo esta ligada somente aos textos escritos, mas também aqueles pertencentes a
tradicdo oral:

A palavra literatura provém de littera, que significa letra, o que revela que
historicamente sempre se associou a literatura a representacdo por escrito do signo
verbal, como se literatura fosse uma manifestacdo artistica que se da exclusivamente
na forma escrita. Se o critério para definir o literario tiver como fundamento o registro
por letras, os poemas homéricos lliada e Odisseia ndo poderiam ser considerados

literarios, pois circularam antes de serem compilados por escrito (TERRA, 2014, p.
26).

Em relacdo ao conceito de literatura, Rouxel (2017) destaca que 0s avangos da pesquisa
em literatura e em didatica da literatura tém afetado as no¢des de literatura. Assim, destaca que

ha trés expressivas mudancas de paradigma no que concerne a concepgdo de literatura:

1. De uma concepgdo da literatura como corpus, restrita aos textos legitimos, a uma
concepgao extensiva da literatura.

2. De uma concepcdo da literatura como corpus a uma concepcao da literatura como
pratica, como atividade: o interesse se desloca para o campo literario, para os
processos de producdo e recepcdo das obras e para os diversos agentes desse campo
(escritor, dicdo, critica, leitores, escola).

3. De uma concepgao autotélica da literatura (como conjunto de textos de finalidade
estética) a uma concepcao transitiva da literatura como ato de comunicagdo: hd um
interesse pelo conteddo existencial das obras, pelos valores éticos e estéticos de que
sdo portadoras (ROUXEL, 2017, p. 18).

Observa-se como o conceito de literatura vem se modificando e como tais mudancas
demandam novas formas de ensinar a ler. Literatura, assim, € um corpus de obras, mas também
é o conjunto de atores envolvidos no fazer literario e, acima de tudo, vem a ser um conjunto de

valores artistico-estéticos que propde uma abertura a outros campos do humano, como a ética,

a moral, etc.
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Assim, o trabalho com a literatura, além de ser relevante para a inserg¢do social do
estudante, pode também ser uma das formas de estimular a aprendizagem de diferentes
estratégias que ajudam o aluno na leitura dos mais diversos géneros textuais. Para Leal e
Albuquerque (2010), sdo muitas as contribuicdes para o individuo de sua inser¢do nos eventos
de letramento literario, que véo além da simples apropriacdo de habilidades de leitura. Como ja
dito, o sujeito também passa a “se constituir” na interlocu¢do com os autores da literatura.

Ainda sobre as contribuicdes da literatura que Candido destaca,

[...] assim como ndo é possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante o sono,
talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura. [...] Vista deste modo, a literatura
aparece claramente como manifestacdo universal de todos os homens em todos 0s
tempos. Ndo ha povo e ndo ha homem que possa viver sem ela, isto é, sem a
possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulacéo. [...] ora, se
ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo da ficgdo e da
poesia, a literatura concebida no sentido amplo a que me referi parece corresponder a
uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacdo constitui um
direito”. A atuagdo delas é baseada na consideragdo da contribui¢do (CANDIDO,

2004, p. 176).
Percebida em seu sentido amplo, um direito universal, a literatura torna-se impreterivel
e precisa ser satisfeita. Vista dessa forma, a circulacdo e permanéncia da literatura na escola e
na sociedade em geral, suas multiplas configuracGes e diferentes formas de sua apreciacao, o
ponto principal, segundo Cosson (2014), é o conceito. Para o autor, se a literatura for vista
somente como um conjunto de obras exemplares ou significativas para uma determinada
comunidade, seu sumico € legitimo dentro das escolas, ja que esta ndo vem garantindo 0 acesso
comum a essas obras. Para justificar a sua permanéncia nos espagos, inclusive na internet, o

pesquisador assim conceitua a literatura:

Se pensarmos que a literatura é o uso da palavra para criar mundos ou um sentimento
de mundo, correspondendo a um uso especifico da palavra, valem as transformacdes,
como cinema, a cancdo popular e as HQs, e 0s novos usos, como dados pelos jovens
que se apossam da literatura para outros fins (COSSON, 2012, p.23).

Para Cosson (2014), essas duas perspectivas se complementam. O autor assevera que,
para ambas, a literatura é essencialmente um produto, como um livro ou um filme, um arquivo
ou uma fala, um jogo narrativo ou um modo de viver. Nesse sentido, pensar no ensino da
literatura € também considerar a diversidade de producdo que a caracteriza e ndo somente 0s
“classicos”, € abrir caminhos para a entrada dos géneros literarios, na escola basica,
fundamentalmente nos mais diferentes suportes, ponderar o uso da internet como mais um apoio
para a insercdo da leitura literaria. Sendo a escola a principal porta de acesso para 0s textos

literarios, acreditamos que um trabalho com crénicas possa ser um caminho para que a literatura
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possa ser “alimentada pelo sentimento, pelo desejo de dizer e ouvir o que ndo foi dito ainda”
(COSSON, 2014, p. 19).

De acordo com a BNCC (2018), para que a funcéo utilitaria da literatura — e da arte em
geral — possa dar lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e mobilizadora, € preciso
supor — e, portanto, garantir a formacéo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja
capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas camadas de sentido,
de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura. Observa-se o importante papel do
professor como mediador, para auxiliar o aluno nos processos de interpretacdo exploracdo das
diferentes linguagens de valor estético e artistico, revestidas de alta carga expressiva,
representando simbolicamente experiéncias humanas compostas no imaginério coletivo.

Entretanto, reconhecendo que o texto literario € uma obra composta pela complexidade,
intencdes, producdes de sentidos, que, além da referencialidade, coloca em jogo o uso da
linguagem, entende-se, assim, que a leitura da literatura proporciona vérias vantagens e,
principalmente, a reflexdo no ato de ler. Temos, entdo, a palavra como a matéria significante
da literatura, logo, a linguagem é que a compde.

Conforme Carvalho e Mendoncga (2006), lemos literatura para aprender, para nos
informar, para saber de onde viemos, para saber quem somos, para escapar da solidéo, para
conhecer melhor os outros, para saber para onde vamos, para preservar as tradi¢fes, para
esclarecer nosso presente, para aproveitar experiéncias anteriores, para ganhar tempo, para se a
ter espaco de criacdo, para buscar um sentido para a vida, para alimentar nossa curiosidade e
imaginacdo, para nos divertir, para vivenciar emoc¢des alheias ao nosso cotidiano, para nos
cultivar, para exercer 0 nosso espirito critico, para usufruir um prazer estético com a linguagem,
para apreciar contradi¢fes, semelhancas e diferencas, para produzir inovagdes. Enfim, para
participar do processo de dialogo com diferentes culturas e gerar, continuamente, renovacgéo no
movimento da nossa vida, criando e recriando novas formas de compreender o mundo e o papel,
o lugar que temos nele. Dada a sua importancia, é urgente que se repense o0 ensino da literatura
nos anos finais do ensino fundamental.

Nesse sentido, sdo varios os desafios a serem enfrentados, dentre eles, as questdes
tedricas e metodoldgicas relacionadas aos varios paradigmas de ensino escolar da literatura que
fornecem diferentes concepcdes e orientacdes para a atuacdo docente. Assim, acreditamos que
a nossas reflexdes possam contribuir para fomentarmos o debate tedrico-metodologico sobre a
formacdo do leitor literério e, ainda, mobilizar os educadores a se aproximarem das praticas

leitoras dos jovens dentro e fora dos muros escolares.
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Se através da literatura conseguimos atingir um potencial incomparavel de
conhecimento e esta ainda ndo conseguiu 0 espaco que merece dentro da escola e, se conforme
Paulino e Cosson (2009), o letramento literario sdo os processos de apropriacao da literatura
enquanto construcdo literaria de sentidos. Nesse sentido, precisamos compreender o que € e

como ele acontecer.

2.3 LETRAMENTO LITERARIO: DA TEORIA A PRATICA

Muito tem se falado e discutido a respeito do letramento, porém tanto o seu conceito
guanto a sua pratica ainda parece como novidade dentro da escola, mesmo tendo sido
amplamente difundidos nos meios académico e escolar. O que antes era como uma mera
novidade ganhou espaco nos cursos de formacdo de professores e em pesquisas académicas,
mostrando-se indissociavel da vida em sociedade. Para a escola, lidar com os diversos tipos de
letramentos e conseguir incentivar os alunos por caminhos que possam desenvolver outros, seu
ensino ndo podera privilegiar uma forma particular de letramento. Vale destacar que tentar
esclarecer sobre os sentidos do termo letramento néo é estabelecer fronteiras fixas entre eles,
“trata-se tdo somente de uma estratégia expositiva que favorece a localizacdo do letramento
literario” (COSSON, 2015, p. 176).

De acordo com Albuquerque (2007), embora a escola, nas sociedades contemporaneas,
represente a instituicdo responsavel por promover oficialmente o letramento, pesquisas tém
apontado para o fato de as praticas de letramento na escola serem bem diferenciadas daquelas
gue ocorrem em contextos exteriores a ela. Observa-se que, se de um lado, cada vez mais, a
palavra letramento tem sido usada de maneira corrente nas escolas, por outro lado, esse termo
ainda suscita davida. Prova disso € o distanciamento entre o discurso e a prética docente. A
realidade € que, “os alunos saem da escola com o dominio das habilidades inadequadamente
denominadas de “codificacdo” e “decodificacdo”, mas sdo incapazes de ler e escrever
funcionalmente textos variados em diferentes situagfes. (ALBUQUERQUE,2007, p.17)

Diante da distancia entre o discurso e a prética, antes de compreender o que € letramento
literario, € preciso entender o significado da palavra letramento. Vale destacar que a primeira
grande contribuicdo internacional para os Estudos do Letramento foi o livro Letramentos
Sociais (1984), de Brian Street. Nessa obra, Street apresenta duas formas de compreensao do
Letramento na sociedade contemporénea, que ele determina como: letramento autdbnomo e

letramento ideoldgico. E os define assim:
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[...] o autdbnomo e o ideoldgico, sendo que o primeiro se refere, basicamente, as
habilidades individuais do sujeito, e o Gltimo as praticas sociais que envolvem leitura
e escrita em geral. No modelo auténomo, estdo incluidas as atividades de
processamento da leitura, tanto as que ocorrem de forma consciente como as
inconscientes na construcdo de sentido do texto. Os pesquisadores dos novos estudos
dos letramentos consideram que sdo necessarias mais que habilidades para resolver
alguns dos problemas que os estudantes enfrentam nas atividades de leitura e escrita
[...] enfatiza o processo ideoldgico de letramento, que propde uma pratica social
implicita nos principios socialmente construidos, pois 0s modos pelos quais as pessoas
usam a leitura e a escrita sdo atrelados a concepcdes de conhecimento, identidade e
modos de ser e estar, nas praticas sociais ou contextos particulares (ZAPPONE, 2008,
p. 52).

Ainda segundo o autor, 0 modelo autbnomo trata-se de um conjunto de préticas sociais
ligadas a leitura e a escrita, sem necessariamente estarem voltadas ao contexto social. Nesse
modelo, estdo incluidas as atividades de processamento da leitura, tanto as que ocorrem de
forma consciente quanto as inconscientes na construgdo de sentido do texto. Quanto ao modelo
ideoldgico, diferentemente de apenas ensinar aos alunos a tecnologia da escrita e promover s6
a alfabetizacdo, oportuniza a compreensao da interacéo social com o texto escrito, constitutivo
de resultados entre um determinado grupo ou para com outros. Enquanto o modelo autbnomo
considera o letramento como uma habilidade técnica ou neutra, 0 modelo ideoldgico o considera
uma pratica social, ligada ao contexto cultural e social no qual a pessoa esté inserida.

No Brasil, Soares (2003, p. 47) define, em seu livro Letramento: um tema em trés
géneros, letramento como “estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as préaticas sociais que usam a escrita”. Considerando que a escrita estd em
todos os lugares, fazendo parte da paisagem cotidiana, o conceito de letramento surge como
uma forma de explicar o impacto da escrita em todas as esferas de atividades e ndo somente nas
escolares.

Assim sendo, ainda segundo a autora, trata-se do uso efetivo e competente da tecnologia

da escrita, 0 que envolve diversas habilidades, tais como:

[...] capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos — para informar ou
informar-se, para interagir com outros, para imergir no imaginario, no estético, para
ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para
apoio a memoria, para catarse [...]; habilidade de interpretar e produzir diferentes tipos
e géneros de texto; habilidade de orientar-se pelos protocolos de leitura que marcam
0 texto ou de lancar méo desses protocolos, ao escrever; atitudes de insercao efetiva
no mundo da escrita, tendo interesse e prazer e ler e escrever, sabendo utilizar a escrita
para encontrar ou fornecer informacdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de
forma diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor (SOARES,
2004, p. 92).

Diante do exposto, para compreendermos como a escrita atravessa nosso dia a dia das

mais diversas maneiras, precisamos entender o que é letramento e como ele se realiza. O termo
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surgiu para atender a uma necessidade, pois as pessoas aprendem a ler e escrever, mas podem
ndo incorporar a pratica da leitura. Logo, letramento refere-se ao uso das habilidades de leitura
e escrita para atender a determinadas exigéncias sociais.

Nesse sentido, para a inclusdo dos alunos em préticas sociais que envolvam a escrita, 0
professor devera propiciar momentos para inclusdo dos alunos em préticas escolares de
letramento, com a utilizagdo da escrita dentro do espaco escolar, como escrever carta de
reclamacdo, comentar uma noticia, fazer uma resenha de um livro. Além de escrever
comentarios e resenhas para jornais, blogs e redes sociais e utilizar formas de expressao das
culturas juvenis, tais como, “vlogs e podcasts culturais de literatura, cinema, teatro, masica),
playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, posts em fanpages, trailer honesto,
video-minuto” (BNCC, 2018, p. 157), dentre outras possibilidades de préaticas de apreciacéo e
de manifestacéo.

Segundo Soares (2004), letramento é palavra e conceito recente no Brasil e foram
introduzidos na linguagem da educacédo e das ciéncias linguisticas. Seu surgimento pode ser
interpretado como decorréncia da necessidade de configurar e nomear comportamentos e
praticas sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético
e ortografico, nivel de aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalmente, pelo
processo de alfabetizacao.

Angela Kleiman define letramento como “um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos” (KLEIMAN, 2004, p. 19). Ao concebermos o letramento nessa
perspectiva, aceitamos a prerrogativa de que ele permeia as agdes cotidianas dos sujeitos, ou
seja, esta presente no seio das atividades de natureza religiosa (quando se realiza a leitura da
Biblia ou a de um manual litdrgico), no ambiente familiar (quando os membros da familia se
comunicam por meio de um bilhete), num evento esportivo (quando os atletas assinam as
sumulas dos jogos); enfim, em todas as préaticas sociais em que hé interacdo dos sujeitos com a
escrita. Dito de outro modo, em cada um desses diferentes contextos existe o que se pode
chamar de um evento de letramento.

Segundo Bortoni-Ricardo (2011), o termo letramento se refere as praticas sociais

associadas a escrita, ou mais precisamente:

O termo letramento é geralmente empregado para indicar um acervo cultural
preservado por meio da escrita. Podemos usar o termo letramento no plural, ou entéo
nos referir a culturas de letramento. Nas comunidades sociais, convivem culturas de
letramento associadas a diferentes atividades: sociais, cientificas, religiosas, -
profissionais etc. Também existem manifesta¢cdes culturais letradas associadas a
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cultura popular, como a literatura de cordel, por exemplo. Uma cultura de letramento
é constituida de praticas sociais em que as pessoas se apoiam em textos escritos e lidos
ou lidos e preservados na memoria (BORTONI-RICARDO, 2011, p. 43).

A escola é considerada, segundo Kleiman (2003), a mais importante instituicdo de
letramento. No entanto, na maioria das vezes ela ndo se volta para letramento entendido como
pratica social, j& que se preocupa com apenas um tipo de letramento, ou seja, o letramento
autdbnomo: o processo de aquisi¢do de cddigos. Assim sendo, as préticas de uso da escrita na
escola sdo sustentadas por um modelo de letramento parcial e equivocado, pois privilegia o
estudo do letramento independentemente das préaticas discursivas nas quais a escrita esta
integrada.

Segundo Cosson (2012), o letramento ndo é apenas a aquisi¢ao da habilidade de ler ou
escrever, mas sim da apropriacdo da escrita e das praticas sociais a ela relacionadas. Para o
autor o termo tem suscitado controvérsias. Ha, portanto, varios niveis e diferentes tipos de
letramento. Em uma sociedade essencialmente letrada como a nossa, mesmo um analfabeto tem
participagdo, ainda que de modo precario, em algum processo de letramento. Do mesmo modo,
um individuo pode ter um grau sofisticado de letramento em uma &rea e possuir um
conhecimento superficial em outra, dependendo de suas necessidades pessoais e do que a
sociedade lhe oferece ou demanda (COSSON, 2012, p. 11).

Quanto ao uso do termo letramentos nos documentos oficiais, este aparece na
documentacao orientadora oficial pela primeira vez ap6s a LDB, nos PCN. Desde entdo, o
termo aparece em todos os documentos oficiais orientadores da aprendizagem, dentre eles a
BNCC. Nas novas orientacOes trazidas pelo documento, o termo “letramentos” aparece escrito
no plural. Para o documento, o componente de lingua portuguesa deve proporcionar
experiéncias que contribuiam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a
participacdo significativa e critica nas praticas sociais. Isto quer dizer que se trata de considerar
varios letramentos, ndo somente aos constituidos prioritariamente pela escrita, mas também os
constituidos por outras linguagens e midias.

Diante de praticas sociais tdo diversificadas da escrita, segundo Souza e Cosson (2011),
seja mais adequado falar de letramentos, assim no plural, para designar toda a extensdo do
fendmeno, ou mesmo de multiletramentos, inclusive o letramento literario. Assim o0s autores
completam,

O letramento literario faz parte dessa expansdo do uso do termo letramento, isto é,
integra o plural dos letramentos, sendo um dos usos sociais da escrita. Todavia, ao

contrario dos outros letramentos e do emprego mais largo da palavra para designar a
construcdo de sentido em uma determinada area de atividade ou conhecimento, o
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letramento literario tem uma relacdo diferenciada com a escrita e, por consequéncia,
é um tipo de letramento singular (SOUZA; COSSON, 2011, p. 102).

De acordo com Cosson (2020), acompanhando o espraiamento do termo letramento no
campo educacional brasileiro, a expresséo letramento literério foi cunhada por Graga Paulino,
no final da década de 1990, para tratar de um tipo singular de letramento e sua insercdo no
contexto escolar. A expressdo logo se expandiu e até entdo faz parte de grupo de estudos de
membros do Grupo de Pesquisa e Letramento Literario (GPELL) do Centro de Alfabetizacéo e
Leitura e Escrita (Ceale) da Faculdade de Educacgédo da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), do qual o autor esté incluido. Conforme o pesquisador, o livre transito dos estudos
relacionados ao letramento literario no mundo académico fez com que os limites conceituais se
tornassem “ora demasiadamente amplos, a ponto de se confundir com o ensino de literatura ou
educacdo literaria, ora demasiadamente estreitos, quando ele é concebido como um tipo de
letramento que usa os textos literarios” (COSSON, 2020, p. 172).

Vale destacar que, mesmo com a expansao dos estudos sobre o letramento literario, o
termo ndo aparece nos documentos oficiais. Na Base Nacional Comum Curricular, o termo
aparece correlacionado a outras expressdes importantes para o ensino de literaturas, tais como
“leitura literaria” e formac&o do “leitor literario”.

Neste trabalho, para melhor delimitarmos a pesquisa, destacamos o letramento literario,
gue tem como objetivo principal formar leitores criticos, capazes de compreender parte do
mundo da literatura que os cercam, portanto, ndo basta somente ler fragmentos de textos,
resumos de obras, € preciso inserir o estudante em um mundo literario. Entende-se entdo,
conforme Paulino e Cosson (2009), o letramento literario como o processo de apropriacdo da
literatura enquanto construcdo literaria de sentidos.

Antes de entendermos como acontece esse processo de apropriacdo da literatura, é
importante destacarmos a importancia de sintetizar o significado dos termos “processo” e
“apropriagdo” usados na definigdo. Segundo Cosson (2020), cada palavra sintetiza os diferentes
aspectos do que compreendemos por letramento literario. Para o pesquisador, ao considerar o
letramento literario como processo, € necessario toma-lo como um estado permanente de
transformacéo.

Dessa forma, ao se entender que o letramento literario € continuo e ndo um produto ou
alguma coisa acabada, mas algo que se constrdi ao longo do tempo, ou seja, ocorre durante toda
a vida, percebe-se a importancia da sua abordagem em todas as etapas da escolarizacao, j& que
a escolarizacdo compreende importante estagio da formacao de um cidaddo. Depois, ressaltam

que é um “processo de apropriacdo”, ou seja, “um ato de tornar proprio, de incorporar e COM
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isso transformar aquilo que se recebe, no caso, a literatura”. Por Ultimo, os autores esclarecem
que se trata da “apropriagdo da literatura ndo apenas COMo um conjunto de textos consagrados
ou ndo, mas também como repertdrio cultural que proporciona uma forma singular — literaria —
de construgdo de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67).

Os esclarecimentos sobre o significado dos termos “processo” e “apropriacdo” sao
fundamentais para percebermos a abrangéncia do termo letramento literéario e para percebermos
que se trata de movimento continuo que tem como ponto de partida a interacdo do leitor com o
texto literario, gerando uma tomada de consciéncia do leitor através das possibilidades de
construcdo de sentido ofertadas pela linguagem literaria. Trata-se de um processo
simultaneamente social e individual, que nos insere em uma comunidade de leitores a medida
que progressivamente nos constituimos como leitores (COSSON, 2020, p. 172).

Além de definir o termo, os autores apontam caminhos para concretizar o letramento
literario na escola. Esses caminhos passam por a¢des propiciadoras da formacdo do leitor
liter&rio. Primeiro, a viabilizacdo do contato direto do leitor com a obra, a constru¢do de uma
comunidade de leitores, a ampliacao do repertorio literario e a interferéncia critica do professor
na educacdo literaria do aluno, através do oferecimento de atividades sistematizadas e continuas
direcionadas para o direcionamento da competéncia literaria (PAULINO; COSSON, 2009).

Cosson (2020) ressalta que a literatura a ser apropriada pelo aluno leitor seja algo que
existe coletivamente, mas é a incorporacao privada dela pelo individuo que a tornara viva.
Assim, ndo basta so ler o texto, é preciso também um didlogo sobre o texto.

O autor enfatiza ainda:
Ao tomar o letramento literario como um processo, estamos tratando de um fenémeno
dindmico, que ndo se encerra em um saber ou préatica delimitada a um momento
especifico. Por ser apropriagdo, permite que seja individualizado ao mesmo tempo em
que demanda interacdo social, pois s6 podemos tornar proprio o que ndo € alheio.

Apropriacdo que ndo € apenas de um texto, qualquer que seja a sua configuragdo, mas
sim de um modo singular de construir sentidos: o literario (COSSON, 2020, p. 25).

Devemos entender ainda que letramento literario € uma prética social e, como tal,
responsabilidade da escola, isto é, precisa ser ensinada. Assim, ndao se pode conceber um ensino
basico que ndo dé voz ao texto literario, concedendo-lhe o espaco que merece e apoiando-se,
também, nele para formacao de leitores criticos e agentes sociais, assumindo um protagonismo
que vai além dos muros escolares. Zilbermam enfatiza que:

Se, no passado, a escola apoiava- se fortemente no ensino da literatura e, mesmo sem
ter como meta formar leitores, acabava, as vezes, contribuindo para isso, no presente,

dé as costas para a tradicdo e termina por privar os alunos de qualquer histéria. A
I6gica que chamamos de retroativa é abandonada, sendo substituida por um
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argumento perverso, conforme o qual, na falta da literatura consagrada, devemaos ficar
sem nada (ZILBERMAN, 2009, p. 16).

As tensOes oriundas da incompreensdo das diversas teorias presentes nas pesquisas
académicas e nos curriculos contribuiram, mesmo que indiretamente, para 0 surgimento das
principais dicotomias em torno do ensino da literatura no ensino fundamental e para um certo
distanciamento do aluno em formacéo do contato com a literatura. Se ler literatura é um direito,
como disse Candido (1988), sendo um direito, ndo pode ser negligenciado. Para Cosson (2014),
sem recursos metodologicos adequados para enfrentar o impacto da distancia, provocou ao

longo do tempo a duas posic¢des conflitantes:
Por um lado, ainda que defenda o valor das obras candnicas como capital cultural,
termina por diminui-lhes o espaco em favor de obras mais atraentes para os alunos
[...]. Por outro, recusando as pressdes dos alunos e das coordenagdes pedagogicas,
insiste cegamente na leitura dos textos classicos, tratando a obra literdria como
conteudo aprendizagem semelhante a outras disciplinas [...] (COSSON, 2014, p. 14).
Diante das tensdes e dicotomias em torno do ensino da leitura literaria, o pesquisador
reforca a necessidade de se apresentar a literatura, que Ihe aparece de modo diversificado e ndo
modulado, tipificado ou categorizado. E preciso, de fato, abandonar essa “logica retroativa” de
que, ao ndo saber o que fazer em meio a tantos contetdos propostos pelo curriculo, ao pouco
espaco destinado as aulas de leitura ou por ndo conhecer um método perfeito, ou ideal,
abandona-se o trabalho com a leitura literaria e buscar, de fato, um letramento literario em sala
de aula, partindo daqueles textos que sdo mais préximos de seus alunos irem ampliando o

horizonte de leituras com textos mais complexos. Assim, Bordini e Aguiar (1988) sugerem:

O primeiro passo para a formacao do habito da leitura € a oferta de livros proximos a
realidade do leitor, que levantem questdes significativas para ele [...] A familiaridade
do leitor com a obra gera predisposicdo para a leitura e 0 consequente
desencadeamento do ato de ler (BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 18).

Além do contato com textos mais proximos, esse processo também requer o
envolvimento dos alunos em préaticas de letramento literario que o estimule a se reconhecer
como leitor literario e parte de uma comunidade de leitores. Para isso, “o professor pode lancar
méo de estratégias como grupos de estudo, clubes de leitura e outras formas de associacéo entre
alunos que permitam o compartilhamento de leituras e outras atividades coletivas relacionadas
ao universo da literatura” (COSSON; PAULINO, 2009, p. 74-75). Trata-se, entdo, de um
percurso que exigira do professor, alem da apropriacéo das teorias, objetivos claros quanto ao

tipo de leitor que se quer formar.
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Segundo Graca Paulino (2004), o leitor literariamente letrado € aquele que sabe escolher
suas leituras, que aprecia construgdes e significagdes verbais de cunho artistico e que faz disso
parte de seus afazeres e prazeres. Esse tipo de leitor autbnomo e critico, consciente de suas
escolhas, ainda de acordo com autora, tem que se apropriar de estratégias de leitura adequadas

aos textos literarios

[...] aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de marcas linguisticas
de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a criacdo de
linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos, sintaticos, semanticos e situando
adequadamente o texto em seu momento historico de produgdo (PAULINO, 2004, p.
56).

Partindo do pressuposto de que o letramento literario trabalha sempre com o atual, seja
ele contemporaneo ou ndo, “é essa atualidade que gera a facilidade e o interesse de leitura dos
alunos” (COSSON, 2009, p. 34). Acrescentando a isso os diversos tons da cronica, como outro
dado a gerar o interesse do aluno e a promover a empatia com o texto, tratando- se desse género
discursivo considerado, muitas vezes, como um género “menor”, busca-se elucidar suas
caracteristicas estruturais e interliga-las as consideracdes sobre os diversos assuntos que podem
proporciona-los a fruicdo, como também a reflexdo. Pois “ler ficcdo ndo é entrar num mundo
magico, irreal e alienado, mas captar a realidade mais intangivel, aquela sedimentada no
imaginario a partir das ingeréncias do cotidiano da histéria individual e social” (AGUIAR,
2017, p. 160). E, se nos anos finais do ensino fundamental ¢ um momento de “despertar o
gosto”, destacamos a importancia de se insistir no papel da simplicidade, brevidade e graga
préprias da crbnica, para esse momento.

Para Cosson (2012), trabalhar na escola a partir do letramento literario proporciona ao
aluno o inicio ou o fortalecimento dos seus lacos com o mundo da leitura e da escrita. Tais
estudos vao muito além do que somente apresentar as literaturas tradicionais, para aprender a
ler ou para cumprir uma das demandas do curriculo; eles carregam uma gama de significados,
tornando os alunos seres leitores e escreventes e envolvendo-os de maneira que ndo queiram
mais parar de praticar. Para tanto, precisamos iniciar essa conquista partindo dos seus interesses
para, isto é, partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para o complexo, do
semelhante para o diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério cultural do
aluno (COSSON, 2012, p. 50).

Segundo os estudos do Grupo PLELL — Praticas de Letramento na Ensinagem de
Linguas e Literaturas, que retine pesquisadores de diversas institui¢cdes (IFRJ, UFRJ, UNIRIO,

CPII etc.), letrar literariamente ndo combina com a simples leitura de um texto, mas por ser
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processo, requer contato efetivo com textos literarios que envolvem, inegociavelmente, a
experiéncia do aluno com o texto literario, entendido para além do texto canénico escrito,
compreendendo também, outras formas do fazer literario, como a literatura digital e a literatura
surda. Para Amorim e Silva (2019), é preciso gque o contato da literatura na escola se dé a partir
da diversidade textual, permitindo no curriculo o didlogo entre obras de diferentes géneros
literarios ndo apenas pertencentes ao canone, mas também obras ainda nédo valorizadas pela
sociedade.

Nesse sentido, com o objetivo de desenvolver a competéncia literaria do aluno, e para
que essas praticas acontecam na escola “assim como qualquer outra pratica cultural relevante,
ela terd como contetido do ensino da literatura a linguagem literaria, compreendida como um
repertorio de textos e praticas de ler e produzir obras literarias” (COSSON, 2020, p. 189).
Assim, 0 que pesquisador propde para os professores consiste em uma sequéncia basica e uma
sequéncia expandida de letramento literario. Para a sequéncia béasica, mais utilizada com o
trabalho com textos curtos (contos, crénicas, etc.), 0 primeiro passo é a motivacao, que consiste
em preparar 0 aluno para entrar no texto. O sucesso inicial do encontro do leitor com a obra
depende desse primeiro encontro. A introducdo € o segundo passo, e tem como base a
apresentacdo do autor e da obra; sua funcdo é que o aluno receba a obra de maneira positiva,
portanto, ndo deve ser longa. Por fim, a interpretacdo, que compreende a construcao do sentido
do texto pelo encontro pessoal do leitor com a obra e registro dessa constru¢cdo em um outro
texto.

Quanto a sequéncia expandida, recomendada para leituras mais longas, com um
romance, esta abarca as etapas da sequéncia basica e acrescenta mais duas: a contextualizacdo
e a expansao. Para a sequéncia expandida, a etapa de leitura sera dividida em dois momentos
denominados, respectivamente, de primeira e segunda interpretacdo; é entre essas duas
possibilidades de localizacdo do texto no campo dos estudos literarios que se localizam as
contextualizacBes. A expansdo, que é o momento de estabelecer relagdes intertextuais entre o
texto lido e outras obras.

No livro Circulo de Leitura e letramento literario, publicado em 2014, Cosson apresenta
outras préaticas didaticas envolvendo textos literarios, dentre elas a leitura do siléncio, conforme
o exemplo da leitura silenciosa sustentavel e leitura meditativa; leitura da voz, como acontece
na hora do conto e sacola de leitura, leitura da memdria, ilustradas pelos coros falados e jograis;
e leitura da interacdo, exemplificada pelo fanfiction, os jogos de personificacdo e o seminario

socratico, entre outras possibilidades.
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Cabe ressaltar que as propostas, segundo o pesquisador, ndo sdo modelos prontos e
acabados que devem ser seguidos cegamente, sem ajustes. Ha entre elas muitas possibilidades
de combinacdo que se multiplicam de acordo com o0s interesses, textos, contextos e
comunidades de leitores. Articulando todos esses pressupostos para tornar o texto literario
presente na escola, acreditamos que seja possivel, a partir de um trabalho sistematizado e

progressivo com cronicas, despertar o gosto pela leitura.

2.4 LETRAMENTO LITERARIO NA ESCOLA E A FORMACAO DO LEITOR A PARTIR
DO GENERO CRONICA

“Se quisermos que nossos alunos adentrem cada vez mais 0 mundo dos livros,
precisamos ajuda-los a encontrar um solo acolhedor, no qual se sintam instigados, desafiados,
porém preparados para avanc¢ar” (LAJOLO, 2000).

As auséncias de um terreno fértil para o ensino de literatura nos anos finais sdo antigas,
porém, na pratica, pouco tem refletido em mudancas pontuais e isso, talvez, seja um reflexo da
falta de planejamento do professor, subsidiadas por metodologias e estruturas fisicas
inadequadas, aspectos esses que contribuem para que ndo haja a promocdo da vivéncia
significativa do leitor com a literatura, afastando criancas e jovens do contato com a leitura do
texto literario. Em seu livro Leitura literaria e outras leituras, publicado em 2001, Ana Maria
Machado ressalta:

Ler literatura é uma forma de acesso a esse patrimonio [artistico, cultural e histérico
representado pelas proprias obras literarias], confirma que esta sendo reconhecido e
respeitado o direito de cada cidaddo a essa heranca, atesta que ndo estamos nos
deixando roubar. E nos insere numa familia de leitores, com quem podemos trocar
ideias e experiéncias e nos projetar para o futuro. (MACHADO, 2001, p. 137).

E indiscutivel o potencial da leitura literaria como mobilizadora e transformadora do ser
humano, de fato, ndo ha como avaliar, pois, em cada um, ela ocorre de uma maneira particular
e individualizada. Nesse sentido, acreditamos que as cronicas literarias podem contribuir
consideravelmente para o letramento literario do aluno da Educagédo Basica, j& que promove,
pela proximidade, a leitura literaria como uma interag&o entre leitor e autor, intermediada pelo
texto. Partindo do cotidiano, da linguagem coloquial, com um olhar diferenciado para as coisas
que passam despercebidas para 0 ser humano comum, acostumado a observar os fatos
considerados “importantes”, este género proporciona ao aluno/leitor um crescimento enquanto

tal, por meio da ampliagéo de seus horizontes.
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Para a sala de aula é um género atrativo e interessante devido a praticidade, a linguagem
simples, & temética proxima da realidade. E o fato de ter caracteristicas de humor e critica atrai
mais ainda o leitor iniciante em literatura. De acordo com Neiva (2005), esse leitor podera
construir varios significados para o texto que chega as suas maos e, certamente, terd sua
sensibilidade atingida por algo que a cronica diz ou mesmo pela capacidade que ela tem de
remeté-lo a outros fatos da vida de cada um. Os temas, embora variados, Sdo recorrentes,
repetem o cotidiano, o banal. Sobre essa a importancia da aproximacao do autor com o0 mundo

do leitor, Silva destaca:

Séo dois mundos que se tocam. Se a experiéncia de vida de ambos for parecida, se 0
texto falar de temas semelhantes as ja vividas pelo leitor, se a historia se situar em
locais de sua vivéncia, se 0 tempo retratado for o tempo que o leitor conheceu, a leitura
vai ter sabor gratificante de reconhecimento. Se, ao contrario, 0 mundo da fic¢&o lida
for totalmente diferente da experiéncia do leitor, este terd o prazer da descoberta.
Sempre, porém, havera no momento da leitura, o cruzamento de dois mundos
(SILVA, 2008, p. 34).

Para a autora, o texto € um mundo que proporciona o dialogo entre 0 mundo do autor e
o0 mundo do leitor. Dessa forma, o encontro desses mundos proporciona ao leitor, momentos
de prazer, de alegria, de esperanca, de reconhecimento de coisas novas, de consolo. Essa
experiéncia € rica e deveria ser vivenciada por todos, cabendo ao professor o papel fundamental
e decisivo na escolha dos géneros e temas que confrontem, transgridam esses mundos.

Segundo Antonio Candido, ndo se imagina uma literatura formada de grandes cronistas
e acrescenta:

[...] a cronica ndo é um “género maior” [...] “Gragas a Deus” — seria 0 caso de dizer,
porque sendo assim ela fica perto de nés. E para muitos pode servir de caminho néo
apenas para a vida, que ela serve de perto, mas para a literatura [...]. Por meio dos
assuntos, da composicdo aparentemente solta, do ar de coisa sem necessidade que
costuma assumir, ela se ajusta a sensibilidade de todo o dia. Principalmente porque
elabora uma linguagem que fala de perto ao nosso modo de ser mais natural [...]
(CANDIDO, 1992, p. 5).

Por ela ser menor, ndo no sentido pejorativo, mas pelas poucas linhas escritas, a cronica
tem este encanto de penetrar as pessoas, seja pela linguagem, seja pela proximidade dos seus
temas. Com as caracteristicas apontadas, ndo queremos classifica-la como um texto facil ou
simplificar o ensino de literatura, objetivamos apenas mostrar como a cronica consegue dialogar
com diversos textos literarios e ndo literarios, ou seja, ndo quer dizer que formaremos ledores
apenas de cronicas. Queremos que, por meio delas, os alunos consigam ler textos que
demandam diferentes niveis de compreensao. E a cronica, principalmente, por ser tdo difundida

nos livros didaticos, internet, acaba sendo essa ponte entre os demais textos.
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De acordo com a pesquisa de Andrade (2004), é esse traco de naturalidade no trabalho
com a linguagem que faz da cronica nos dias atuais um género textual atrativo e interessante
para o inicio da pratica escolar, visto que por meio de uma linguagem simples trata dos fatos
cotidianos, auxiliando no estabelecimento da dimenséo das coisas e das pessoas, algumas vezes,
com um viés humoristico, outras, com lirismo e singularidade. Tais caracteristicas ndo excluem
o foco principal deste género, que é fazer refletir sobre os problemas sociais e/ou as fraquezas
do homem. As cronicas, quando bem trabalhadas, podem ser uma excelente alternativa para
que o aluno-leitor, de forma divertida, desperte o gosto para novas leituras. Segundo Candido
(1980), um meio privilegiado de apresentar ao leitor de modo persuasivo muitos temas que
divertem, atraem, inspiram e fazem o individuo amadurecer a sua visdo de mundo.

Dai a importancia da utilizacdo de alternativas que tornem a leitura literaria algo
significativo para o aluno, através de atividades que dialoguem com seus interesses e
necessidades. O objetivo ndo e teorizar a literatura e fazer provas depois, tampouco ditar uma
obra porque ela é classica e importante para o futuro do individuo como leitor. O caminho é
mostrar para o aluno o quanto uma leitura é prazerosa e significativa. Assim, para que para haja
uma busca frequente e consciente da literatura, a escola deve procurar ofertar textos proximos
a realidade do leitor.

Segundo Bordini e Aguiar (1988, p. 19), as pesquisas que se empenham em delinear um
quadro dos interesses de leitura das criancas e jovens estdo condicionadas a uma série de fatores
e apontam, dentre outros elementos, a idade, a escolaridade, o sexo e o nivel socioecondmico.
Nesse sentido, o letramento literario a partir de cronicas, pode contribuir para despertar o
interesse pela leitura por tratar de temas que vdo de encontro ndo s6 com a idade, mas com a
escolaridade dos sujeitos pesquisados. Ao identificar os cinco niveis de leitura pelos quais

passam as criancas e 0s adolescentes, as autoras esclarecem sobre o0 5° nivel, a leitura critica:

E o periodo que abrange a 82 série (atual 9° ano) e 0 2° grau, quando o aluno elabora
seus juizos de valor e desenvolve a percepcao dos conteldos estéticos. Sensivel aos
problemas sociais, 0 jovem interroga-se sobre suas possibilidades de atuacdo na
comunidade adulta. A busca da identidade individual e social e 0 maior exercicio da
leitura ttm como dividendo uma postura critica diante dos textos, através da
comparacdo de ideias, da conclusdo, da tomada de posi¢des. Livros que abordam
problemas sociais e psicologicos interessam ao aluno deste nivel, possibilitando-lhe a
reflexdo e a opcdo por comportamentos que descobre como mais justos e mais
auténticos (BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 21).

A leitura literaria € uma possibilidade de pratica de letramento, sendo assim, essa
experiéncia apresenta grande potencial para o desenvolvimento da imaginacdo e de uma

formagéo critica. E, € através de um trabalho com o género crénica que se pretende desenvolver
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uma atmosfera prazerosa de leitura, na qual a reflexdo e o riso sejam integrados ao jogo
pedagogico como elemento motivador de aprendizagem. Nesse sentido, quando o trabalho de
leitura em sala de aula busca atender aos interesses dos alunos e leva em conta suas preferéncias,
sem duvidas, ele se torna mais facil. Em contrapartida, quando ha uma ruptura das expectativas
do aluno/leitor, possibilita-se um alargamento de seu horizonte cultural, & medida que ele entra
em contato com um modo inesperado de leitura (AGUIAR; BORDINI, 1988).

A ligacdo com o cotidiano se constitui no ponto fundamental da pratica leitora. O leitor
critico ndo é aquele que decora conceitos acerca do que ele nunca vivenciou, mas sim aquele
que consegue estabelecer relacdes entre o que 1€ e seu contexto social, sua cultura, sua histéria
de vida e dos seus semelhantes. Dai a importancia, também, de selecionar obras atuais, ligadas
ao contexto do aluno, que facilitem a compreenséo e a associagdo com o seu contexto social. E
nessa conexao que a literatura pode facilitar a compreensao e a interagdo com o mundo, algo
que ultrapassa a simples leitura:

E justamente por ir além da simples leitura que o letramento literario é fundamental
no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a fungdo de nos ajudar a ler
melhor, ndo apenas porque possibilita a criagdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e, sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de
leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o
mundo feito de linguagem (COSSON, 2014, p. 30).

De acordo com os argumentos do autor, podemos inferir, sem menosprezar os textos
gue ndo sdo considerados literarios, a importancia do trabalho com a literatura em sala de aula,
do seu poder ndo s6 emancipador e humanizador, mas um instrumento importante para que 0s
alunos leitores ultrapassem as barreiras da decodificagdo, independentemente do prazer, da
fruicdo, e dele extrair sentidos, construir hipoteses, confrontar as ideias do autor com sua
prépria visdo de mundo e seu horizonte de expectativas, aprimorando a sua capacidade de
reinscrever e/ou reinventar o mundo pela forca da palavra.

Com relacdo a idade ideal, Calvino (1993) ressalta a relevancia da leitura de textos
candnicos no momento certo de cada um, ¢ que “os classicos sdo livros que exercem uma
influéncia particular quando se impdem como inesqueciveis e também quando se ocultam nas
dobras da memoria, mimetizando-se como inconsciente coletivo ou individual” (CALVINO,
1993, p. 10-11). Entendemos que os estudantes precisam ter contato com formas, textos,
estéticas mais sofisticadas, mas articulados com as experiéncias de leituras ja vivenciadas em
sala de aula.

Destaca-se também, que a leitura de contos, cronicas, poesias na adolescéncia ndo

significa que o individuo ndo lera as obras de Machado de Assis, de Clarice Lispector e demais
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autores ja consagrados em nossa literatura no futuro, muito pelo contrario, isso podera
contribuir, quando bem trabalhados, para que os temas tratados pelos autores sejam um
impulsionador para novas leituras. Podemos inferir também, a partir do comentario de Calvino
(1993), que cada leitor terd sua lista de classicos dependendo exclusivamente de suas
experiéncias com as leituras.

Portanto, ndo € uma questdo de demonizar os textos de leitura mais complexas,
evitando-os, “nem de se fazer apologia ao suposto gosto do aluno, muito menos advogar uma
acomodacéo de mercado e as indicacGes da escola, fazendo das primeiras, um trampolim para
as segundas” (COSSON, 2020, p. 195). O impasse estd, sim, nas estratégias de aproximacao
entre o leitor e o texto literario, mediado por inimeras informacdes extraliterarias. A principio,
0 objetivo € aproximar e, consequentemente, possibilitar uma maior intimidade e autonomia

para futuras escolhas. Para Petit (2009),

Compreendemos que por meio da leitura, mesmo esporadica, podem estar mais
preparados para resistir aos processos de marginalizacdo. Compreendemos que ela 0s
ajuda a se construir, a imaginar outras possibilidades, a sonhar. A encontrar um
sentido. A encontrar mobilidade no tabuleiro social. A encontrar a distancia que da
sentido ao humor. E a pensar, nesses tempos em que o0 pensamento se faz raro. Estou
convencida de que a leitura, em particular a leitura de livros, pode ajudar os jovens a
serem mais autbnomos e ndo apenas objetos de discursos repressivos ou paternalistas.
E que ela pode representar uma espécie de atalho que leva de uma intimidade um tanto
rebelde a cidadania (PETTI, 2009, p.19).

A crbnica, por seu carater polémico, irdnico, engracado e reflexivo, por utilizar
tematicas modernas e do quotidiano, apresenta-se como género apto a estabelecer uma ponte
segura para outras leituras. Com uso de narrativas breves, o professor pode ir estimulando os
alunos a descobrirem os artificios de construcdo utilizados pelo autor e descobrirem também o
tipo de efeito que provocam, desvendando nuancas de significado em textos alegoricos (SILVA,
2008, p. 44).

Diante disso, acredita-se que, para a sala de aula, o letramento literario através das
crbnicas sera um género atrativo e interessante devido a praticidade, a linguagem simples, a
tematica préxima da realidade. E o fato de ter caracteristicas como o humor, a critica atrai mais
ainda o leitor iniciante em literatura. A crénica, a partir de assuntos que imitam o real, mas com
0 toque do cronista que a escreve, tem como ingredientes principais 0 humor, critica e olha
subjetivo que transforma o circunstancial em uma producdo singular e atrativa. O cronista com
seu olhar diferenciado sobre determinada realidade e com talento, capta as falhas humanas para

recria-las com arte e humor.
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A aproximagdo entre literatura e o cotidiano pode possibilitar um novo olhar
interpretativo. A cronica pode se revelar como recurso privilegiado para essa aproximacao,
pois, além da reflexdo e da criatividade, que, muitas vezes convida ao riso, ao interesse por
historias ficcionais, tende a alinhavar uma perspectiva da identidade brasileira a prépria
identidade do aluno.

O contexto cultural desses jovens e as experiéncias com outras leituras sdo fatores
importantes para o trabalho eficaz com a literatura. Todas essas vivéncias influenciardo para
uma melhor compreensao do texto e servem para reorientar ou guiar o trabalho do professor no
que diz respeito as escolhas dos textos a serem trabalhados e a inclusdo progressiva desse tipo
de texto em sala de aula. Desse modo, se o aluno leitor, ndo tiver nenhuma experiéncia de
leitura, é possivel que ele tenha dificuldades para compreender qualquer texto, mesmo que esse

seja muito simples. Solé (1999) destaca que:

Muitos alunos talvez ndo tenham muitas oportunidades fora da escola, de familiarizar-
se com a leitura; talvez ndo vejam muitos adultos lendo; talvez ninguém lhes leia
livros com frequéncia. A escola ndo pode compensar as injustigas e as desigualdades
sociais que nos assolam, mas pode fazer muito para evitar que sejam acirradas em seu
interior. Ajudar os alunos a ler, a fazer com que se interessem pela leitura, é dot-los
de um instrumento de aculturacao e de tomada de consciéncia cuja funcionalidade
escapa dos limites da instituicdo (SOLE, 1999, p. 51).

A escola precisa ser esse ambiente acolhedor desse sujeito leitor socialmente excluido,
mas, sobretudo, ela precisa ser incentivadora das praticas leitoras que despertam o melhor no
humano como forma de alavancar para o sucesso pessoal, social e profissional esses alunos. E
por este carater aparentemente simplista da cronica, por sua relacdo com o cotidiano, que
cremos ser possivel estimular o gosto pela leitura e, consequentemente, o letramento literario
destes alunos que tiveram pouco contato com literatura. Ao tomar partido das opinides, paixdes,
alegrias dos personagens das cronicas, esses textos podem possibilitar a experiéncia estética, a
interacdo com diversas a realidades, muitas delas, nunca vivenciadas. E desse modo que, para
a estética da recepcdo e para teoria do efeito, por exemplo, o leitor se torna ativo no processo
de leitura. Em outras palavras, torna-se um sujeito ativo na (re)construcdo do sentido texto
literério. E é sobre a importancia da recepcao do texto literario e sobre essa posi¢éo central do

leitor que iremos abordar no préximo tépico.
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2.5 INTERACAO ENTRE A CRONICA E O LEITOR

Para compor uma forma de abordagem do texto literario que respeite a interacdo do
texto com o leitor, pretende-se, nesta pesquisa, fazer um breve percurso sobre a Estética da
Recepcao de Hans Robert Jauss e a Teoria do Efeito Estético de Wolfgang Iser. Em termos
historicos, o papel do leitor no dialogo com textos verbais e ndo verbais assumiu, apenas
recentemente, posi¢do central em determinadas linhas de estudos da semi6tica, da semiologia
e dos estudos literarios. Antes, e por muito tempo, o foco dos estudos literarios esteve com os
olhos voltados para o escritor e para obra. Tal fato pode ser entendido pela proeminéncia das
teorias formalistas que, até meados do século XX, dominaram as andlises textuais. Em outras
palavras, valorizava-se a composicao e a estrutura do objeto textual, mantendo-se em segundo
plano o elemento que, em Ultima andlise, lhe atribui existéncia e significacdo: o leitor. A partir
da década de 1960, surgiram pesquisas voltadas para o leitor. Segundo Jouve (2012), Wolfgang
Iser, cofundador da Estética da Recepcdo e Hans Robert Jauss, construiram caminhos tedricos
para se entender a leitura do texto literario.

Para Jauss (1994), a obra literaria é condicionada pela relacdo entre literatura e leitor.

Essa relacdo proporciona uma implicacdo estética e outra historica:

[...] a relagdo entre literatura e leitor possui implicacBes tanto estéticas quanto
histéricas. A implicacdo estética reside no fato de j& a recepcao priméria de uma obra
pelo leitor encerrar uma avaliacdo de seu valor estético, pela comparagdo com outras
obras ja lidas. A implicacéo histérica manifesta-se na possibilidade de, numa cadeia
de recepgdes, a compreensdo dos primeiros leitores ter continuidade e enriquecer-se
de geragdo em geragdo, decidindo, assim, o proprio significado historico de uma obra
e tornando visivel sua qualidade estética (JAUSS, 1994, p. 23).

A forma como os leitores recepcionam uma obra pode ter continuidade de uma geragao
a outra, evidenciando uma qualidade estética, isto &, ela nunca se esgota. Cada momento da
leitura possui implicacdes estéticas e histdricas condiciona o julgamento que o leitor fara do
valor estético da obra atual em comparagdo com outras leituras. Nesta perspectiva, a historia
da literatura se estabelece na interacdo entre leitor e texto, e ndo em uma sequéncia de fatos
historicos. Segundo Bordini e Aguiar (1988), a atitude de interacdo tem como pré-condigéo o
fato de que texto e leitor estdo mergulhados em horizontes histéricos, muitas vezes distintos e
defasados, que precisam fundir-se para que a comunicagao ocorra.

De acordo com essa teoria, o papel do leitor fica explicito no momento em que sua

historia de vida o auxilia na observacdo desta obra, na qual o proprio leitor se torna um
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coprodutor da obra j& escrita pelo autor. Isso atualiza a obra literaria, fazendo com que a
historicidade literaria aconteca.

Assim, no momento da leitura de cada obra, o leitor atualiza suas reflexdes por meio
dos fatores literarios que permitem uma relagdo com os acontecimentos ja vivenciados ou lidos
pelo proprio leitor, em circunstancias favoraveis para sua recepgdo. Segundo Jauss, “a
experiéncia da leitura logra liberta-lo das opressdes dos dilemas de suas préxis de vida, na
medida em que o obriga a uma nova percepgao das coisas” (JAUSS, 1994, p. 52).

Dessa forma, Jauss (1994) institui o "horizonte de expectativas”. Essa expressdo serve
para motivar a recepc¢do, na qual as ideais novas, explicitas no texto literério, dialoga com a
vivéncias que o leitor ja possui. Assim, a obra predetermina a recep¢do, pois pode criar certa
expectativa no leitor e movimentar sua lembranca, transportando-o a determinada postura
emocional. Isso predetermina a recep¢do, por meio da experiéncia literaria do leitor. Regina
Zilberman (1989) destaca as seguintes ordens de convengdo constitutivas do horizonte de
expectativa através do qual o autor/leitor concebem a interpretacdo da obra: séo elas de ordem
social, intelectual, ideoldgica, linguistica, literaria e também afetiva.

No seu livro O ato da leitura: uma teoria do efeito estético (1996), Iser formula a tese
de que o texto € um dispositivo a partir do qual o leitor constr6i suas representacdes. A
qualidade estética de uma obra literaria estd, portanto, na “estrutura de realizacdo” do texto e
na forma como ele se organiza, pois sdo as estruturas textuais que propiciam ao leitor
eXperiéncias reais de leitura. Em suas palavras: “O papel do leitor representa, sobretudo, uma
intencdo que apenas se realiza através dos atos estimulados no receptor. Assim entendidos, a
estrutura do texto e o papel do leitor estdo intimamente ligados” (ISER, 1996, p. 75).

Para Wolfgang Iser (1996), o texto tem um arcabouco de apelo, que conduz o leitor a
transformacdo de um membro fundamental da obra, que sé pode ser compreendida enquanto
uma modalidade de interagdo. Para Iser “[...] ¢ sensato pressupor que 0 autor, o0 texto e o leitor
sdo intimamente interconectados em uma relagcdo a ser concebida como um processo em
andamento que produz algo que antes inexistia” (1996, p. 105). Iser sugere o0 jogo sobre a
representacdo, pois, conforme o autor, o texto é o palco do jogo e neste palco os autores jogam
com seus leitores. Nesse sentido, 0 mundo do texto ndo deve ser interpretado como realidade,
mas como se fosse realidade. Entretanto, é preciso considerar que 0 que acontece no mundo
textual ndo oferece as consequéncias caracteristicas do mundo real.

Para Zilbermam (2012, p. 43), o mundo representado pelo texto literario corresponde a
uma imagem esquematica, contendo inimeros pontos de indeterminacdo. No contato com texto,

personagens, objetos e espacos aparecem de forma inacabada e exigem, para serem
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compreendidos e introjetados, que o leitor os complete. Da inter-relacdo condicionado pela obra
com a modalidade de recepcdo trazida pelo publico nasce o diadlogo entre o texto e o leitor, a

integracdo ou conflito. De acordo com Iser

(...) O lugar vazio induz o leitor a agir no texto. A estrutura de campo do
ponto de vista do leitor evidencia que o lugar vazio é capaz de mudar de
posicdo no interior dessa estrutura e assim estimular diferentes operagées.
Tal deslocamento do lugar vazio no campo é o pressuposto basico que
condiciona as transformacdes a serem realizadas no ponto de vista do leitor.
Suspendendo as conexdes de segmentos textuais dados, o lugar (ISER, 1996,
p. 149).

Nesse sentido, o leitor passa a exercer um protagonismo que se realiza mediante a
interacdo com o texto literario. Como nesta interagdo o leitor tem o poder de atribuir sentidos
ao texto, ele estara também construindo os sentidos desta obra, que s6 se efetivard neste
momento da leitura e da atribuicdo de significados. Em contrapartida, este mesmo leitor,
dependo de seus conhecimentos de mundo, suas historias de vida, saberes prévios, sofrera os
efeitos da obra, concretizando as reacdes proporcionadas pela relagdo existente entre texto e
leitor.

Assim, preencher tais espacos torna-se, para o leitor, um desafio, pois o obriga a
reorganizar as representacdes que ja construiu, reconsiderar o que ja foi colocado em segundo
plano e processar novamente a organizacdo dos elementos. Os espacgos vazios rompem as
expectativas do leitor, uma vez que o ponto de referéncia se torna o ndo dito. Iser (1999) salienta
que, ao fazer com que o leitor enxergue o que estava oculto, os vazios compdem o repertorio
do texto, conduzindo o leitor a acdo e ao uso de sua capacidade criadora.

Na teoria proposta por Iser (1999), o autor estabelece a relacdo entre os espagos vazios
ao conceito de negacao que, para ele, é a anulacdo das concepgdes comumente consideradas
corretas, ou seja, “o rompimento da triade tradicional do verdadeiro, bom e belo, pois sua
concordancia ndo é mais capaz de orientar nossa conduta” (ISER, 1999, p. 173-174). A
negatividade na obra literaria, sob a perspectiva da teoria do efeito, propicia o contraste dos
horizontes entre o certo e o errado, 0 compreendido e 0 ndo compreendido. Nesse sentido, a
negacao possui um papel comunicador, pois leva o leitor a questionar e refletir sobre aquilo que
subjaz ao texto, transcendendo sua imanéncia

Como percebemos, cada teoria literaria sugere uma perspectiva de “leitor ideal”, como
a Estética da Recepcéo, de Jauss, e a Teoria do Efeito, de Iser. Para Aguiar (1996), por sua vez,
o leitor ideal sabe selecionar textos de acordo com seu horizonte de expectativas; conhece 0s

locais em que os livros e os demais materiais de leitura se encontram; frequenta os espacos
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mediadores de leitura (exposicdes, palestras, debates); identifica os livros e outros materiais nas
estantes sem necessitar de ajuda alheia; localiza dados na obra com facilidade (editora, edigé&o,
data de publicacdo, prefacio, etc.); segue as orientacdes de leituras oferecidas pelo autor;
preenche os “vazios” de acordo com seu conhecimento; ¢ capaz de dialogar com os novos textos
e posicionar-se; troca impressoes e informacbes com outros leitores; integra-se a grupos de
leitores; conhece e posiciona-se diante da critica dos livros; € receptivo a novos textos que se
opdem a seu horizonte de expectativas; amplia seu horizonte por meio de leituras desafiadoras;
percebe seu crescimento enquanto leitor e ser humano.

Em resumo, podemos dizer que literatura ndo se esgota no texto, mas complementa-se
no contato com a leitura. Portanto, demanda a interacdo e a criatividade do leitor, sem, com
isso, desconsiderar a autonomia do texto literario. O processo de recepcdo do texto se inicia
antes do contato com a obra, pois o leitor possui um horizonte de expectativas que o restringe,
mas que pode se transformar, ampliando-o. Esse horizonte € seu mundo marcado por tudo que

0 cerca: suas vivéncias, sua cultura, normas filosoficas, religiosas, estéticas, entre outras.

[...] a obra de ficcdo avulta como modelo por exceléncia da leitura. Sendo uma
imagem simbdlica do mundo que se deseja conhecer, ela nunca se da de maneira
completa e fechada; ao contrario, sua estrutura, marcada pelos vazios e pelo
inacabamento das situacdes e das figuras propostas, reclama a intervencdo de um
leitor, o qual preenche essas lacunas, dando vida ao mundo formulado pelo escritor
(ZILBERMAM, 2009, p. 33).

Assim sendo, quando o leitor se depara com um texto, este pode atender seu horizonte
de expectativas, ou ndo. Quanto mais se distancia da leitura prevista, mais muda os limites desse
horizonte de expectativas, abrindo-se. Porém, se o texto se afasta muito do que lhe é familiar,
ele se torna irreconhecivel, e o leitor tende a refutar a obra. Portanto, a primeira coisa a se fazer
para despertar no aluno o gosto pela leitura é ofertar textos que estejam proximos a realidade
do aluno, que tenham significado para ele, que contemplem o seu horizonte de expectativas,
pois:

[...]ninguém gosta de fazer aquilo que ¢ dificil demais, nem aquilo do qual ndo
consegue extrair sentido. Essa é uma boa caracterizagdo da tarefa de ler em sala de
aula: para a grande maioria dos alunos a leitura é dificil demais justamente por que
ndo faz sentido (KLEIMAN, 1995, p. 16).

Consideramos o género crbnica com seu objetivo de leitura voltado para fruicéo,
também conhecido como leitura deleite, mas tambem levamos em consideracdo a fruigéo
estética com o estudo dos aspectos estilisticos que ajudam na interagdo do leitor com o texto

para que este compreenda o jogo criado pelo autor para causar determinados efeitos no leitor.
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Entendemos que esses aspectos sdo inseparaveis, sendo assim, devem ser trabalhados no
sentido de fazer o leitor perceber (conscientemente) que a fruicdo estética acontece quando ele
consegue interagir com o texto literario, construindo os significados a partir das ligacdes entre
pistas textuais explicitas e implicitas no texto. Sobre a formacdo do leitor-fruidor, a BNCC

destaca:

(...) exige 0 desenvolvimento de habilidades, a vivéncia de experiéncias significativas
e aprendizagens que, por um lado, permitam a compreensdo dos modos de produgéo,
circulacéo e recepcao das obras e producgdes culturais e o desvelamento dos interesses
e dos conflitos que permeiam suas condi¢des de producdo e, por outro lado, garantam
a analise dos recursos linguisticos e semidticos necessaria & elaboracéo da experiéncia
estética pretendida (BRASIL, 2018, p. 157).

As crénicas sdo repletas de ironias, o que pode contribuir para uma leitura para fruicao,
permitindo a interacdo entre autor/texto/leitor. Pois, para ler crénicas literarias de forma bem-
sucedida dependera, portanto, da depreensdo, consciente ou ndo, das caracteristicas especificas
desse género e das estratégias empregadas pelo seu autor, atribuindo-se significado adequado
ao texto com base nas sinalizagOes textuais e das inferéncias sugeridas. Vale ressaltar que tais
conhecimentos sdo fundamentais para percepcdo do carater reflexivo ou humorado e,
consequentemente, a fruicdo desse tipo de texto. Para o trabalho com a leitura e recep¢do de
textos literarios, de forma que o aluno/leitor possa compreendé-la e frui-la, a BNCC (2018)

propde que este participe

(...) de préticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de obras literarias/
manifestacgdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contacdo
de historias, de leituras dramaticas, de apresentacOes teatrais, musicais e de filmes,
cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais
teméticas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando
possivel, comentérios de ordem estética e afetiva e justificando suas apreciagdes,
escrevendo comentarios e resenhas [...] (BRASIL, 2018, p.157)

Nessa perspectiva de abrir espaco para fruicdo estética e, assim, o leitor se manifestar
diante do texto, recorreremos aos estudos tedricos da estética da recepcdo. De acordo com 0s
estudos dessa teoria, a qualidade e a categoria de uma obra literaria ndo resultam nem das
condigdes histdricas ou biograficas de seu nascimento, nem tdo somente de seu posicionamento
no contexto sucessorio do desenvolvimento de um género, mas sim nos critérios da recepcéo,
do efeito produzido pela obra. Para isso, conforme Jaus (2001), o leitor tera papel ativo no
processo de construcdo de sentidos, ficando evidente a sua capacidade de inesgotavel de
atualizacdo das obras na medida em que altera o publico leitor, modificando os sucessivos

horizontes de expectativa.
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De acordo com as concepgOes aqui explicitadas, a obra so se realiza no ato da leitura,
podendo o leitor decifra-la, aceita-la, deformé-la e até mesmo refuté-la, transformando-se no
ato da leitura num coautor da mesma e, a medida que vai construindo e transformando seu
repertorio de conhecimento de obras, também aumenta sua capacidade critica. Nesse sentido,
acredita-se que as cronicas possam ajudar o aluno a alterar de maneira significativa os
horizontes de expectativa, por se tratar de um género de carater reflexivo, polémico, irbnico,
quase sempre engracado e utilizar tematicas modernas e do quotidiano. Também por
proporcionar leitura rapida e empregar a linguagem subjetiva para registrar o posicionamento
do autor.

Durante a leitura da cronica, com seus temas diversos, a perspectiva do leitor pode néo
ser igual a perspectiva da obra, o que ocasiona uma fuséo dos horizontes de ambos, conduzindo
o leitor a reflexdo sobre suas concep¢des de vida e visdo de mundo. Isso faz com que, segundo
Iser (1999), a leitura se torne uma comunicacdo efetiva, um dialogo a partir do qual o leitor
exerce sua atividade produtiva, pois o texto a for¢a a uma tomada de posicao. “A leitura sé se
torna um prazer no momento em que nossa produtividade entra em jogo, ou seja, quando 0s
textos nos oferecem a possibilidade de exercer as nossas capacidades” (ISER, 1999, p. 10).

Assim como em todo texto literario, também nas cronicas, os sentidos, vao além do
denotativo, pois 0s signos trazem a luz e desvendam muito mais do que a simples designacao
de algo dado. A linguagem do texto literario revela mais do que diz, e essa revelacdo é o seu
verdadeiro sentido. Assim, a compreensao da crénica, portanto, esta intimamente relacionada
ao ato de representacdo do leitor. O leitor, a partir da leitura do texto literario, experimenta
representacdes da realidade e ndo a realidade em si. Essas representagdes, de acordo com lIser
(1999), séo produzidas por meio das imagens criadas. O texto fornece pistas de como o objeto
imagindrio, ou as imagens devem ser construidas na mente do leitor, porém “o que deve ser
representado ndo é o saber enquanto tal, mas a combinacdo ainda ndo formulada de dados
oferecidos” (ISER, 1999, p. 58). S&o essas representacdes criadas pelo leitor que se sucedem e
compdem o significado global do texto.

Cabe ao leitor representar a totalidade dos aspectos evidenciados pela obra literaria. “Na
sequéncia das representagdes, 0 objeto imaginario vai se apresentando contra o pano de fundo
de um outro que ja pertence ao passado” (ISER, 1999, p. 77), de forma que os objetos se
modifiquem e se acumulem para formar o sentido do texto. O sentido do texto s6 ocorre por
conta do momento temporal, atualizado pela leitura. Quando os objetos de representacdo
ganham seu aspecto temporal, na fantasia do leitor, o sentido se forma a partir da modificacdo

temporal das representacoes.
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Esses estudos sdo importantes para o professor, principalmente, diante das novas
orientacBes trazidas pela BNCC. No documento, o eixo leitura é compreendido como as
praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os
textos escritos, orais e multissemioticos e de sua interpretacao, tendo como exemplos as leituras
para: fruicdo estética de textos e obras literarias. No campo artistico-literario, essa interagéo
acontecerd a partir do trabalho com um dos objetos do conhecimento, aquele voltado para “a
reconstruc¢do das condi¢des de produgao, circulagdo e recep¢ao” (BRASIL, 2018. p. 156) que,
trabalhado de forma apropriada pelo professor, irdo contribuir para a aquisicdo de habilidades
especificas que contribuirdo para que o aluno-leitor, de acordo com o documento, ndo sé
reconheca, mas valorize e frua as manifestaces artisticas e literarias.

Em seu livro, Leitura e o leitor, Bordini e Aguiar (1988, p. 85-86) mostram algumas
possibilidades metodoldgicas de ensino de literatura dentre elas, o Método Recepcional.
Através de quatro etapas, 0s objetivos do método € efetuar leituras compreensivas e criticas;
ser receptivo a novos textos e a leitura de outrem; questionar as leituras efetuadas em relacéo a
seu proprio horizonte cultural; transformar os proprios horizontes de expectativa. Acreditamos
que, aliada a sequéncia basica proposta por Cosson (2012) e as demais abordagens feitas nesta

pesquisa, contribuirdo significativamente para estimular a interacdo do aluno-leitor.

3. A CRONICA NA FORMACAO DO LEITOR LITERARIO

Vocé, que é o consumidor do ovo e do texto, s6 tem que saborea-lo e decidir se € bom
ou ruim, ndo se é crénica ou ndo é. Os textos estdo na mesa: fritos, estrelados, quentes,
mexidos [...]. Vocé so precisa de um bom apetite. (VERISSIMO, 1994).

Para melhor compreender as crénicas, faz-se necessario conhecermos a sua origem,
discutir sobre o papel delas, no fazer pedagdgico e a sua importancia para o desenvolvimento
do projeto de letramento literario, partindo da premissa de que a literatura € um instrumento
garantidor da humanizagdo (TODOROV, 2009; CANDIDO, 1992). Pensando na questdo da
motivacgdo e longe de menosprezar os demais géneros, acredita-se que esse trabalho motivador
para a leitura possa ser iniciado com trabalho fundamentado nas concepgdes de letramento
literario defendido por Cosson (2012) a partir das cronicas, devido ao fato de ser um género
acessivel ao leitor comum, com grande simplicidade de vocabulario e, sobretudo, porque retrata

0 mundo que nos cerca de forma ludica e, a0 mesmo tempo, séria.
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De acordo com Candido (2004), a literatura tem que ser um direito basico de todo o ser
humano, uma vez que a ficcdo trabalha na formacdo do caréater de todos os sujeitos. Tais
afirmacdes sdo consideradas de suma importancia para este trabalho, pois nos inserimos em um
contexto em que o texto literario é visto como uma leitura sem importancia. Isso fica evidente
ndo s6 pelo pouco tempo dado a esse tipo de texto, mas também pela auséncia de um espago
apropriado para os livros na escola pesquisada.

Desse modo, acreditamos que a cronica pode contribuir consideravelmente para o
letramento literario do aluno dos anos finais do ensino fundamental, ja que promove a leitura
literdria como uma interacdo entre leitor e autor, intermediada pelo texto. Partindo do cotidiano,
da linguagem coloquial, com um olhar diferenciado para as coisas que passam despercebidas
para o ser humano comum, acostumado a observar os fatos considerados “importantes”, este
género proporciona ao aluno/leitor um crescimento enquanto tal, por meio da ampliacéo de seus
horizontes. Desta forma, a proposta de partir de textos mais curtos e, aos poucos, ir ampliando

0 universo do aluno, se faz pertinente, pois,

Aceitar que numa sociedade podemos ter gente que nunca vai terd menor oportunidade
de ter acesso a uma leitura literaria € uma forma perversa de compactuarmos com a
exclusdo. Ndo combina com quem pretende ser democréatico. (MACHADO, 2001, p.

135).
Conforme a autora, é fundamental que se proporcione o contato com a literatura. Negar
o0 contato com qualquer tipo de representacdo artistico-literaria é privar o jovem de exercer sua
humanidade plenamente, como nos lembra Anténio Candido (2004) e por Gltimo a BNCC
(2018), pois esta € um direito de todos desde a infancia. Mesmo sendo relegada, por muitos
criticos a um lugar, quando comparadas a outros géneros considerados “maiores’, a cronica,
poderad proporcionar o prazer ha tanto tempo negado aos alunos dos anos finais do ensino

fundamental. Sobre os preconceitos em torno da cronica, Valente-Barata (2013), destaca:

Ha quem considere como prerrogativa de um romance ou de uma novela a beleza e o
carater literario de um texto, relegando a crénica um lugar secundario nesse cenario,
visto a sua extensdo ser curta e seus temas se referirem a vida cotidiana, pois, a ndo
conseguiu ainda livrar-se de certos preconceitos que fazem algumas pessoas
acreditarem que escrever um romance € bem mais dificil do que escrever um conto ou
uma crénica (VALENTE-BARATA, 2013, p. 313).

Desse modo, o que distancia o género da “nobreza” (SA, 2001. p.7), acreditamos ser 0
que a tornara mais proxima do leitor, tema quase sempre atual, a sintaxe mais coloquial que

lembra a conversa desinteressada. Considerando que “letramento literario trabalha sempre com

o0 atual” (COSSON, 2012. p. 34), acreditamos que € essa atualidade que gera a facilidade e o



61

interesse de leitura dos alunos. A cronica realiza uma interlocugdo com a atualidade na medida
em que parte sempre de um fato corriqueiro muitas vezes noticiado no mesmo jornal em que
ela € publicada. Acrescentando a isso 0 humor como outro dado a gerar o interesse do aluno e
a promover a empatia com o texto.

Aprofundando as pesquisas em torno da cronica, podemos elencar outras
caracteristicas desse género, tratadas com minuciosidade em S& (2001), assim resumidas, pois
ja foram explicitadas anteriormente: (a) narrativa curta, cheia de lirismo reflexivo e de
linguagem poética; (b) publicada geralmente em jornal ou revista, assumindo o carater efémero
destes veiculos de informacdo, mas podendo ser encontrada (re)publicada em coletaneas; (c)
narrador-repOrter, em primeira pessoa, 0 que provoca um texto quase biografico, subjetivo; (d)
temas do cotidiano, um registro do circunstancial, partindo, muitas vezes, de noticias de jornal
(verossimilhanca); (e) dialogo com o leitor, 0 que permite o uso de uma variagdo informal da
linguagem; (f) intencdo de divertir, levar a fruicdo do texto, a catarse e a empatia; (g) presenca
do humor como forma de denuncia das mazelas sociais.

Com base nos aspectos teéricos anteriormente expostos, defendemos a ideia de que a
crénica é um género textual hibrido, ja que possui uma estrutura narrativa formal e, a0 mesmo
tempo, marcadamente argumentativa, a semelhanca de Bastos (2015). Atentemo-nos para a
no¢do de que os “tracos constitutivos da cronica sdo um veiculo privilegiado para mostrar de
modo persuasivo muita coisa” (CANDIDO, 2004, p. 96), 0 que nos remete a argumentacéo,
uma vez que persuadir é justamente envolver o outro.

A crobnica tem por base uma narrativa curta ou condensada, que capta fragmentos da
vida, podendo ser pitoresca, atual, real ou até mesmo imaginaria. Dotada de ampla variedade
tematica e num tom poético, embora coloquial, préprio da linguagem oral, assume ares literarios
e resiste ao tempo (SANTANA, 2006). Diante de seu hibridismo, alguns tedricos da literatura
brasileira propuseram classificacdes para a crbnica, destacando nela a mistura de género.
Coutinho (1971) classificou o género nas seguintes categorias:

a) a cronica narrativa, cujo eixo é uma estdria ou episédio, o que a aproxima do conto,
sobretudo entre os contemporaneos quando o conto se dissolveu perdendo as
tradicionais caracteristicas do comeco, meio e fim. [...] b) a crbnica metafisica,
constituida de reflexfes de cunho mais ou menos filosofico ou meditagdes sobre o0s
acontecimentos ou sobre os homens. [...] ¢) a cronica poema-em-prosa, de contedido
lirico, mero extravasamento da alma do artista ante o espetaculo da vida, das paisagens
ou episddios para ele carregados de significado. [...] d) a crénica-comentério dos
acontecimentos, que tem, no dizer de Eugénio Gomes, ‘0 aspecto de um bazar
asiatico’, acumulando muita coisa diferente ou dispar. [...] €) a cronica-informacéo,
mais proxima do sentido etimolégico, é a que divulga fatos, tecendo sobre ele

comentérios ligeiros. Aproxima-se do tipo anterior, porém é menos pessoal.
(COUTINHO, 1971, p. 120).
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Para Massaud Moisés (2001, p. 110), a crbnica divide-se em duas categorias
fundamentais: a) crénica-poema: explora a tematica do eu, resulta de o eu ser o assunto e 0
narrador a um sé tempo, precisamente como ocorre em todo ato poético; b) crénica-conto: tem
a énfase posta no ndo-eu, no acontecimento que provocou a atencao do autor.

Moiseés (2001), destaca ainda, o que ele chamou de pseudocroénica 0s textos que, a seu
ver, mais se aproximam de ensaios ou da prosa didatica, onde a ideia prevalece sobre a sensagdo
e a emocdo. O pesquisador recorre também a Carlos Drummond de Andrade, que resgata o

monodialogo como caracteristica da crénica, e explica:

(...) mondlogo enquanto autorreflexdo, didlogo enquanto projecdo, a cronica seria,
estendendo o vocabulo que Carlos Drummond de Andrade utiliza na designacéo do
processo de relagdo verbal com o interlocutor, para o texto na sua totalidade — um
monodialogo. Simultaneamente mondlogo e didlogo, a crbnica seria uma peca teatral
em um ato superligeiro, tendo como protagonista sempre o mesmo figurante, ainda
quando outras personagens interviessem. O cronista, em monodialogo, se oferece em
espetaculo ao leitor, conduzindo-o por uma secreta afinidade eletiva (MOISES, 2001,
p. 117).

Ainda com relacdo as caracteristicas das crénicas, Sabino (2007), de maneira mais
didatica, explica que ha crbnicas que sao dissertacdes, como em Machado de Assis; outras sdo
poemas em prosa, como em Paulo Mendes Campos; outras sdo pequenos contos, Como em
Nelson Rodrigues; ou casos, como os de Fernando Sabino; outras sdo evocagdes, como em
Drummond e Rubem Braga; ou memorias e reflexdes, como em tantos. Ainda segundo o
escritor, a cronica tem a mobilidade de aparéncias e de discursos que a poesia tem — e facilidades

que a melhor poesia ndo se permite e que estas mudam assim como a sociedade

Segundo Magni (2009), a cronica hoje em dia, com o advento da pds-modernidade,

[...] revela-se através de inimeras janelas para o novo espago cultural construido, [em
virtude da pds-modernidade], uma espécie de "hipergénero”, multiplicando-se em
possibilidades de absorcdo e tratamento. Ela cristaliza variadas experiéncias
perceptivas a que 0 homem pds-moderno comega a ser submetido. Assim, cronicas-
odes, cronicas-mondlogos, cronicas-filosoficas, crénicas-imaginativas, cronicas-
historicas, crdnicas-critico-literarias, crénicas-testemunhos, dentre outras formas
inventivas de narragdo, passam a compor o repertorio de um mesmo cronista, cujos
maultiplos narradores surgem da prépria necessidade de apreensédo e digestdo de uma
nova espacialidade cultural (MAGNI, 2009, p. 95, grifo do autor).

Observa-se, com isso, que a cronica evoluiu de forma significativa, o que, nos dias
atuais, ndo so causa duvidas quanto a delimitacdo de um conceito, como também distancia do
conceito inicial e tradicional desse género, como se se tratasse de um relato de fatos narrados

cronologicamente. O importante é, quem em meio ao ar de seriedade oriundos dos muitos

contextos e temas aos quais ela € produzida, é que a cronica, nas palavras de Drummond,
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[...] tem essa vantagem: ndo obriga ao paleto-e-gravata do editorialista, forcado a
definir uma posicdo correta diante dos grandes problemas; ndo exige de quem a faz o
nervosismo saltitante do reporter, responsavel pela apuracdo do fato na hora mesma
em que ele acontece; dispensa a especializacdo suada em economia, financas, politica
nacional e internacional, esporte, religido e 0 mais que imaginar se possa. [...] A
cronica é territorio livre da imaginacdo, empenhada em circular entre o0s
acontecimentos do dia, sem procurar influir neles (ANDRADE, 2012, p. 54).

Luis Fernando Verissimo, um dos mais conhecidos cronistas brasileiros, trata de temas
demasiadamente sérios como corrupc¢ao, pobreza, relacionamentos amorosos, religido, etc., em
livros em que a palavra “comédia” esta escrita em suas capas. Dentre elas, Comédia da vida
privada (2004), Comédias da vida publica (1995), Comédias brasileiras de verdo (2009),
Comédia para se ler na escola (2000) e Mais comédia para se ler na escola (2008). Os dois
ultimos tratam de temas que estao ligado ao universo jovem. Como disse Ana Maria Machado,
na apresentacao do livro de cronicas Comédia para se ler na escola (2000), uma “leitura ideal
para aquele primeiro namoro/leitura cheio de delicias e gostosuras, quando o leitor ainda nem
tem vinte anos e completa: “Depois de ler este livro, duvido que algum jovem ainda seja capaz

de dizer, sinceramente, que néo curte ler”.

Nesse didlogo tdo proximo do leitor, com cara de “conversa fiada “e sem muitas
pretencBes, divertem, mas também ensinam. Para Bastos (2015), esse é também o papel
realizado pela crénica, intencdo de divertir, levar a fruicdo do texto, a catarse e a empatia. A
empatia que nada mais € que a capacidade de compartilhar as emocdes de outra pessoa, no caso,
as emoc0Oes oriundas das inimeras histdrias narradas pelas crénicas, provocando no leitor a
catarse — purificacdo e limpeza das angustias através da leitura. O fato de ser curto e com uma
linguagem leve, ja pode ser um mote para o inicio de uma conversa literaria que poderd, diante
do pouco espaco de tempo para o trabalho com os textos mais longos, abrir caminhos para novas
leituras.

Diante do exposto, surge a necessidade de explorar esse género nos estudos de texto nas
aulas de lingua portuguesa, auxiliando o aluno a construir seu conhecimento leitor, de forma a
identificar tais sutilezas e analisar criticamente o material lido, reconhecendo a argumentacgéo

implicita nesse género. Para Candido (1992):

E importante insistir no papel da simplicidade, brevidade e graca proprias da cronica.
Os professores tendem muitas vezes a incutir nos alunos uma ideia falsa de seriedade,
uma nocdo duvidosa de que as coisas sérias sdo graves, pesadas, e que
consequentemente a leveza é superficial. Na verdade, aprende-se muito quando se
diverte, e aqueles tracos constitutivos da cronica sdo um veiculo privilegiado para
mostrar de modo persuasivo muita coisa que, divertindo, atrai, inspira e faz
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amadurecer a nossa Visdo das coisas. ” (...) por meio dos temas, da composicéo
aparentemente solta, do ar de coisa sem necessidade que costuma assumir, ela se
ajusta a sensibilidade de todo dia. Principalmente porque elabora uma linguagem que
fala de perto ao nosso modo de ser mais natural. Na sua despretensdo humanizada; e
esta humanizacdo Ihe permite, como compensacdo, sorrateira, recuperar com a outra
mé&o uma certa profundidade de significado e um certo acabamento de forma, que de
repente podem fazer dela uma inesperada embora discreta candidata a perfeicdo
(CANDIDO, 1992, p. 13-14).

No trecho acima, o autor caracteriza a cronica como género leve, mas ndo a
inferiorizando-a, mas sim como um elogio ao género. Os escritores que se dedicaram as
crénicas sabem desta condicdo “de arranjo aparentemente desarranjado de dar sentido ao vacuo
absoluto” (CANDIDO, 1992, p. 22), 0 que nao impediu que o lugar do cronista, de observador
das miudezas sociais, do homem comum que escreve com graga ao longo da histéria, fosse
ocupado por grandes jornalistas/escritores, escritores/jornalistas e este pode ser um dos fatores
que a fazem tdo querida por seus leitores. Lembrar e contar fatos, além de resgatar a historia,
sdo atitudes comuns ao homem.

Para Lajolo (2008), na cronica, 0 assunto ndo é a questdo de maior importancia, “elas
falam de tanto de filosofia quanto de galinhas, de romances e de linguicas, ele pode ser politico,
esportivo ou a violéncia nas relacdes sociais”. Aos fatos narrados nas cronicas “quem da
importancia sdo os olhos que 0s veem, a mado que o escreve e 0s outros olhos (0s meus, 0s seus,
por exemplo) . Dado a riqueza das crdnicas e, por acreditarmos na possibilidade de se realizar
com este género um trabalho progressivo e significativo na direcdo de géneros secundarios com
textos mais complexos (BRASIL, 2018, p. 89) destacaremos, no topico seguinte, qual o olhar

dado as cronicas nas pesquisas académicas.

3.1 LEITURA DE CRONICAS NA ESCOLA: PERSPECTIVAS ACADEMICAS E
INSTITUCIONAIS

A leitura literaria ainda ndo ganhou o espaco que merece nas praticas escolares. As
diversas pesquisas e referenciais teoricos ainda ndo apontam, conforme Moises (2016), Dalvi
(2017), Rezende (2017) entre outros, subsidios tedricos nem metodoldgicos para isto. Sabe-se
gue ensino do texto literario deve ser abordado nas aulas de Lingua Portuguesa mediante
estratégias de motivacdo e insercao dos alunos no mundo literario, proposta ndo tao simples nos
tempos atuais em gque 0s meios de comunicacao, a internet e suas diversas redes sociais vém se

sobrepondo ao espaco da leitura em livros.



65

Apesar do insucesso do ensino da literatura, Rezende (2017) aponta, também, uma certa
resisténcia do nosso sistema educacional quanto as mudancas. Segundo a pesquisadora, as
perspectivas novas vindas de fora (de outros paises) tem penetrado nos documentos oficiais e
pesquisas académicas tém investido em visadas tedricas mais condizentes com a vida
contemporanea. Uma das mudancas apontadas pela autora, por exemplo, é a inser¢cdo nos
documentos oficiais, da expressdo “leitura literaria” para falar da literatura na escola. Para a
autora, ainda que de modo geral ndo se atente conceitualmente para o seu significado e potencial
da expressao para o ensino.

Nesse sentido, o topico seguinte, apresentard em pesquisas académicas o lugar do
letramento literario por meio de cronicas e como estas podem contribuir para a formacéo de um

leitor critico.

3.2 0 LUGAR DAS CRONICAS NAS PESQUISAS ACADEMICAS

O nosso discurso da vida préatica esta cheio de palavras de outros. Com algumas delas
fundimos inteiramente a nossa voz, esquecendo-nos de quem sdo; com outras,
reforcamos as nossas proprias palavras, aceitando aquelas como autorizadas para nés;
por Gltimo, revestimos terceiras das nossas proprias inten¢des, que sdo estranhas e
hostis a elas (BAKHTIN, 2018, p. 223).

Compreendendo que 0s nossos discursos estdo repletos de outras vozes, buscamos
dialogar com estudos realizados por outros pesquisadores que trabalham o processo de
construcdo do letramento literario. O intuito desse percurso se deu com a finalidade de, ao
conhecer as pesquisas ja produzidas, a necessidade de se estabelecer um diadlogo com outros
estudos que também partiram da tematica letramento literario com crénicas e, assim, podermos
identificar possiveis contribuicdes que nos permitam fundamentar melhor as questfes de
investigagdo para a producdo de outros conhecimentos sobre o letramento literrio com o
género em estudo.

Para estabelecer um dialogo com outras pesquisas que também partiram da tematica
“Letramento literario com cronicas ou leitura literaria com crénicas”, foi realizada uma busca
no portal Sucupira da Capes a fim de descobrir quais teses e dissertacbes poderia edificar as
conexdes pretendida.

Comecando pelas dissertacdes, iniciamos com o trabalho de Angela Modesto Guedes
Ferreira intitulado De fato e de ficcdo: um estudo sobre a leitura de cronicas na escola,

defendida em 25/11/2016, pelo Programa de Mestrado Profissional Em Letras -
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PROFLETRAS, da Universidade Estadual Paulista. A pesquisadora justifica a escolha do tema
pelos baixos resultados dos alunos em competéncia leitora nas avaliagdes externas e o quadro
de desinteresse destes pela leitura. Nesse sentido, o trabalho foi direcionado com o intuito de
responder aos seguintes questionamentos: O que é ensinar leitura? Por que ler e para qué? Que
leitor formar? Qual a necessidade de literatura? Qual é a relevancia de um trabalho voltado para
a leitura de crénicas? Como os materiais didaticos abordam este género?

Diante de tantos questionamentos, a pesquisadora idealizou um estudo na escola,
voltado para a leitura de crénicas e suas implicacGes, visando a recepc¢do e a interacdo dos
alunos partindo dos pressupostos tedricos de Vygotsky (1991, 1994) e Bakhtin (2006), De
Chartier (1996), Todorov (2009), Dalvi e Rezende (2011), Antunes (2015), Jauss (1994), Iser
(1996, 1999) e Bordini e Aguiar (1988) e outros autores que pesquisaram sobre leitura, literatura
€ 0 Seu ensino.

A pesquisadora parte da hipdtese de que o trabalho com crbnica poderad possibilitar
situacdes de aproximacdo com a linguagem literaria, tornando-se um ponto de partida para um
trabalho significativo com texto literario e que, consequentemente, possibilitara ao aluno um
contato prazeroso com o texto, estimulando-o a buscar outros tipos de leituras. Outra motivacéo
da pesquisadora para escolha do género cronica como objeto de estudo, deve-se ao fato deste
género possuir ampla circulagdo na escola por meio dos materiais didaticos e, por se tratar uma
narrativa mais curta, permite ao professor a possibilidade de trabalhar com a leitura integral de
um texto literario, sem precisar recorrer a fragmentos, como normalmente acontece com a
leitura de narrativas mais longas.

Segundo a autora, o trabalho com as cronicas ndo é tdo somente para corresponder
apenas a satisfacdo das preferéncias de leitura dos alunos, mas ampliar seus horizontes de
expectativa, provocando-lhes novos interesses. A autora argumenta que, por se tratar de um
género hibrido, de jornalismo e literatura, “o presente estudo possibilita alcangar, por meio da
leitura de cronicas, o territorio do prazer sem eliminar a consciéncia de realidade, podendo
explorar situac6es que melhor ilustrem a face tragicomica da condi¢cdo humana” (FERREIRA,
2016, p. 14).

No que diz respeito aos problemas relacionados ao ensino da literatura, a pesquisadora
destaca a inexisténcia de um ensino de literatura de modo mais sistematizado e articulado no
Ensino Fundamental e sim, uma leitura livre, sem considerar as implicacdes e o planejamento
bem articulado voltado para o ensino de literatura. Tais constatagdes contribuiram para

reflexdes e aos direcionamentos dado a pesquisa, dentre eles
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[...] ade que é possivel, ainda no Ensino Fundamental, desenvolver praticas de leitura
literaria que superem as propostas de leitura e interpretagdo de textos trazidas pelos
manuais didaticos, que se mostram insuficientes para a formagao de um leitor critico,
estético e reflexivo (FERREIRA, 2016, p. 65).

A autora, mesmo ndo usando como foco de sua pesquisa o termo letramento literario,
mas no “ensino da literatura estética” através de cronicas, adota a partir da concep¢éo
sociointeracionista de Bakhtin o conceito de leitura utilizada por Cosson (2014), que define o
ato de ler como um dialogo.

Para nortear a proposta de intervencdo, a pesquisadora analisou alguns materiais e
documentos mais utilizados em sala de aula, entre eles: o material de apoio ao Curriculo do
Estado de Séo Paulo, o livro didatico e a coletdnea de textos da Olimpiada de Lingua
Portuguesa. Conforme a autora, a metodologia empregada na composic¢ao do corpus do trabalho
foi a narrativa, com foco nas observacdes em sala de aula, bem como as vivéncias
compartilhadas durante o desenvolvimento do trabalho.

Apo6s andlise dos documentos ja mencionados, a pesquisadora constatou que as
propostas de interpretacdo de textos trazidas pelos materiais didaticos se mostram insuficientes
para a formacéo de um leitor critico, estético e reflexivo. Para a autora, isso legitimou a hipdtese
da pesquisa em relacdo a proposta de intervengéo, “a de que a leitura de crénicas pode ser, sim,
emancipatoria, uma vez que de automatiza o olhar dos alunos para questdes complexas, dentre
elas, o espaco que a mulher escritora tem nos materiais, livros, que circulam na escola”.
(FERREIRA, 2016, p.77).

De acordo com as analises da autora, a partir de um trabalho organizado em torno do
Método Recepcional, proposto por Maria da Gléria Bordini e Vera Teixeira de Aguiar (1988),
cuja base teorica encontra-se na Estética da Recepcdo, de Hans Robert Jauss (1994),
possibilitou ndo s6 uma reflexdo sobre sua préatica, mas foi possivel, no didlogo do aluno com
0 texto, abrir espaco o rompimento de seus horizontes de expectativas e, possivelmente,
estimula-los na busca de novas leituras que preencham esses vazios que 0s materiais didaticos
ndo dao conta. Nesse sentido, cabe, também, ao professor mediador oferecer leituras que
promovam a reflexdo, que provoquem questionamentos acerca da realidade e que possibilitem
a construcao da subjetividade; enfim, que possam suscitar uma forma de pensar transformadora.

Nesse sentido, por tudo o que foi exposto nesta proposta de intervengéo, o trabalho com
a leitura literaria por meio de crénicas pode ser um caminho para que o professor estimule seu
aluno, ainda no Ensino Fundamental, a reconhecer a esteticidade presente em um texto. Assim,
0 aluno, ao se deparar com narrativas mais longas ou mesmo mais complexas, terd condi¢es

de vencer os desafios com mais propriedade.
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Outro estudo que trazemos é a dissertacdo Letramento literario no ensino fundamental:
sequéncias bésicas com o género crbnica, de Débora de Souza Valenca, defendida em
25/11/2016, pelo Programa de Mestrado Profissional Em Letras - PROFLETRAS da
Universidade Federal do Ceara. A pesquisa se realizou em uma turma de sexto ano, em uma
escola municipal de Fortaleza- CE e tem como objetivo geral testar a proposta de Cosson (2014)
para letramento literario de estudantes do Ensino Fundamental, a qual é denominada pelo autor
como Sequéncia Basica de letramento Literario.

No capitulo intitulado ContribuicGes dos estudos de letramento para o ensino de lingua
portuguesa fundamentada nas concepcdes de Street (1984), Kleiman (1995) Soares (2007),
dentre outro outros, a pesquisadora discorre sobre o letramento, ndo somente para conceituar
0 termo, mas para destacar a sua importancia para um trabalho exitoso com a leitura. Argumenta
sobre a necessidade de melhor compreenséo do termo para que de fato os reflexos dessas teorias
possam de fato surtir efeito em sala de aula. Para a pesquisadora, “é preciso compreender 0
aspecto social do letramento e realmente adotar praticas que reconhecam e valorizem 0s
diferentes usos de leitura e escrita adquiridos pelos estudantes em outros contextos que ndo 0s
escolares” (VALENCA, 2016, p. 13).

No que diz respeito ao letramento literario, a autora destaca alguns problemas com
relacdo ao trabalho com a literatura no ensino fundamental, dentre eles: a existéncia uma ruptura
na passagem do primeiro ciclo para o segundo ciclo, a fragmentacdo dos textos nos livros
didaticos cercadas por questdes de compreensdo textual e de gramatica. Segundo a autora, “o
momento em que os textos literarios sdo fragmentados e servem apenas como suporte para
exercicios gramaticais, temos uma pratica compativel com o Modelo Autbnomo de
Letramento” (STREET, 1984). Tais consideracGes da autora sé reforcam que nenhuma teoria
exclui a outra e que ndo basta o conhecimento das teorias, mas saber aplica-las corretamente.

Nesse sentido, a autora argumenta:

Acreditamos que essa deva ser a postura da escola e dos docentes em relagdo ao
letramento literario dos estudantes. Para esse fim, é fundamental elaborar estratégias
e propostas didaticas que aproximem os estudantes do texto literério, ndo deixando a
cargo do proprio estudante essa tarefa, esperando que espontaneamente, sem nenhum
tipo de incentivo, ele passe a gostar de literatura e através dela, supra todas as suas
deficiéncias em relagdo a lingua materna (VALENGCA, 2016, p. 19).

Nesse sentido, a autora em conformidade com o objetivo geral da dissertagédo, que €
testar a sequéncia basica de Cosson (2014), expbe detalhadamente as quatro etapas da sequéncia

basica: motivacao, introducéo, leitura do texto e interpretacdo. Diante dos problemas apontados,

a pesquisadora justifica a escolha pela proposta de Sequéncia bésica de letramento literario de
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Cosson (2014) por parecer a mais adequada para contribuir com o letramento literario de
estudantes do Ensino Fundamental 11, objeto da pesquisa em andlise.

A autora destaca que, diante da falta de interesse dos alunos pela leitura e, da auséncia
de uma metodologia adequada que desperte o gosto pela leitura literaria, objetivo geral da
pesquisa € o0 de testar a proposta de Cosson (2014) para letramento literario de estudantes do
Ensino Fundamental, a qual é denominada pelo autor como Sequéncia Basica de letramento
Literéario.

Ao tratar da relacdo do género cronica e o letramento literario, a pesquisadora
argumenta sobre a motivagdo para escolha do género ressaltando algumas caracteristicas que,
conforme o estudo, podem influenciar para uma experiéncia exitosa com a leitura literaria, tais
como: por se tratar de um género ja conhecido pelos estudantes e a brevidade, o que torna
possivel a leitura e a discussdo do texto uma aula de 55 minutos, além da proximidade com os
temas tratado e o humor, quase sempre presente. Diante disso, além da selecdo de temas e
autores ja conhecidos por se dedicar a escrita deste género, objetivando aproximar os estudantes
da leitura literaria e depois, no decorrer das oficinas, apresenta-lhes textos um pouco mais
complexos.

A pesquisadora destaca que a crénica pode contribuir para o letramento literario dos
estudantes de maneira satisfatoria uma vez que esse processo ndo se encerra com o estudo desse
género especifico, mas servira como elo para outras leituras. Nesse sentido, a autora reforca o
papel fundamental do professor, ndo s6 para a escolha das crénicas a serem trabalhadas, mas

também na escolha de outros géneros para elaboracdo da sequéncia basica. E completa:

Entendemos como rendimento satisfatério, ndo s6 a compreensdo dos textos, o
dominio dos géneros discursivos ou a aprendizagem da lingua padrdo culta, mas
também a reflexdo sobre as mudancas que o texto literario pode provocar nas pessoas.
Oferecer a oportunidade de, através de préaticas conjuntas de leitura, do estudante
emocionar-se, reconhecer-se e compreender 0 mundo sob diversos aspectos € também
papel da escola (VALENCA, 2016, p. 26).

Ao mencionar a contribuicdo de outros textos, percebe-se que o trabalho com a
sequéncia basica com crdnicas serd uma ponte que conduzird o aluno a outras leituras e,
consequentemente, a fruicdo. Conforme a autora, o trabalho com as crénicas, mesmo sendo um
género hibrido, que oscila entre o literario e o jornalistico, acredita-se em potencial do género
para a formacdo de leitores. Reforca, ainda, como um trabalho mais sistematizado, feito
coletivamente com outros professores Lingua Portuguesa, pode contribuir para um melhor

desempenho das oficinas realizadas.
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Em sua pesquisa, a autora também analisou a mediagdo do trabalho docente com a
leitura literaria em sala de aula, como se dava a apropriagdo e também como ocorria a producdo
de sentidos a partir da leitura literaria naquele contexto. Como resultado, a autora entendeu que
os alunos gostavam de ler literatura, porém o seu contato com o texto literario se realizava, em
maior ocorréncia, através do livro didatico. Por isso, enfatizou que a mediacdo do professor é
essencial para a concretizacdo do que defende: a préatica da leitura de literatura.

A quarta parte da pesquisa trata-se da trajetoria metodoldgica utilizada para a realizacao
da pesquisa. Apos a realizacao de todas as etapas que envolveu: planejamento, entrevistas e a
realizacdo das oficinas, a pesquisadora fez as andlises dos dados coletados e pode constatar,
dentre outros problemas, que as professoras desconheciam o letramento literario, tinham
concepcdes diferentes acerca da importancia do texto literario em sala de aula, adotam préaticas
bastante diferenciadas com relacédo ao trabalho com o texto literario e ndo seguem uma proposta
metodoldgica especifica para o letramento literario de seus educandos.

Porém, ap6s envolvimento com as oficinas propostas as professoras demonstraram
interesse em continuar aplicando as sequéncias basicas, adequando as as suas necessidades. No
que diz respeito aos estudantes participantes deste estudo, observamos que eles demonstraram
entusiasmo para participar das oficinas, principalmente nos momentos de debate e troca de
experiéncias acerca dos temas das cronicas a eles apresentadas. Isto posto, fica claro que esta
pesquisa pode motivar professores e professoras a elaborarem propostas baseadas nessa
experiéncia, adaptando-as as suas realidades. Acreditamos que tanto o trabalho com a proposta
metodoldgica de sequéncias basicas de letramento literario pode suscitar outras abordagens dos
géneros literarios em sala de aula quanto o trabalho colaborativo aqui apresentado pode ajudar
os docentes a enfrentar os desafios cotidianos para aproximar seus estudantes da literatura.
Dessa forma esperamos.

A dissertacdo A leitura literaria em sala de aula: um dialogo possivel entre a crénica e
0 contexto doa educando, de Sheila Cristina Elias Serafim, defendida em 28/11/2016 pelo
Programa de Mestrado Profissional Em Letras - PROFLETRAS da Universidade Estadual da
Paraiba, teve como objetivo geral, “promover o didlogo entre a cronica e o contexto dos
educandos”, e, ainda, como objetivos especificos identificar as causas e analisar que concorrem
para rejeicdo dos mesmos em relacdo ao texto literario e conduzi-los para se tornarem leitores
ativos.

No que diz respeito ao suporte metodolégico, a autora utilizou a pesquisa bibliografica
e da pesquisa-acdo, com base nos estudos tedricos do dialogismo, formacao do leitor, literatura

e ensino, com intuito de buscar estratégias para resolver o problema detectado: o pouco estimulo
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dos alunos para realizacdo de leituras, ficando mais evidente a rejeicdo dos textos literarios,
principalmente quando a trabalho remetia a leitura do texto completo, a titulo de exemplo, um
romance.

Quanto aos problemas relacionados ao trabalho com o texto literario, a pesquisadora
aponta alguns problemas quanto ao seu ensino, dentre eles, estdo: a prioridade somente a textos
que se aproximam das situagcbes comunicativas dos educandos, com foco apenas na sua
funcionalidade, o pouco espaco dado a leitura de literatura na escola, a escolarizacdo, a
fragmentacdo dos textos, énfase somente aos textos disponibilizados nos livros didaticos e a
auséncia de preparo ao longo da formacao dos professores.

Diante disso, a pesquisadora, reforcando o letramento na concepc¢do dialdgica a partir
das concepcdes de Carvalho (2008), Freire (2005), Cosson (2014), destaca o papel importante
do professor enquanto mediador de leitura e do processo de letramento literario “uma vez que
a oferta da literatura pela escola ndo ¢ apenas pedagogica, ela ¢ também social ludica, dialogica”
(SERAFIM, 2016, p. 18), para motivacéo, reflexdo de acordo com o género, o nivel adequado,
assim como a importancia do contexto para construcdo de sentido.

Ao tracar o percurso historico da crénica no Brasil, a pesquisadora demonstrou como o
género chegou ao seu formato atual e argumentou sobre as principais caracteristicas que
contribuiram para escolha do género para as aulas de leitura literaria, dentre elas, “destaca-se 0
fato de ser um género tipicamente brasileiro”, “atraiu varios escritores considerados
importantes”, “brevidade e linguagem menos formal”, leveza e prosaismos, o que a torna
extremamente oportuno para o estudante do ensino fundamental. Essa possibilidade de didlogo
do mundo do leitor serd uma oportunidade de “fazer cair por terra o preconceito a rejeicao que
existem em funcdo da falta de préatica e conhecimento, e que leva os educandos, em sua grande
maioria, a desprezar a leitura” (SERAFIM, 2016, p. 32).

Como destaca a pesquisadora, somando-se as caracteristicas positivas do género cronica
para o letramento literario, algumas observacdes devem ser consideradas pelos professores no
trabalho com esse texto literario. A primeira delas seria considerar o contexto no qual os
educandos estdo inseridos, suas vivéncias. Depois, seria importante selecionar para as primeiras
leituras, texto com linguagem simples e que permitam a criagdo de linguagem ludica e, por
ultimo, “a promogao de leitura em parceria com atividades que proporcionem o contato com os
autores”. Chama aten¢do para a necessidade de estratégias que favorecam o dialogo ndo sé com
0 texto contato, mas também com os autores das obras.

Ainda sobre as caracteristicas que fazem da cronica um género atraente para o aluno

durante o trabalho com o letramento literario no ensino fundamental, a pesquisadora destaca
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que, do ponto de vista dos elementos, - conteudo temético, plano composicional e estilo — o
género apresenta assuntos bastantes diversificados; no plano composicional, apresenta o carater
episddico, lirico e dialdgico; quanto ao estilo, a autora destaca a selecédo vocabular, as estruturas
frasais e até as preferéncias gramaticais, textos curtos ou longos, tudo isso constituira a
materializacdo dos rumos que a pesquisadora propés para o trabalho com o letramento literario.

Como resultado, a pesquisadora constatou a importancia da escolha de cronicas que
dialoguem com o universo dos alunos, contemplando desde as experiéncias pessoais aos
conhecimentos linguisticos e conhecimentos relacionados ao autor das crénicas, de maneira a
influenciar o dialogo através das falas, dos dizeres do texto aos dizeres do contexto, despertando
e revelando sentimentos e despertando interesse para outras leituras. Segundo a autora, essa
aproximagdo sinalizar que “um dos caminhos para o letramento literario é a valoriza¢do do
contextual, regional manifestado no carater histérico, politico, cultural, trabalhada em forma
prosaica ou lirica”. A pesquisadora destacou, ainda, fator importante para o éxito das oficinas
foi o fato da crénica ter um vasto repertdrio de temas a serem explorados pelos leitores menos
experientes, sujeitos da pesquisa.

Diante das informacGes apontadas sobre a importancia de um trabalho mais
sistematizado com o texto literario, analisamos os documentos oficias (PCN, BNCC e Curriculo
do Piaui) e as atividades disponibilizadas com as crénicas em livros didaticos como pode ser
observado no capitulo a seguir, que trata da metodologia.
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4. METODOLOGIA

Para a realizacdo deste estudo, adotaremos uma abordagem metodoldgica de natureza
qualitativa. Este ¢ um tipo de pesquisa que “procura entender, interpretar fendmenos sociais
inseridos em um contexto” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34). Quanto a forma de analise de
dados, Gil (2003), define a pesquisa a pesquisa qualitativa como:

a analise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos dados
coletados, a extensdo da amostra, 0s instrumentos de pesquisa e 0S pPressupostos
tedricos que nortearam a investigacdo. Pode-se, no entanto, definir esse processo
como uma sequéncia de atividades, que envolve a redugdo dos dados, a categorizagdo
desses dados, sua interpretagdo e a redacéo do relatorio (GIL, 2002, p. 133).

Assim, o0 aspecto qualitativo deste estudo evidencia-se na medida em que a analise dos
dados seré feita com base na interpretacdo dos dados coletados. Nesse sentido, a pesquisa sera
contextualizada, por meio da constituicdo do corpus e dos materiais e métodos que alicercam
esta investigacdo sobre o processo de letramento literario através de cronicas inter-relacionada
a construcdo de uma proposta didatico-metodolégica como instrumento de acdo para 0s
professores de Lingua Portuguesa.

Em relacdo aos procedimentos escolhidos para o delineamento da fundamentacéo
tedrica deste trabalho, nos respaldamos num dialogo entre a pesquisa bibliogréafica e a
documental a fim de conhecer quais os direcionamentos dados pelos documentos oficias (PCN,
BNCC e Curriculo do Piaui) para o trabalho com crénicas, bem como o tratamento dado a
cronica literaria no livro didatico. Assim, utilizamos como aporte tedrico as “[...] fontes
bibliogréficas para o desenvolvimento do estudo, na revisao literaria por meio do levantamento,
da selecao, do fichamento e do conhecimento critico” (GIL, 2008, p. 50) sobre a leitura literaria
no ambiente escolar, como também na analise de 3 (trés) documentos oficiais (FONSECA,
2002, p. 32) que regem o trabalho com o letramento literario na Educagdo Basica.

Nesse caso, faz-se necessério atribuir novas contribuicGes ao trabalho com literatura no
curriculo da componente lingua portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental. J& que,
conforme analise feita nessa pesquisa, nos causa estranheza mesmo contendo avancos e estando
presente em diversos lugares desse mesmo curriculo, as vezes, a literatura parece estar em lugar
nenhum. A esse respeito e para o delineamento de nossos estudos, torna-se imperativo
questionar: “onde esta a literatura no EF 11?7, “qual o espago da literatura e do letramento
literario nos curriculos que regem a educacéo brasileira?”, ou ainda “qual o papel da literatura

na formacao do aluno leitor?”.
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A pesquisa bibliogréfica consistiu em um momento de preparagdo para as demais etapas
da investigagdo. Foi realizado um levantamento bibliografico e documental de estudos tedricos
relacionados ao ensino da literatura no Ensino Fundamental. Além disso, serviram de base para
nossa pesquisa livros, dissertacdes, artigos cientificos e documentos oficiais que orientam e
discorrem a respeito da natureza do texto literario, do ensino de Literatura e do letramento
literario para o Ensino Fundamental bem como da importéncia da leitura literéria e da formacéo
do leitor. Com base nos procedimentos técnicos utilizados, classifica-se como bibliogréafica,
tipo de pesquisa que

(...) é elaborada com base em material ja publicado. Tradicionalmente, esta
modalidade de pesquisa inclui material impresso, como livros, revistas, jornais,
teses, dissertacdes e anais de eventos cientificos. Todavia, em virtude da
disseminacéo de novos formatos de informacdo, estas pesquisas passaram a incluir
outros tipos de fontes, como discos, fitas magnéticas, CDs, bem como o material
disponibilizado pela Internet (GIL, 2010, p. 29).

Ainda com relacdo a pesquisa bibliografica que alicercara esta pesquisa, esta elucidara
pressupostos relacionados ao ensino da literatura e do letramento literario, embasando a anélise
documental, de forma a possibilitar uma analise critica dos documentos. Esta investigacdo, de
natureza qualitativa, possui carater predominantemente analitico, uma vez que “ocupa-se com
o discurso tedrico e a linguagem comum” (PAVIANI, 2009, p. 70), buscando explicar
discursos, conceitos e processos relativos ao ensino da literatura e do letramento literario e a
sua aprendizagem, pelo viés dos Parametros Curriculares Nacionais (1997), da Base Nacional
Comum Curricular BNCC (2008), Curriculo do Piaui e do livro didatico (2020). Segundo
Lidke e André:

A construcdo de categorias ndo é tarefa fécil. Elas brotam, num primeiro momento,
do arcabouco tedrico em que se apoia a pesquisa. Esse conjunto inicial de categorias,
no entanto, vai ser modificado ao longo do estudo, num processo dindmico de
confronto constante entre teoria e empiria, 0 que origina novas concepgoes e,
consequentemente, novos focos de interesse. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 42).

Assim, nesta pesquisa trabalho, foram empenhados esforgos para proceder conforme as
orientagdes destinadas a modalidade “pesquisa bibliografica”. Para tanto, realizou-se no
primeiro capitulo a discusséo teorica acerca do tema abordado, a leitura do texto literario com
vistas a promocéo do letramento literario, & luz de autores como Leffa (1999), Cosson (2009,
2012, 2014, 2016, 2020), Jouve (2012), Candido (1992, 2004), Todorov (2009), Zilberman
(2007, 2009), Marcuschi (2003, 2008), Koch e Elias (2012), Antunes (2003), Paulino (2008,
2009), Kleiman (1995, 2003, 2004), Soares (2006), dentre outros.
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Um estudo mais aprofundado nas teorias desses autores permitiu uma melhor
compreensdo de como o ensino da leitura, da literatura e do letramento literario acontecem
dentro espaco escolar, bem como as diversas funcoes que Ihe séo atribuidas e a sua importancia
para a formacao de um leitor critico. Assim, ap6s a analise dos referencias teéricos em torno
das principais teorias que norteiam o letramento literario, levando-se em consideracdo a
complexidade que envolve o ensino da leitura literaria, tomou-se como caminho possivel para
essa formagao a perspectiva do letramento literario, concebido neste trabalho “como o processo
de apropriacdo da literatura enquanto constru¢ao literaria de sentidos” (COSSON, 2012, p. 67).

Além da pesquisa em torno do ensino da literatura na sala de aula de ensino fundamental
e do letramento literario, também foi necessario realizar uma investigacéo e analises de livros
didaticos de Lingua Portuguesa, muitas vezes o principal, sendo o unico material didatico
utilizado pelos professores, principalmente no contexto pandémico, quando muitos alunos ndo
estédo tendo acesso a dados de internet de qualidade, com vistas a averiguar quais concepcoes
de leitura, literatura e letramento literério subsidiam as atividades propostas nesse material.

Diante dos resultados oriundos da pesquisa bibliogréfica, constatou-se a necessidade e
a urgéncia de buscar novas alternativas e estratégias para ressignificar a leitura literaria na
escola. Assim, surgiu a proposta de intervencdo pedagdgica organizada neste trabalho: um
manual didatico com sequéncias didaticas basicas idealizadas a partir das propostas de Rildo
Cosson (2012) e do Método Recepcional idealizado por Bordini e Aguiar (1988), ambas
direcionadas ao 8° ano do Ensino Fundamental, mas que podem ser adaptadas e ampliadas para
outras etapas do ensino basico. Esse manual foi construido a partir das reflexdes provocadas
durante a revisdo bibliogréafica e, ao mesmo tempo, é a contribuicdo desta pesquisa para a
educacéo e, consequentemente, para a sociedade.

No que diz respeito aos objetivos, classifica-se como descritiva, a qual apresenta como
“objetivo primordial a descrigao das caracteristicas de determinada populagdo, ou fenémeno,
ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL, 2008, p. 28). Como observa Gonsalves
(2003, p. 65), “nesse caso, a pesquisa nao esta interessada no porqué, nas fontes do fendmeno;
preocupa-se em apresentar suas caracteristicas”. Devido a isso, tal tipo de pesquisa ¢ muito
solicitada por partidos politicos ou institui¢cbes educacionais (GIL, 2002).

No caso desta pesquisa, busca-se descrever a abordagem dada ao trabalho com crénicas
na perspectiva do letramento literario em dois manuais didaticos do 8° ano do Ensino
Fundamental e como os direcionamentos e as atividades propostas nos livros didaticos

colaboram para a efetivacdo do letramento literario em uma turma de 8° ano.
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Em relacdo a fonte dos dados, a pesquisa é documental, uma vez que se realizou

levantamento de dados em livros didaticos destinados ao Ensino Fundamental.

A pesquisa documental é muito proxima da pesquisa bibliografica. O elemento
diferenciador esta na natureza das fontes: a pesquisa bibliografica remete para as
contribuicdes de diferentes autores sobre o tema, atentando para as fontes secundarias,
enquanto a pesquisa documental recorre a materiais que ainda ndo receberam
tratamento analitico, ou seja, as fontes primarias (SA-SILVA; ALMEIDA;
GUINDANI, 2009, p. 6).

Para a pesquisa documental, realizamos, primeiramente, uma analise dos documentos
oficiais de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental dos anos finais: Pardmetros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCN); Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para os anos finais do Ensino Fundamental, Curriculo do Piaui e dois manuais do
professor de livros didaticos de Lingua Portuguesa do 8° ano aprovados em 2020. Na parte
descritiva do LD, nosso intuito ser& analisar o género literario cronica e o tratamento dado a
esse tipo de texto, aos temas, as atividades que figuram no livro e correlaciona-los aos
documentos que norteiam o Ensino Fundamental. Conforme definido no Programa Nacional do
Livro Didatico de 2020, as cole¢des de manuais didaticos para o professor apresentam formato
em U, ou seja, a cada duas paginas espelhadas, a por¢cdo superior central é ocupada pela
reproducdo das paginas do livro do aluno, enquanto as orientacdes ao professor estdo dispostas
nas laterais e na parte inferior (seguindo o formato da letra U).

Segundo Godoy, “E importante ressaltar que a analise documental pode ser utilizada
também como uma técnica complementar, [...]” (GODOY, 1995, p. 25). Com isso, buscou-se
conhecer e analisar duas obras dentre as 06 dentre os livros aprovados pelo PNLD do Ensino
Fundamental das Escolas Estaduais do Piaui. Conforme o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD 2020) — Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental nos Finais -
0 programa contou com a inscri¢cao de 17 obras, das quais, uma foi invalidada, pelo FNDE, por
descumprimento de critérios, na fase de validacdo. Das 16 obras restantes, foram aprovadas
apenas 6 — 0 que corresponde a 37,5%.

Analisamos as atividades com o texto literario propostas pelo livro. Para uma melhor
visualizagdo fizemos gréficos referentes aos textos de cada volume com as seguintes
indagacdes: quais 0s géneros literarios propostos no livro didatico do 8° ano? Quantos poemas,
romances, contos, cronicas ou outros tipos de texto ha no livro didatico? A pesquisa, apesar de
contabilizar os textos do Livro Didatico, ndo enfatizou o quantitativo dos dados, sendo assim,
foi exposta uma amostra geral dos textos literarios, pois a pesquisa é de cunho qualitativo,

buscando-se fazer interpretacfes dos discursos na selecéo dos textos pelos autores do LD.
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Segundo Demo (2000), apesar de toda sua complexidade, tal método nos remete a
inimeras reflexdes da realidade humana, diferindo daqueles que buscam somente as evidéncias
dos dados, pois 0 nosso interesse maior ndo sao ndmeros exatos, apesar de nossa pesquisa
oferecer também dados quantitativos de maneira somente informativa, priorizamos a
intensidade daquilo que buscamos, ou seja, as respostas de nossas inquietagdes quando
relacionados com o ensino literario em Lingua Portuguesa.

O método utilizado na investigacdo caracteriza-se como uma abordagem exploratéria
do tema (GIL, 2010), alicercada em pesquisa documental e bibliografica. A escolha pela
pesquisa exploratdria se justifica porque conceitos e processos podem ser esclarecidos e
desenvolvidos, uma vez que se almeja analisar os referenciais que direcionam a compreensao
do problema relativo trabalho com as crénicas nos livros didaticos 8° ano. A andlise das
informac@es obtidas nos referenciais de prescri¢do didatica busca identificar especificidades,
confrontar caracteristicas, estabelecer similaridades e relacBes existentes entre a mediacao

pedagogica ali preconizada, a luz de critérios do recorte tedrico do estudo proposto.
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5. ANALISE DOS DADOS: O LUGAR DA CRONICA NOS DOCUMENTOS
OFICIAIS E NOS LIVROS DIDATICOS

Ja que é papel da escola o processo de ensino da literatura e, consequentemente, do
letramento literario, passa a ser também papel da escola a necessidade de se discutir e de
planejar o trabalho docente a partir dessa tematica. Esse planejamento precisa partir de uma
consulta aos documentos oficiais, como assim faremos. Iniciaremos pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), publicado no final da década de 1990 com objetivo de auxiliar
no planejamento do professor com intuito “criar condi¢des, nas escolas, que permitam aos
N0SSos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos oficialmente elaborados e reconhecidos
como necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL,1998). Tais investigacGes contribuirdo
para que possamos perceber quais 0s avangos e 0 que mudou com relacdo a Base Nacional
Comum Curricular quanto ao espacgo dado a ensino de literatura e ao letramento literario e se

ha sinais de continuidade com relagdo ao novo documento.

5.1 O LUGAR DO LETRAMENTO LITERARIO POR MEIO DE CRONICAS NOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Passemos a anélise sobre os Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCN. Os
PCN foram publicados no final da década de 1990, em consondncia com a Constitui¢do
Brasileira e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996). A finalidade do documento €
nortear o trabalho do professor em todas as etapas do Ensino Fundamental e Médio da Educacéo
Basica.

Com a implantagéo deste documento, houve uma significativa ampliacdo do ensino de
géneros, aumentando o quantitativo e a variedade de textos nos livros didaticos. Segundo
Rezende (2014), a entrada de teorias linguisticas e das teorias discursivas instigaram algumas
tentativas de mudanca do ensino fundamental e médio. Porém, o que parecia ser um avanco,
como ja mencionamos nesse trabalho, que foi a introducdo da expressdo “leitura literaria”, o
que houve foi uma visivel redugdo do tempo para o ensino de literatura com énfase nas
atividades do livro didatico. Os textos literarios foram cada vez mais fragmentados em tais
obras, de modo a cumprir as matérias elencadas num curriculo, conforme o ano ou a série de
ensino.

Conforme estudos de Bordini e Aguiar (1988), Kleiman (2003), Rezende (2017),

Cosson (2012) j& mencionados neste trabalho e também nas dissertagdes analisadas, a escola,
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por muito tempo, recorreu a literatura como suporte didatico, sendo como exemplo do ‘bem
escrever’, do fazer arte ou até mesmo como recurso para se trabalhar as regras gramaticais da
norma padrdo. Um dos pontos destacados por essas pesquisas sinaliza que, na verdade, o
problema relacionado ao pouco espaco da literatura, ndo estd somente no material didatico,
mas, sobretudo, no modo de utilizac&o dos recursos que séo trabalhados em sala de aula. Vale
ressaltar que os estudos também revelaram que esse valor utilitario do texto literario, bem como
0 espaco dado a ele, fica mais evidente na segunda etapa do Ensino Fundamental, o que
reforcam concepc¢des estigmatizadas acerca do ensino da literatura.

No decorrer de suas orientagdes, os PCN destacam a necessidade de trabalhar as mais
diversas linguagens — verbal, matematica, gréafica, plastica e corporal — como meio para
produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais
existentes, enriquecimento do conhecimento das mais variadas formas de expressdo, na
disciplina de lingua portuguesa no Ensino Fundamental. Porém, recomendam que, quando a
leitura for convertida como objeto de aprendizagem, sejam “preservadas sua natureza e sua
complexidade, sem descaracteriza-la. 1sso significa trabalhar com a diversidade de textos e de
combinagdes entre eles” (BRASIL, 1997, p. 41). E foi nessa diversidade de textos que o ensino
da literatura foi se reduzindo, ndo conseguindo acompanhar as mudancas e foi,
progressivamente, perdendo seu espaco dentro da escola. Assim, distanciada da préatica de
leitura efetiva de suas obras, a tradicdo perdeu a sua forca e acabou assumindo uma face que é
uma caricatura do que havia sido outrora (COSSON, 2010).

Tendo em vista que um dos objetivos gerais de lingua portuguesa para 0 ensino
fundamental ¢ “valorizar a leitura como fonte de informacao, via de acesso aos mundos criados
pela literatura e possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos materiais
escritos em funcdo de diferentes objetivos” (BRASIL,1997, p. 42), era necessario que a escola,
ao longo dos mais de vinte anos de implantacdo deste documento, tivesse reconhecido a
importancia da leitura literaria com todas as suas especificidades, para que esta, conforme
Candido (2004), cumprisse seu papel humanizador. Mas entendemos também que as
responsabilidades delegadas aos professores em nome do avango tecnologico ndo devem, de
maneira alguma, sobrepor a instrumentalizacdo necessaria para a aprendizagem e 0 acesso aos
textos literarios.

Porém, é importante destacar que, se os curriculos e materiais didaticos sdo construidos
com base nas orientaces dos documentos normalizadores e estes ndo deixam em evidéncia
aquilo que de fato deve ser ensinado quando se ensina literatura, este apagamento podera ser

evidenciado em todo o ensino. Prova disso, como j& mencionamos nas pesquisas aqui expostas,



80

ha uma auséncia de um trabalho mais sistematizado com a leitura literaria principalmente nos
anos finais do ensino fundamental quando se percebe uma ruptura.

E no meio de muitas tensdes em torno do ensino da literatura, os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1998, p. 27), mesmo de forma
timida, j& assinalavam, em 1997, um encaminhamento para o tratamento com o texto literario

em sala de aula, quando afirmavam que:

O tratamento do texto literario oral ou escrito envolve o exercicio de reconhecimento
de singularidades e propriedades que matizam um tipo particular de uso da linguagem.
E possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar presentes na escola em
relagdo aos textos literarios, ou seja, toma-los como pretexto para o tratamento de
questdes outras (valores morais, questbes gramaticais) que ndo aquelas que
contribuem para a formacdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das construgdes literarias.
(BRASIL, 1997, p. 27).

Observa-se que o documento ndo tem uma designacdo especifica para o ensino de
literatura, ao longo do texto o termo é citado, mas como pano de fundo para a formacéo de
leitores, e ndo como &rea com suas especificidades. Obviamente que para se tratar de literatura
ndo é necessario ter um topico especificamente sobre ela, ela poderia estar contemplada e
permear todo o texto, porém ndo € o que acontece. O que observamos é que, mesmo dando
alguns direcionamentos quanto ao uso dos textos literarios, 0s PCN ndo deixam bem explicitos
como esses textos deverdo ser abordadas, isso pode ter resultado em uma certa autonomia, para
que referéncias locais e globais possam ser articuladas pelos curriculos dos estados e
municipios.

Quanto as indefini¢Bes sobre os autores e obras, isso pode, também, ter contribuido para
reforcar alguns equivocos ja presentes na escola ha muito tempo, e que pode ser oriundo dessa
lacuna, da auséncia de uma base de textos literarios comuns no processo de formacao dos
estudantes, pois ndo se delineia um referencial minimo partilhado que possa ser observado nas
propostas curriculares nacionais, o que faz com que se acredite que ler qualquer texto e de
qualquer forma pode ser o suficiente. Observa-se que, mesmo fazendo proposi¢des quanto a
um trabalho progressivo, partindo-se de textos de mais facil compreenséo a textos mais
complexos, 0os PCN (1998, p. 70) ndo apontam 0s possiveis encaminhamentos a serem feitos

para que isso aconteca:

O terceiro e quarto ciclos tém papel decisivo na formagdo de leitores, pois € no interior
destes que muitos alunos ou desistem de ler por ndo conseguirem responder as
demandas de leitura colocadas pela escola, ou passam a utilizar os procedimentos
construidos nos ciclos anteriores para lidar com os desafios postos pela leitura, com
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autonomia cada vez maior. Assumir a tarefa de formar leitores impde a escola a
responsabilidade de organizar-se em torno de um projeto educativo comprometido
com a intermediagdo da passagem do leitor de textos facilitados (infantis ou infanto-
juvenis) para o leitor de textos de complexidade real, tal como circulam socialmente
na literatura e nos jornais; do leitor de adaptacGes ou de fragmentos para o leitor de
textos originais e integrais (BRASIL, 1998, p. 70).

Segundo o documento, essa atividade sé poderia ocorrer com eficiéncia com a
intervencdo da escola e, principalmente, do professor, que deveria colocar-se na situacdo de
principal parceiro, facilitando o acesso aos textos literarios, ndo sé quanto a objetivos definidos,
escolha de textos, suas especificidades e além de tudo, uma compressao dos prejuizos causados
pelas lacunas deixadas no documento. Foi dado ao professor uma certa autonomia, porém, é
fundamental destacarmos que, mesmo o documento reforcando o papel da escola quanto a
formacédo de leitores, a auséncia de clareza quanto a intermediacdo da passagem do leitor de
“textos facilitados” para leitores de textos de “complexidade real” possivelmente pode ter
contribuido em escolhas equivocadas de textos literarios que, juntando-se a auséncia de uma
formacéo por parte dos professores, as proposices ndo tiveram os efeitos esperados que era, e
ainda é, o avanco mais significativo no desempenho dos alunos brasileiros em leitura conforme
ja evidenciamos nesta pesquisa.

Desse modo, na perspectiva do trabalho com o letramento literario, que é o objetivo
dessa pesquisa, reforcamos ser fundamental que o texto literario ndo seja utilizado com outro
propdsito que ndo seja o de estimular o gosto pela leitura, compreendendo os efeitos de sentidos
que a linguagem artistica pode expressar, isto €, garantir, “a sua funcdo essencial de construir e
reconstruir a palavra que no humaniza” (COSSON, 2012). Assim, fica evidente a importancia
delegada a escola quanto ao suporte dado aluno para que ele possa usufruir das potencialidades
da leitura literaria, transformando-o em um leitor competente, que sabera fazer as inferéncias
necessarias para a compreensao do que foi lido.

Com relagéo a escolha dos géneros a serem trabalhados em sala de aula, o documento
apresenta uma tabela que organiza os géneros privilegiados para o trabalho com a leitura,
utilizando-se de critérios para a referida selegao os textos “cujo dominio ¢ fundamental a efetiva
participacao social, encontrando-se agrupados, em funcéo de sua circulacao social, em géneros
literdrios, de imprensa, publicitarios, de divulgacdo cientifica, comumente presentes no
universo escolar” (BRASIL, 1998, p. 53).

O documento sugere como géneros a serem trabalhados, o conto, novela, romance,
crbnica, poema e o texto dramatico, géneros privilegiados para a pratica de leitura de textos

literarios, porém néo deixa claro qual o percurso a ser trilhado pelo professor e muitos menos
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apresenta de critérios mais claros para sele¢do de textos, ja que, segundo o documento, 0s
géneros destacados sdo apenas sugestdes. A auséncia de uma melhor definig¢éo do tipo de leitor
que quer se formar para que na escola a selecdo de textos literarios se desse de maneira mais
adequada pode ter contribuido também para o esfacelamento do trabalho com a literatura nos
anos finais do ensino fundamental.

Ainda sobre tratamento dado ao texto literario nos PCN, evidencia-se que, de acordo
com as caracteristicas destacadas, o texto literario transcende os demais géneros em muitos
aspectos, porem trata dessas caracteristicas de maneira breve em um topico da selecéo de textos
escritos, na subsec¢do intitulada “A especificidade do texto literario”.

Em apenas uma pégina, o documento traz algumas caracteristicas que reforcam, em
breves palavras, a relevancia do texto literario e as caracteristicas que se atribui a este tipo de
texto como uma forma peculiar de representacao e estilo em que predominam a forca criativa
da “imaginacdo e a intencdo estética” (BRASIL, 1997, p. 26). Do ponto de vista linguistico,
com as “invengdes da linguagem”, abre-Se espaco para a subjetividade e para o conhecimento.
Também se destaca o carater transgressor e inovador da literatura, defendendo-se, ao fim, seu
uso na escola para alem de ilustracdo de valores morais e topicos gramaticais, como era
tradicionalmente praticado, tendo em vista que a lingua é a matéria-prima para a dimensao

semiotica do objeto literario:

[...] o texto literario esta livre para romper os limites fonologicos, lexicais, sintaticos
e semanticos tracados pela lingua: esta se torna matéria-prima (mais que instrumento
de comunicacao e expressdo) de outro plano semi6tico, na exploracdo da sonoridade
e do ritmo, na criacdo e recomposi¢do das palavras, na reinvencdo e descoberta de
estruturas sintaticas singulares, na abertura intencional a mdltiplas leituras pela
ambiguidade, pela indeterminacéo e pelo jogo de imagens e figuras. Tudo pode tornar-
se fonte virtual de sentidos, mesmo o espaco grafico e signos ndo-verbais, como em
algumas manifestacdes da poesia contemporéanea (BRASIL, 1998, p. 27).
Conforme o documento, para o leitor compreender o texto literario, é necessario que ele
conheca a linguagem e os elementos que compdem esse texto. E a partir disso que o leitor tera
condic@es de explorar os elementos constituintes do texto literario, como o elemento estético e
a exploragéo dos recursos linguisticos. Para 0 documento, o reconhecimento de singularidades
e propriedades que matizam um tipo particular de uso da linguagem evitariam muitos equivocos
gue permeiam o ensino da literatura.
Mesmo o documento trazendo algumas orientag0es importantes para o aprimoramento
das praticas de leitura dos alunos do terceiro e quarto ciclo do ensino fundamental e ja
apontando a necessidade do trabalho com esse tipo de texto, respeitando o trabalho progressivo

com os textos, nos deparamos também com algumas recomendacdes que favorecem a crescente
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escolarizacdo da literatura em sala de aula e contribuiram também para os diversos equivocos
que ainda persistem na sala de aula. Para Cosson (2010), os textos literarios no contexto da
escola sem um suporte tedrico e metodoldgico consistente resultaram no progressivo
encurtamento da literatura na escola.

Por outro lado, entendendo que o surgimento de uma teoria ndo significa
necessariamente a exclusdo de uma outra, e que, enquanto professores em formacéo,
ressaltamos que, para além da proposicao dos PCN, é a atitude responsiva realizada por aqueles
que se envolvem com o ensino da lingua materna um fator decisivo para a definicdo do
significado e da funcdo da educacdo literaria. Dessa forma, acreditamos que o letramento
literario com as cronicas esta ndo so estd em consonancia com os PCN, como podemos, a partir
do aporte tedrico ja mencionado neste trabalho, ir além de suas proposi¢fes, uma vez que se

trata de textos com caracteristicas que possibilitardo um rico trabalho, pois

Na narrativa cronistica, o autor utiliza-se de varias figuras de linguagens - metéfora,
hipérbole, personificacdo, entre outras - e também de fun¢des linguisticas como a
poética, a expressiva, a referencial, etc. Esse mecanismo lhe possibilita criar uma
riqueza de significados conotativos e denotativos para o seu texto. Os leitores, ao
entrarem em contato com essa cronica néo lhe atribuirdo apenas um sentido, mas serao
capazes de retirar diversas significagfes, devido ao potencial linguistico que possui
(NEIVA. 2005. n. p).

Nesse sentido, mesmo nao oferecendo claras explicitacfes dos textos literarios que
devem ser abordadas, e isso oferece tantos pontos negativos como positivas: de um lado essa
menc¢do pouco definida a autores e obras pode implicar a indefinicdo de uma base de textos
literdrios comuns no processo de formacdo dos estudantes, pois ndo se deixa claro um
referencial minimo partilhado que possa ser observado nas propostas curriculares da Federacao.
De outro, pelo reconhecimento da importancia de um trabalho com a literatura, pela diversidade
e dimensdo do Brasil, teriamos a oportunidade de uma maior autonomia para que referéncias
locais e globais possam ser articuladas pelos curriculos através de politicas publicas no ambito
educacional que pudessem amenizar essas lacunas deixadas pelo documento ao longo dos seus

mais de vinte anos de implantacgé&o.

5.2 0 ESPACO DA CRONICA NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino fundamental foi aprovada em

2017, tonando-se uma nova fonte de orientagdo para os professores. Diferentemente dos PCN,
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que objetivam servir de apoio para a discussdo e reflexdo da pratica pedagogica dos
profissionais da educagdo, a BNCC é um documento de carater normativo, cuja determinacdo
é prevista na Constituicdo Federal (artigo 205), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (artigo
9°) e no Plano Nacional de Educacdo. De acordo com o documento, a elaboracdo de uma base
nacional comum curricular se justifica principalmente pelo seu principal objetivo: “fomentar a
qualidade da educacdo bésica em todas as etapas e modalidades” (BRASIL, 2018, p. 12),
buscando equidade e igualdade na educacdo, mas reiterando o movimento metodol6gico de

documentos curriculares anteriores. Dentre eles:

(...) que estudos de natureza tedrica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a
literatura, sobre a norma padréo e outras variedades da lingua — ndo devem nesse nivel
de ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos em
praticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso
da lingua/linguagens (em leitura e em producdo) em praticas situadas de linguagem
(BRASIL, 2018. p. 71).

Mesmo apontando avangos quando comparada a outros documentos, percebe-se que o
texto, no que diz respeito ao trabalho com a literatura da continuidade ao que ja existe nos PCN,
segundo Porto (2018), “ratifica algumas perspectivas educacionais ja conhecidas e cujos
resultados, como sabemos, sdo insuficientes e muito longe de uma educacdo qualificada”. Para
aautora, ao fazer referéncia a leitura literaria apenas quando esta é associada a outras atividades,
0 documento que possui cardter normativo, apenas reforca antigas perspectivas de
sistematizacdo da educacdo bésica, ou seja, ndo ha destaque a formacao de leitores de literatura

como algo fundamental na formacao cidada:

O Eixo Leitura compreende as préaticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa
do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras
literérias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagao de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuagdo da vida puablica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades (BRASIL, 2018, p. 69).

Vale ressaltar que, mesmo ndo apresentando estratégias de abordagem para o trabalho
com as leituras para ‘frui¢cdo estética”, o documento destaca que as proposi¢des contribuirdo
para a continuidade daquilo j& trabalhado em anos anteriores, pressupondo que o aluno ja
tiveram contato com uma variedade de textos e que estes conhecimentos servirdo para ampliar

0 contato dos estudantes com géneros textuais relacionados aos varios campos de atuacao
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partindo-se de préticas de linguagem j& vivenciadas pelos jovens em direcdo a novas
experiéncias. E completa:

Como consequéncia do trabalho realizado em etapas anteriores de escolarizagéo, os
adolescentes e jovens ja conhecem e fazem uso de géneros que circulam nos campos
das préticas artistico-literarias, de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, de atuacéo
na vida publica e campo da vida pessoal, cidadas, investigativas (BRASIL, 2018, p.
136).

A partir dessas proposicoes, se concebemos o letramento literario como um processo de
aprendizagem, resultado da experiéncia do leitor com o texto, é de suma importancia que, para
essa experiéncia seja exitosa, esse contato seja feito de maneira progressiva e permanente,
respeitando-se, a principio, a idade, os gostos e a possiveis dificuldades que possam surgir. Para
reforcar a necessidade de um trabalho que atente para o progresso da leitura, o documento traz
entre as dez competéncias de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental, a de nUmero nove
que, mesmo deixando lacunas quanto a defini¢cdo da “leitura literaria” e de abordagens quanto

a0 Seu ensino, estad em consonancia com o desenvolvimento do letramento literario:

9. Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes lidicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura (BRASIL, 2018, p. 85).

Mesmo que de forma muito simplista, sem um visivel direcionamento, observa-se que
0 documento faz proposi¢des para trabalho com a literatura, inclusive no que diz respeito ao
senso estético e a fruicdo e ndo por recomendacdo dos manuais de ensino sobre o que deve ser
valorizado ou ndo, deixando claro o papel da literatura em todas as suas dimensdes. Nesse
sentido, para que a leitura possa ser explorada na sala de aula, “é fundamental que seja
organizada segundo os objetivos de formagéo do aluno, compreendendo que a literatura tem
um papel a cumprir no ambito escolar” (COSSON, 2012, p. 23). Sobre a concepcéo de literatura

apresentada na BNCC como algo capaz de incitar o “desenvolvimento estético para frui¢ao”,

Porto (2018) destaca que:

E reducionista e contraria & grande parte dos estudos tedricos- criticos que asseveram
uma potencialidade muito maior da literatura, entendida como: objeto de
conhecimento, repositorio de cultura e expressdes identitérias, fonte e documento para
a histdria, forma de leitura de mundo, expressdo de visdo de mundo e humanizagéo.
O fortalecimento de literatura como meio para fruicdo, ignorando o potencial
formativo e provocativo inerente ao texto literario, tambhém é fator que pde em xeque
a pertinéncia do documento, uma vez que ele apresenta divergéncia quanto a conceitos
relativos a matéria em questdo e ignora as pesquisas mais atuais sobre a abordagem
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do texto literario na sala de aula, mais notadamente nas etapas iniciais de formacéao
escolar (PORTO, 2018, p. 21).

Portanto, fica evidente que, sendo vista como arte e tendo como foco a aprendizagem
da fruicdo, esta serd vista apenas como fonte de prazer, divertimento e contentamento retira
concepgdo de arte como forma de conhecimento especifico que pode levar a catarse. Nesse
sentido, além do seu potencial negado, temos o impacto ocasionado pelo pouco espaco dado a
literatura, isso tudo pode contribuir para que se perpetue algumas praticas ou “fetiches” ainda
presentes nas aulas de leitura como a adogdo acritica do discurso do “ler por prazer” que,
segundo Dalvi (2017), privilegia uma funcdo hedonista para literatura que traz como
consequéncias:

a) o entendimento de que ¢ “errado” que a literatura seja tratada como conteudo que
necessita ser ensinado e, portanto, continuamente pensado, problematizado,
polemizado, discutido, avaliado) o falseamento ou mascaramento do papel social,
ideoldgico, histérico, politico, cultural da literatura, em seus circuitos, tensfes e
sistemas. (DALVI, 2017, p. 74).

Para a autora, € necessario entender que ler literatura deve ser algo a ser ensinado,
experienciado e vivenciado, e sabemos que o principal espaco para essas experiéncias € na
escola e com professores que se apropriem de concepcdes tedrico-metodologicas adequadas
para serem respeitadas algumas especificidades relacionadas ao contexto tanto dos alunos,
como das escolas. A primeira delas, segundo a autora, ¢ a que o texto literario seja “acessavel”
e acessivel, isto é, ndo so esteja em todos os lugares (biblioteca, livros, internet, etc.), mas que
seja compreensivel, discutivel e proxima (DALVI, 2017, p. 81) da realidade destes alunos.

Nesse contexto de desafios, resta reconhecer, como ja foi mencionado neste trabalho, e
nas pesquisas aqui analisadas, que, dentre as dificuldades encontradas para se trabalhar com o
texto literario, estd ndo na presentificacdo do texto literario na escola, todavia, na adocao de
recursos metodoldgicos que podem aproximar o aluno do texto, propondo sentido e vendo
sentido no que ler (PORTO, 2018).

Desse modo, tentaremos explorar, no contexto da BNCC, especificamente no que se
propde 0 campo artistico literario - pois € nesse campo que o aluno sera direcionado ao contato
com manifestacdes artisticas e producdes culturais e, em especial, com a arte literaria e de
oferecer as condicGes para que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas manifestagdes para
os anos finais do Ensino Fundamental - qual o espacgo da crdnica e como ela deve ser trabalhada
segundo as orientagdes desse documento.

Antes de especificarmos o lugar da cronica para o letramento literéario, que é foco dessa

pesquisa, algumas consideracgdes serdo necessarias para melhor compreenséo das anélises. Uma
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delas é ndo mencdao da expressdo letramento literdrio, mas sim do ensino da leitura literaria. Ao
fazer referéncia a leitura literaria na competéncia especifica de nUmero nove, ja mencionada,
esta aparece como um tipo de pratica que deve objetivar a fruicdo, isto é, a literatura passa a ser
associada a outras atividades artisticas, ou seja, ndo ha um destaque a formacéo de leitores de
literatura como algo fundamental na formacéo cidada.

Na BNCC, ao organizar as préaticas de linguagens por campo de atuacdo aponta para a
importancia da contextualizacdo do conhecimento escolar, para ideia de que essas praticas
derivam de situacGes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos
significativos para os estudantes. Nesse sentido, no campo artistico literario o documento d&
continuidade a uma série de objetivos, que, “contraditoriamente, nem sempre se articulam de
maneira coerente” (IPIRANGA, 2019, p. 108). Ao orientar o trabalho visando a
organizacgao/progressao curricular, por exemplo, o documento propde que trabalho seja feito
com diferentes géneros, estilos, autores e autoras — contemporaneos, de outras épocas,
regionais, nacionais, portugueses, africanos e de outros, o canone, a literatura universal, a
literatura juvenil, a tradicdo oral, o multissemidtico, a cultura digital e as culturas juvenis, dentre
outras. Parece ter havido uma tentativa de abranger todas as vertentes e ndo fazer op¢des bem
especificas e direcionadas (IPIRANGA, 2019).

Dentre as incoeréncias, podemos destacar também, ao conceituar o “leitor fruidor”.
Segundo o documento, “um leitor fruidor” é aquele que é capaz de desvelar suas multiplas
camadas de sentido” do texto, porém ao falar do tratamento dado as narrativas, as orientacées
restringem-se apenas ao espaco, tempo, personagens, posicdo do narrador, polifonia, o que
acreditamos tratar-se de conhecimentos importantes, mas ndo o suficiente para que se consiga
0 objetivo da fruicdo estética podendo reforcar algumas praticas criticadas nessa pesquisa.

Mesmo em meio a essas contradi¢fes no que tange ao tratamento dados as narrativas,
iremos explanar onde se localiza a crénica na BNCC e de que forma ela pode ser trabalhada na
perspectiva do letramento literario conforme as orientagdes do documento. Logo na introducédo
do componente curricular de lingua portuguesa, destaca-se a necessidade de se contemplar de
forma critica as novas praticas de linguagem e producgdes, ndo somente para atender as muitas
demandas sociais que convergem para uso qualificado das TDIC, mas também para fomentar o

debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas e usos:

N&o se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar
géneros e praticas consagrados pela escola tais como noticia, reportagem, entrevista,
artigo de opinido, charge, tirinha, cronica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de
divulgagdo cientifica etc., proprios do letramento da letra e do impresso, mas de
contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais (BRASIL, 2018, p.
69).
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Nesse direcionamento, a base enfatiza a importancia de se conhecer e estudar os géneros
textuais divulgados na internet, analisar e discutir sobre temas relevantes no que diz respeito
aos contetidos publicados, a saber: as fronteiras entre o publico e o privado; liberdade de
expressao; diferencas e diversidades; discursos de d6dio; ataques a direitos e reflexdo sobre
debates considerando argumentos e posicionamentos divergentes, mas sem descartar 0s géneros
que sdo historicamente valorizadas na escola, dentre eles, a cronica.

Para efeito de compresséo, cabe ressaltar que a BNCC explica, mesmo que de forma
lacunosa, a necessidade de uso da linguagem em campos de atuacdo social e assim, divide o
componente curricular de Lingua Portuguesa em trés eixos, leitura, producdo escrita e analise
linguistica/semidtica que, por sua vez, esta alocada dentro da Area das Linguagens. Conforme
0 documento, sdo as demandas sociais que direcionaram o ensino. Sendo assim, 0s campos
dividem-se em campo da vida pessoal, campo das praticas de estudo e pesquisa, campo
jornalistico-midiatico, campo de atuacdo na vida pablica e campo artistico- literario. Em cada
campo serdo desenvolvidas habilidades da linguagem voltadas para suas praticas especificas.
Ao adotar o enfoque em competéncias, o documento indica,

[...] que as decisbes pedagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem saber”
(considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,
sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a
explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acbes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2018, p. 13,
grifos nossos).

Com base no exposto, € importante destacar que no componente curricular de Lingua
Portuguesa, conforme o documento e, na esteira do que foi proposto nos Parametros
Curriculares Nacionais, o texto ganha centralidade na defini¢cdo dos conteudos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula em
diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicacgao/ uso da linguagem. A partir de tais
explicacbes, podemos compreender se a partir desta organizacdo é possivel encontrar um
espaco para o letramento literario com crénicas na sala de aula.

Quanto a especificacdo do campo artistico-literario, alem dos objetivos ja presentados e
discutidos, h& a explicitacdo das habilidades organizadas considerando-se a perspectiva da
continuidade das aprendizagens e da integracdo dos eixos organizadores e objetos de

conhecimento ao longo dos anos de escolarizacdo. Por esses motivos, em todos 0os campos de
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atuacdo, o documento optou-se por apresentar os quadros de habilidades em blocos. Assim, no
campo artistico-literario dos anos finais do ensino fundamental temos: 6° ao 9° (EF69LP44 ao
EF69LP56); 6° e 7° ano (EF67LP27 ao EF67LP31); 8° e 9° anos (EF89LP32 ao EF89LP36),
sem que isso represente qualquer tipo de normatizacgéo de organizacdo em ciclos. Nesse sentido,
ao trabalhar com os textos literarios, o professor mobilizar conhecimentos a partir das
habilidades, sempre buscando a amplia¢do do repertério dos alunos, além da interagdo com o
diferente.

Elas representam, na verdade, um conjunto de indicagdes de modos de ver e trabalhar o
texto literario, sempre desenvolvidas de forma contextualizada, progressiva e articulada
podendo supor diferentes graus e se complexificando durante varios anos. Segundo a BNCC
(2018), dado o desenvolvimento de uma autonomia de leitura em termos de fluéncia e
progressao, € dificil discretizar um grau ou mesmo uma habilidade, ndo existindo muitos pré-
requisitos (a ndo ser em termos de conhecimentos prévios), pois 0s caminhos para a construcdo
dos sentidos séo diversos.

Quanto ao trabalho com as crdnicas nesse documento, a partir de um levantamento
bibliografico dentro do componente curricular de Lingua Portuguesa, especificamente para 0s
Anos Finais do Ensino Fundamental, pudemos observar que a cronica aparece primeiramente,
no campo jornalistico-midiatico. Segundo a BNCC (2018), nesse campo o aluno tera
possibilidade de “ampliar e qualificar a participacdo das criancas, adolescentes e jovens nas
praticas relativas ao trato com a informacdo e opinido, que estdo no centro da esfera
jornalistica/midiatica” (BRASIL, 2018). Nesse sentido, para a construgdo desse conhecimento,
varios sdo os géneros sugeridos para serem trabalhados através de atividades de leitura e
producéo, dentre os muitos destacados, a cronica.

O segundo momento em que 0 género “crdnica” aparece para ser trabalhado nos anos
finais do ensino fundamental € no campo artistico-literario, que é o foco desse trabalho.
Segundo o documento, é através desse campo que a criancas, adolescentes e jovens dos Anos
Finais do Ensino Fundamental tera a possibilidade um “contato com as manifestacdes artisticas
e produgdes culturais, em geral, e com a arte literaria em especial, e oferecer as condic¢Ges para
que eles possam compreendé-las e frui-las de maneira significativa e, gradativamente, critica”
(BRASIL, 2018, p. 156). Nesse campo, a crénica aparece como uma habilidade dentro do eixo
producdo de texto, como uma sugestdo para adaptacdo juntamente com outros géneros, como

base para a elaboragéo de um texto teatral:
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Elaborar texto teatral, a partir da adaptacdo de romances, contos, mitos, narrativas de
enigma e de aventura, novelas, biografias romanceadas, crénicas, dentre outros,
indicando as rubricas para caracterizagdo do cenario, do espago, do tempo;
explicitando a caracterizagao fisica e psicoldgica dos personagens e dos seus modos
de acdo; reconfigurando a insercdo do discurso direto e dos tipos de narrador;
explicitando as marcas de variacdo linguistica (dialetos, registros e jargdes) e
retextualizando o tratamento da tematica (BRASIL, 2018, p. 159).

Esses sdo apenas dois exemplos em que 0s géneros aparecem como possibilidade de
trabalho com esse género para o 8° ano, porém, a partir do levantamento feito dentro do
documento em toda a parte relacionada aos anos finais do ensino fundamental, podemos
destacar mais trés proposi¢des de trabalho com o género cronica dentro deste documento: “para
a leitura em voz alta”; (BRASIL, 2018, p. 159), para “leitura de forma autonoma para que se
avalie o género lido e estabelecam-se preferéncias por géneros, temas, autores” (BRASIL, 2018,
p. 169) e, por Gltimo, como uma proposta para se “criar narrativas ficcionais (BRASIL, 2018,
p. 171).

Desse modo, a partir das analises, € possivel observar que ndo ha o tratamento de forma
mais sistematizado da crénica como um género literario, para que, em sala, os alunos possam
se deliciar em suas leituras, usar suas imaginacdes, enfim, fazer uma leitura estritamente
literaria objetivando a fruicdo. Ha apenas a cronica aliada a alguma finalidade, ou seja, ndo ha
a leitura da crénica, mas sim a utilizacdo desta para desenvolver as mais diversas habilidades.
Tais direcionamentos podem nao contribuir para formacdo de um aluno leitor de literatura, que
interaja como o texto, usufruindo de todo o seu potencial conforme sugere o trecho a seguir:

Para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral — possa alcancar seu potencial
transformador e humanizador, é preciso promover a formacdo de um leitor que néo
apenas compreenda os sentidos dos textos, mas também que seja capaz de frui-los.
Um sujeito que desenvolve critérios de escolha e preferéncias (por autores, estilos,
géneros) e que compartilna impressGes e criticas com outros leitores-fruidores
(BRASIL, 2018, p. 154).

Destaca-se que 0 ndo apontamento dos géneros a serem trabalhados no campo artistico-
literario reforca uma ideia de autonomia por parte do professor, a qual podera escolher o texto
mais adequado a ser trabalhado. Tudo isso ira requerer, também, um maior aprofundamento
tedrico para descontruir a crenga de que “literatura ndo se ensina, basta simples leitura de obras,
como se faz ordinariamente fora da escola” (COSSON, 2012, p. 12).

Nesse sentido, para a formacéo deste perfil de aluno leitor-fruidor exige que o professor
trabalhe no sentido de desenvolver uma série de habilidades, vivéncias e aprendizagens que
permitam compreender e fagam refletir sobre os modos de producéo, circulacdo e recepgéo de

producdes culturais e artisticas, promovendo, assim, o letramento literario dos estudantes. A
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base reconhece ainda o poder da literatura em uma perspectiva transversal e transdisciplinar

para se discutir teméticas pertinentes, como o respeito e a valorizacao das diversidades:

Por fim, destaque-se a relevancia desse campo [artistico-literario] para o exercicio da
empatia e do didlogo, tendo em vista a poténcia da arte e da literatura como
expedientes que permitem o contato com diversificados valores, comportamentos,
crencas, desejos e conflitos, o que contribui para reconhecer e compreender modos
distintos de ser e estar no mundo e, pelo reconhecimento do que é diverso,
compreender a si mesmo e desenvolver uma atitude de respeito e valorizacéo do que
é diferente (BRASIL, 2018, p. 137).

No trecho acima fica evidente o verdadeiro papel da literatura sobre aqueles que dela
usufruem, o qudo necessario é reconhecer o poder da leitura literaria. Se este documento
funcionar como um guia, como pensar em nortear o trabalho do professor naquilo que é
fundamental a ser ensinado, dando a ele apenas o que se espera como resultado?

Nesse sentido, o documento reforca em sua introducdo que as orientagdes contidas no
documento irdo contribuir para o “alinhamento de outras politicas e a¢bes, em ambito federal,
estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de
conteidos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educagdo” (BRASIL, 2018, p. 9). Diante disso, veremos como o curriculo
da Secretaria Estadual de Educacdo do Piaui orienta o ensino da literatura nos anos finais do

Ensino Fundamental.

5.3 O LUGAR DA CRONICA NO CURRICULO DO PIAUI

O Curriculo do Piaui consiste num documento elaborado a partir dos fundamentos
educacionais consagrados na Constituicdo Federal do Brasil (CF/1988), na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB n 9394/96), nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs/1998), nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCNs/2013), no Plano Nacional de
Educacao (Meta 07) (PNE/2014), no Plano de Estadual de Educacdo (PEE/2015), e na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC/ 2017), Resolugdo CEE/ P1 N° 111/2018.

A partir de discuss6es sobre ensino da literatura nos documentos oficiais nacionais, PCN
e BNCC, analisamos, neste topico, as orientacdes para o ensino de literatura no estado de Piaui
através do ultimo documento intitulado “Curriculo do Piaui: um marco para a educacéo do
nosso estado que foi construido a partir da homologagdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC/2017). Vale ressaltar, que o referido documento, no que se refere as etapas da Educacéo

Infantil e Ensino Fundamental, foi homologado em 2019 e foi implantado nas escolas estaduais
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em 2020 através de capacitagdes virtuais. Segundo as informacdes contidas no site da Secretaria
de Educacéo do Estado do Piaui, as futuras formacdes versardo sobre teméticas mais especificas
para cada componente curricular e estavam previstas para acontecerem através webnarios e
encontros regionais e seminarios durante o ano de 2020, porém, com a pandemia, foram
adiadas.

Publicado recentemente, o Curriculo do Piaui foi criado em regime de colaboragdo com
as redes municipal, estadual e privada a partir da homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC/2018), seguindo as diretrizes do Guia de Implementacdo da BNCC, através
de comissOes de Governancga e Execuc¢do. Segundo a coordenagdo responsavel, “0 documento
foi construido e pensado de maneira que todos possam se sentir representados (redes municipais
e estadual) e, saibam qual foi e sera a sua contribuicio nessa caminhada desafiadora” (PIAUI,
2020).

Esse documento foi construido a partir de estudos para o entendimento da proposta da
BNCC, do historico curricular local, das pluralidades e diversidades dos varios documentos
existentes, incluindo os curriculos dos municipios. De acordo com as orientagdes do documento, 0s
curriculos

[...] tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens essenciais definidas
para cada etapa da Educacdo Bé&sica, uma vez que tais aprendizagens sé se
materializam mediante o conjunto de decisfes que caracterizam o curriculo em acéo.
Séo essas decisGes que vdo adequar as proposi¢cdes da BNCC a realidade local,
considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das institui¢des
escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos (BRASIL, 2018.
p.16).

Essas decisdes, segundo o documento, incluem um processo sistematizado entre
secretarias, professores, familias e comunidades que, entre outras acles, terdo a
responsabilidade de contextualizar os contetidos dos componentes curriculares, decidir sobre
formas de organizacao interdisciplinar dos componentes curriculares e fortalecer a competéncia
pedagdgica das equipes escolares; selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-
pedagdgicas diversificadas; conceber e por em pratica situacdes e procedimentos para motivar
e engajar os alunos nas aprendizagens. Tudo isso soO reforca a responsabilidade de todos na
implementacdo das orientagdes propostas pela BNCC.

Além disso, é prometido no curriculo do Piaui também a consideracdo sobre as
principais teorias cientificas da area de conhecimento abordadas e sobre as necessidades reais
estabelecidas por professores da rede estadual em questéo. Para tanto, o objetivo do documento

seria 0o de buscar “assegurar o direito aos conhecimentos historicamente acumulados e,
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consequentemente, ao desenvolvimento integral do estudante piauiense” (PIAUI, 2020).
Quanto ao tratamento do contetdo, em resumo, o documento objetiva, na parte de Lingua
Portuguesa, uma construcdo de identidade e uma garantia de direitos, ou seja, busca-se a
construcdo de cidadania a partir de uso reflexivo da lingua em consonancia os objetivos tracados
pela BNCC.

Segundo o documento, todas propostas foram construidas através da constituicdo de
comissbes compostas por profissionais da educacdo e representacdo da sociedade civil
organizada que, discutiram, construiram e implantaram o curriculo diante da necessidade de
implementacdo da BNCC e de alinhar politicas e agdes referentes a formacéo de professores,
a avaliacdo, a elaboracdo de conteldos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo. O trabalho, que ainda se
encontra em fase de implantacdo, vem sendo realizado em regime de colaboracdo com as redes
municipal, estadual e privada, as quais contribuem com o processo de discussio das novas bases

educacionais propostas pela BNCC. Ainda segundo o documento:

Evidenciamos que este documento resulta da necessidade de implementagdo da
BNCC e de responder positivamente as demandas sociais do mundo contemporaneo.
Segundo o documento, tais demandas sdo caracterizadas por uma Educagdo mais
atrativa, eficiente, e que, a0 mesmo tempo, promova um sistema de educac&o publica
inclusiva com qualidade, equidade e que oportunize formagdo e transformagao social
diversificadas, que garanta o direito a aprendizagem a todos os piauienses (PIAUI,
2019, p. 12).

No que diz respeito ao componente curricular de Lingua Portuguesa, e alinhado a
BNCC, valoriza a natureza discursiva da lingua e compreende que ela produz efeitos de sentido
Pécheux (apud PIAUI, 2019, p. 105) sobre um objeto, pois a elaboracéo de sentido depende
ndo apenas da materialidade da lingua, mas também da exterioridade que a permeia. Segundo
o documento, o texto é um material que tem em si diferentes discursos e que ativa, para sua
producdo, leitura ou escuta, conhecimentos diferentes. “Isso explica o porqué o tomamos como
basilar para o ensino” (PIAUI, 2019 p. 106).

Nessa exterioridade, encontram-se 0s sujeitos que agem na sociedade, a historia,
condicBes de producdo e os proprios saberes sociais (ORLANDI, 2012). Nesse interim, é
imprescindivel que haja formacéo tanto no nivel de alfabetizagdo quanto do letramento.

Assim como na Base Nacional Comum Curricular, o Curriculo do Piaui propde o texto
como orientador do ensino de Lingua Portuguesa. Fundamentado na concepgéo de Orlandi
(2012), recomenda que o foco da aula seja o texto, de modo que o aluno construa sentidos e néo

se sinta um estrangeiro ao utilizar sua propria lingua, uma vez que ele é levado a lidar com os
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textos nas diversas praticas sociais. Os textos, compreendidos em seu sentido semidtico, se
organizam por diferentes linguagens, ndo somente a verbal, e seu principal dominio é
comunicar em atividades sociais variadas.

Com intuito de verificar em que medida os documentos produzidos no Estado do Piaui
inovam ou, ainda, acompanham ou se afastam dos documentos federais — verificar como o
estado do Piaui prevé a presenca da Literatura no Ensino Fundamental, o foco da analise € o
tratamento dado ao conteddo literario no segundo ciclo do Ensino fundamental, em particular,
dos anos finais. Assim, iremos analisar o curriculo do Piaui do ensino fundamental a partir de
um recorte especifico para o tratamento dado ao Letramento literario, ensino da literatura e a
formagdo do leitor literario.

Diante das poucas mengdes ao que se refere a esse tema em estudo, fez-se necessario
analisar as informacg6es de um plano mais geral do documento e, com isso, a partir dos recortes
encontrados no texto como um todo, fazer uma possivel conexdo com a literatura e com o
letramento literario. Destaca-se que Curriculo do Piaui (2019) segue 0 mesmo viés de
pensamento da BNCC ¢ propde que o trabalho do professor € o de atuar como “mediadores do
processo de ensino-aprendizagem, colocando assim a formacao critica e de qualidade para 0s
aprendizes como a verdadeira protagonista do cenario educacional” (PIAUI, 2019, p. 41).

A principio, destacamos que o documento ndo traz muitas contribuices que
influenciem significativamente para trabalho com a literatura especificamente. A titulo de
exemplo, além das habilidades ja propostas na BNCC e também encontradas no documento, a
outra mencao que o documento traz encontra-se em uma das dez competéncias especificas que
ajudaram na elaboracéao do curriculo, na perspectiva de educacdo integral, que é a de “Valorizar
a literatura e outras manifestacGes culturais como formas de compreensédo do mundo e de si
mesmo” (PIAUI, 2019, p. 108).

Considerando que a BNNC ¢ o referencial para a formulagédo dos curriculos e que esta
nédo faz mencdes claras para abordagem da literatura e de seus diferentes géneros, acreditamos
que a auséncia de uma exploracdo mais aprofundada no Curriculo do Piaui seria um reflexo
desse menosprezo, da auséncia de subsidios para o trabalho com a leitura literaria. Sobre os
impactos negativos da auséncia de um espaco mais significativo da literatura na Base Nacional

Comum Curricular, Porto (2018) argumenta:

A partir dessas constatagdes que incidem basicamente sobre a forma de exploracéo de
literatura nas escolas, pode-se refletir sobre outros impactos da BNCC, como o que se
refere a formacao de professores, no caso os de Letras. Quando se tém documentos
que se colocam como base, parametros reguladores da educacdo basica, logo é
adequado pressupor o quanto eles influenciam a formacao de quem forma os alunos
da educagdo basica. Ao verificar o acentuado declinio da literatura enquanto objeto
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estético a ser contemplado na formacao elementar, ndo é dificil supor que esse fato
impacta nos préprios curriculos das graduagdes em Letras. Com tempo de formacéo
e grades cada vez mais enxutos, aderindo a uma profissionalizacdo generalista do
saber-fazer, os cursos, embasados em orientagdes como as da BNCC, tendem a
fortalecer o desprestigio dado a literatura na formacgdo de licenciados (PORTO;
PORTO, 2018).

Ainda segundo a autora, o que justificaria o maior destaque a literatura, se esta se
constitui em objeto a ser notabilizado no curriculo escolar? Por quais razdes se insistiria em
prezar pela formacéo de leitores literarios, especializados na compreensao e analise de textos
que poucas atencdes recebem em documentos norteadores da educacao basica? Diante disso, se
a literatura esta explicitamente citada no documento como um eixo especifico de formacéo,
consequente, ndo sera considerado como fundamental.

Conforme observamos, os documentos analisados acabam de certa forma delegando a
responsabilidade da leitura literaria e, mesmo que de forma indireta, cobra a¢des da escola e do

professor no sentido de preencher tais lacunas. Como podemos observar:

Os objetivos de aprendizagem bem como as habilidades, podem e devem ser
complementadas, contextualizadas, aprofundadas e ou ampliadas no contexto da
escola, bem como, formas de organizacéo interdisciplinar, selecionar metodologias e
estratégias, selecionar recurso didaticos e tecnoldgicos, conceber e por em préaticas
formas de engajar os estudantes, valorizando as vivéncias dos grupos sociais,
considerando diferentes modalidades de ensino, enriquecendo e vitalizando os
curriculos com a realidade local, com o chdo daquele lugar no qual a escola se insere,
especialmente por termos um Estado tdo diverso sobre o ponto de vista social,
econdmico e ambiental, como é o Piaui (PIAUI, 2019, p. 39).

A auséncia uma orientacdo, mesmo que inicial, nos documentos oficiais ja analisados,
ou seja, de um percurso minimamente consensual, sé reforcam como essas questdes devem ser
assumidas de modo sistemético pelo curriculo de Lingua Portuguesa do Piaui, dada a
importancia do seu carater estratégico na formacdo de leitores, objetivo pedagdgico cuja
implementacdo qualificada é buscada recorrentemente em nosso sistema de ensino formal. Ao
contrario do que se esperava, as orientacdes dadas sdo vagas e ndo deixam explicitas uma
metodologia sobre o ensino de Literatura.

Assim como na BNCC, o documento ndo informa nem a forma, nem o método de
trabalho com o texto literario e nem como deve acontecer. Assim, ao ndo apresentar nenhuma
proposicéo relevante que reoriente de forma clara a préatica do professor no que se refere ao
trabalho com o texto literario, o documento acaba influenciando para a continuidade dos
equivocos ja mencionados nesse trabalho, dentre elas, a falsa ideia de autonomia que faz com
gue muitos professores, ao ler um texto literario em sala de aula, desvinculado de qualquer

orientacdo ou metodologia, ja é o suficiente. Nesse sentido, € importante reconhecer o longo
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caminho a percorrer, para que a educacdo literaria no ensino fundamental, possa ter novo
parametro para sua abordagem.

Diante do exposto e do pouco espaco reservado para a leitura literaria contemplando
todas as suas especificidades de forma mais sistematizada, acreditamos que, utilizando-se dos
pressupostos tedricos que tratam do trabalho com a leitura literéria e do letramento literarios ja
explicitados nessa pesquisa, a leitura de cronicas em sala de aula possa contribuir
significativamente para os primeiros contatos com a literatura, pois se tratam de textos curtos,
com assuntos trabalhados a partir de uma linguagem mais leve, 0 que propiciard um contato
mais direto com o mundo literario. E curioso como elas mantém o ar despreocupado, de quem
esta falando coisas sem maior consequéncia; e, no entanto, ndo apenas entram fundo no
significado dos atos e sentimentos do homem, mas podem levar longe a critica social
(CANDIDO, 1992, p. 26).

Nesse sentido, mesmo diante do pouco espago dado a literatura e, consequentemente,
ao letramento literéario, sdo os documentos oficiais que apontam os direcionamentos para 0
trabalho sistematizado com a literatura nos anos finais do EF. Por isso, é importante que, diante
da importancia do livro didatico de Lingua Portuguesa dentro do espaco escolar e, sendo este
uma das principais vias acesso ao texto literario na sala de aula, vejamos como estes

documentos influenciaram nos direcionamentos dados aos textos literarios no livro didatico.

5.4 0O TRATAMENTO DADO A CRONICA NO LIVRO DIDATICO

Sabe-se que a presenca do texto literario nos materiais didaticos e nas salas de aula nem
sempre foi ou é garantia de um trabalho voltado para a leitura literaria. Historicamente, sabe-se
que, antes de documentos como 0s PCN e a BNCC, o texto literario costumava ser usado como
pretexto para analises gramaticais e, mesmo com muitos os esfor¢os nas Gltimas décadas, ensino
de literatura, conforme Dalvi (2017), tem sido confundido com aspectos das moralidades, em
um didatismo crescente. Neste cenario, os anos finais do Ensino Fundamental, conforme
pesquisas académicas ja mencionadas nesse trabalho, sofrem, na maioria das vezes, com
abordagens que acabam deixando de fora todo o potencial plurissignificativo do texto — fruicdo
estética, artistica e cultural — que fica, portanto, a margem dessa exploragéo interpretativa.

Diante do exposto e considerando o fato de que ha muitos anos o livro didatico vem se
tornando a principal meio de acesso ao texto literario dentro da escola, podemos supor que 0s

problemas metodologicos elencados por Marcuschi (1996) em atividades de leitura do texto
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literario em livros didaticos de largo uso séo corresponsaveis, conforme Rangel (2003), ndo s6
pelas inadequacgdes e deficiéncias de leitura apontadas por avaliagdes externas, a titulo de
exemplo, o ultimo resultado do PISA, j& mencionado nesta pesquisa, como também pelas
dificuldades pessoais que, via de regra, marcam a relacdo do leitor médio brasileiro com o texto
impresso e com a leitura.
A escolarizagdo da literatura nos livros didaticos também é enfocada por Cosson
(2012), que reforca o papel da escola enquanto mediadora e como construtora do letramento
literario:
[...] devemos compreender que o letramento literario é uma pratica social e, como tal,
responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo € se a escola deve ou ndo
escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa
escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforméa-la em um simulacro de si mesma
que mais nega do que confirma seu poder de humanizac¢do (COSSON, 2012, p. 23).
Com a implantacdo da BNCC, seguindo a mesma perspectiva dos PCN, apostou-se em
uma organizacdo curricular tendo como unidade de trabalho o texto e as perspectivas
enunciativo-discursivas de Bakhtin. O PNLD também foi adequado ao documento, conforme

destaca o Guia do Livro Didatico, versao de 2020:

Conforme disposto no Anexo I11 do Edital do PNLD 2020 (Edital 01/2018 — CGPL),
a avaliagdo das obras didaticas submetidas a inscrigdo no PNLD 2020 busca garantir
a qualidade do material a ser encaminhado a escola, incentivando a produgdo de
materiais cada vez mais adequados as necessidades da educacdo publica brasileira,
em conformidade com os objetivos da legislagdo da Educacdo Basica. A avaliacdo
objetiva sobretudo garantir que os materiais contribuam para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades envolvidas no processo de aprendizagem nos anos finais
do ensino fundamental, conforme definidas na Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2020. p. 7).

Diante de tais consideracdes e do aporte tedrico desta pesquisa, com o aprofundamento
através de estudos linguisticos, literarios e orientacdes de documentos oficiais, evidenciou-se
ainda mais que o trabalho com a literatura em sala de aula é de fundamental importancia para
o desenvolvendo da competéncia leitora, tendo em vista que o seu material de estudo é a
linguagem nas suas mais diversas manifestagdes. Segundo a BNCC, o trabalho com a
linguagem tem a finalidade é possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem
diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas em manifestacoes
artisticas, corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos sobre essas linguagens,
em continuidade as experiéncias vividas na Educacéo Infantil.

Nesse sentido, o documento deixa explicito que a literatura é uma arte entre outras, por

isso deve ser estudada em dialogo com as praticas de linguagem, das quais nao se dissocia.
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Como ja mencionamos, o documento ndo faz referéncias claras a formacéo de leitores de
literatura e nem mesmo ao letramento literario algo fundamental, assim a arte literaria sO
exercerd plenamente as suas funcdes, se a ela for concedida a importancia que lhe cabe dentro
da escola, bem como um esfor¢o de interpretacdo e compreensdo das suas particularidades.

Entretanto, sabemos que o professor mesmo sendo o principal mediador entre o aluno e
0s conteudos, segundo Pietri (2009), sdo os documentos oficiais que direcionam mais
diretamente nos estabelecimentos de conteddos e dos objetivos de ensino (o0 qué e por qué
ensinar), ao passo que os elaboradores de material didatico atuam mais diretamente sobre a
elaboracdo de contetdos ao longo do ano letivo e sobre os modos de realizar as atividades para
0 ensino de determinado contetido (quando e como ensinar). Os materiais didaticos realizam,
portanto, a mediacao entre o que é estabelecido oficialmente como conteldo programatico para
determinada disciplina, e as atividades a serem realizadas em sala de aula.

No que diz respeito ao tratamento dado aos textos literarios nos materiais didaticos, com
0s novos direcionamentos com a homologacdo da BNCC (2018), os livros didaticos passaram
por novas configuracdes que, em tese, facilitardo na sua implementacdo, ja que € uns dos
principais instrumentos de referéncia do processo de ensino-aprendizagem dentro das escolas.
Assim, ao abordar a formacdo de leitores e, consequente leitores literarios no livro didatico,
significa, primeiramente, pensar na concepgdo de leitura e de literatura em um sentido mais
amplo e contemplando diferentes concepgdes dos termos. Por isso, cabe ressaltar que a leitura,
a literatura e o letramento literario, neste trabalho, serdo compreendidos conforme as
abordagens ja tratadas nesta pesquisa.

Desse modo, organizamos este capitulo em dois momentos complementares: no
primeiro, pretendemos analisar a concep¢ao tedrico-metodoldgica adotada para o eixo da leitura
em sala de aula; enguanto, no segundo, buscamos especificar a proposta didatico-pedagdgica
efetivada pela sistematizacao das atividades envolvendo o uso do texto literario.

Vale destacar, entdo, que, diante da necessidade de explorar esse género nos estudos de
texto nas aulas de lingua portuguesa, por entender que através de uma metodologia bem
fundamentada, o aluno possa ampliar seu conhecimento leitor, de forma a identificar tais
sutilezas e analisar criticamente o material lido. Desse modo, 0 nosso foco ndo serd somente
apontar as possiveis falhas, mas também apontar possiveis contribui¢cdes que este material traz
para processo de formacéo do leitor critico. Cabe destacar que a questdo a ser enfrentada néo
esta relacionada a escolarizacdo do texto literario, mas “sim em fazer essa escolarizacdo sem
descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que
confirma seu poder de humanizagdo” (COSSON, 2012, p. 23).
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Na impossibilidade de analisar como o0 género cronica aparece em todas as colecgdes,
optamos por analisar como este género é trabalhado em duas colecGes, entre as seis aprovadas
pelo PNLD, conforme as avaliagdes do MEC. Com base nos dados e informaces apresentados
no Guia do livro Didéatico 2020, no manual do professor e nas analises das atividades propostas
para o trabalho com cronicas dentro das coleges.

Para a discussdo dos resultados desta pesquisa, nos limitaremos aos resultados das
analises de duas coleces: Se liga na Lingua (2019) da editora Moderna e Tecendo Linguagens
(2018) da editora IBEP. A primeira, por se tratar da colecao escolhida pelos professores da rede
municipal. A segunda, por se tratar de uma colecdo que, ap6s uma andlise global sobre a
presenca do género em estudo, diferente das demais, esta trabalha as cronicas em todos os
manuais (6° ao 9° ano). Destaca-se também que, considerando o letramento literario como
processo de apropriacdo da literatura e, que ndo se trata de algo acabado e pronto, mas sim
construido ao longo do tempo e que se trata de um tipo de competéncia que deve ser ensinada
e aprimorada na escola, analisaremos o tratamento didatico dado género em estudo e como as
secdes de cada capitulo se conectam no sentido de mostrar que esse tipo de conhecimento nédo
se aprende somente com a leitura de um Unico texto, mas de algo que precisa estar organizado,
planejado e orientado pelas principais concepcdes de leitura e literatura, pelos documentos
oficiais, pelos materiais didaticos e pelos professores.

Cabe destacar também que a forma como os livros didaticos organizam as atividades
com a leitura podem divergir, pois, segundo a BNCC, o gosto pela leitura pode acontecer de
diferentes formas, mas sempre levando em consideracdo que a demanda cognitiva das
atividades de leitura, a diversidade dos géneros textuais, a complexidade do uso de habilidades
de leitura que exigem processos mentais necessarios e progressivamente mais demandantes, da
consideracdo da cultura digital e das TDIC, da consideracdo da diversidade cultural. Todos

esses conhecimentos podem ser ativados diante de novos textos. Assim, o documento completa:

Durante leitura, as habilidades operam de forma articulada. Dado o desenvolvimento
de uma autonomia de leitura em termos de fluéncia e progressdo, € dificil discretizar
um grau ou mesmo uma habilidade, néo existindo muitos pré-requisitos (a ndo ser em
termos de conhecimentos prévios), pois os caminhos para a construcdo dos sentidos
sdo diversos. O interesse por um tema pode ser tdo grande que mobiliza para leituras
mais desafiadoras, que, por mais que possam nao contar com uma compreensao mais
fina do texto, podem, em funcdo de relagcdes estabelecidas com conhecimentos ou
leituras anteriores, possibilitar entendimentos parciais que respondam aos
interesses/objetivos em pauta. O grau de envolvimento com uma personagem ou um
universo ficcional, em fungéo da leitura de livros e HQs anteriores, da vivéncia com
filmes e games relacionados, da participacdo em comunidades de fas etc., pode ser
tamanho que encoraje a leitura de trechos de maior extensdo e complexidade lexical
ou sintatica dos que os em geral lidos. (BRASIL, 2018, p. 76).
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Assim, entendemos que, ao trabalhar com a progressédo das habilidades, os manuais
didaticos poderdo organizar o trabalho com o texto, tanto com uso de um tema norteador quanto
com uso de textos de diferentes géneros, mas sem perder, no meio desse percurso, O
desenvolvimento das diversas habilidades de leitura contidas no documento.

A sequir, apresentaremos os resultados da investigagdo: inicialmente, caracterizam-se
as obras da colegdo; apos, focalizam-se os resultados da analise, evidenciando processos de
letramento literario atraves das cronicas previstos nas unidades definidas para o estudo; por fim,

discutem-se 0s pressupostos orientadores das obras.

5.4.1 O trabalho com o género cronica na colecio “Se Liga na lingua”

Para esta analise, selecionamos a colecdo escolhida e adotada em 2020 pela rede
estadual. Trata-se do livro Se liga na lingua, de Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi —
Ensino Fundamental, séries finais (2020), publicada pela editora Moderna e primeira opcao de
escolha dos professores da estadual de ensino, ap0s a leitura e a andlise da colecdo e do Guia
de Livros Didaticos 2020. Segundo o manual, sdo propostas ao estudante as atividades de
analise e reflexdo que convidam a resgatar o que ja sabe a respeito de um assunto, a ampliar
seu repertdrio, a expor sua subjetividade de maneira criativa, a se expressar criticamente como
cidaddo, conforme preconizam os documentos oficiais.

De acordo com o site da Editora Moderna, a coleg@o apresenta uma proposta de leitura
aliada a um projeto grafico moderno e atraente, por meio do qual seus textos e imagens se
tornam fonte de informacdo e reflexdo, além de buscar a interacdo de varias linguagens.
Conforme o Guia Digital do Livro Didatico disponibilizado no site do FNDE e o manual do
professor, o livro é descrito como uma coletanea que, em consonancia com o0s preceitos da
BNCC, promove o desenvolvimento das habilidades e das competéncias para o ensino de
Leitura, Escrita, Andlise Linguistica/Semioética e Oralidade, a partir de uma gama diversa de
géneros textuais. Os textos tratam de tematicas variadas sintonizadas com as questdes do
cotidiano que aproximam o0s objetos de conhecimento da vivéncia do aluno (BRASIL, 2020).

No quesito leitura, foco de analise deste trabalho, a relagdo com a BNCC se da na
variada selecdo de textos de diversos autores e veiculos de imprensa, relacionados ao universo
adolescente, além de textos imagéticos e multimodais, bem como comparacéo entre diferentes
linguagens. De acordo com a resenha disponibilizada no site do FNDE, as atividades de leitura

colaboram para a formagéo de leitores, pois explora habilidades cognitivas diferentes: “ativacao
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de conhecimentos prévios, formulagdo e verificacdo de hipdteses, compreensdo global,
localizacdo e retomada de informagfes, producdo de inferéncias, analise dos recursos
linguisticos do texto, apreensao de efeitos de sentido” (BRASIL, 2020, recurso online).

Nesse sentido, para melhor entendermos qual o tratamento dado ao género em estudo,
achamos importante destacarmos como 0s textos se organizam nesta cole¢do. Os manuais
trabalham ao longo de seus oitos capitulos com oito géneros centrais sempre veiculados a um
campo de atuacdo. Cada capitulo da colecdo traz dois textos centrais, disponibilizados ao longo
no inicio de cada capitulo e sempre do mesmo género, dessa forma, contabilizamos dezesseis
textos. O que muda é a forma de abordagem de cada texto. Conforme o manual do professor, o
género é o organizador do trabalho docente e segue-se uma nocdo de espiral, ou seja, sdo
acrescentados gradativamente, a partir do contato de cada novo género proposto outras formas
de explorar a leitura e a producao textual.

Nesse material, 0 género funciona como o elemento organizador de cada capitulo,
sempre orientado as praticas de linguagem, o que permite o planejamento de a¢des e a selecdo
de determinados textos como objeto de ensino, considerando os campos de atuacdo a que se
vinculam. Isso ndo significa que o género se torna um mero conteddo a ser ensinado; ele é o
elemento organizativo do trabalho docente.

Sendo assim, organizamos o quadro abaixo para termos uma visdo dos géneros que
introduzem cada capitulo nas quatro cole¢cbes bem como dos campos de atuacdo a que

pertencem.

Quadro 1- Géneros destinados ao estudo de leitura em cada capitulo de todos os volumes da
colecdo Se liga na lingua da editora Moderna

6° ano 7° ano 8°ano 9% ano

- Diério Noticia Reportagem Poema- protesto
o Vida cotidiana Jornalistico- jornalistico- Campo artistico literario
2 midiatico midiatico
(o
[+
O

Verbete Entrevista Rap Carta aberta
S Praticas de estudo e jornalistico- Artistico — literario | Jornalistico
2 pesquisa midiatico Jornalistico — midiatico
(o
[3+]
O
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Hist6ria em quadrinho

Conto fantastico

Regulamento e

Romance

™ o s i zaen - . . -
o Jornalistico-midiatico Campo artistico estatuto Avrtistico literario
2 literario Vida publica

&

O

< Relato de Experiéncia Poema narrativo Debate regrado Biografia

o | Vida cotidiana Avrtistico literario Vida publica Jornalistico e literario
>

S

3+

O

o Poema Texto teatral Campo | Roteiro de cinema Charge

o | Campo artistico literario | artistico literario Artistico —literario Jornalistico

E midiatico

o

3+

O

© Anlncio e outros géneros | Palestra e Artigo de opinido Conto psicologico
o publicitérios Seminario Jornalistico- Avrtistico literario
= Jornalistico-midiatico Vida publica midiatico

[oX

3+

O

Comentarios de leitores

Resenha critica

Cronica reflexiva

Conto e romance de

'S | Vida pablica Vida cotidiana/ Avrtistico literéario ficcdo cientifica

= Vida publica/Todos Artistico literario

& 0s campos

O

« | Conto Relato de viagem Miniconto Avrtigo de divulgacdo
o | Artistico literario Artistico literario Artistico literario cientifica

= Pratica de estudo e da
§ pesquisa

Fonte: elaborado pela autora a partir da BNCC (BRASIL, 2018).

Conforme podemos observar, ha uma preocupagdo em disponibilizar uma diversidade
de géneros e, quando um mesmo género aparece em outro volume, a titulo de exemplo, temos
0 conto, que apareceu em toda colecdo (6° ao 9°). Segundo o material do professor, esta
exploragdo justifica-se pela necessidade de aprofundamento ndo s6 dos elementos estruturais,
como de diversificar a oferta de texto explorando os subgéneros. De acordo com as observagoes
feitas na colecdo em analise, cada volume trabalhou com um tipo diferente de conto (fantastico,
reflexivo, psicoldgico), abordando-os de maneira a destacar aspectos diferentes do género. No

6° ano, por exemplo, a énfase foi no aspecto estrutural. E justifica essa organizagao:

Entendemos em consonancia com a BNCC, que a continuidade da formacé&o do leitor
literario prever a necessidade de fruir, o que pressupde uma atitude de respeito (e
admiracdo) em relacdo as produgdes que ndo sdo necessariamente familiares ou
préxima do universo de expectativa do aluno e que essa ampliacdo do repertorio Ihe
permite desenvolver critérios de escolha e preferéncias. (BNCC, p.154), igualmente
relevantes para essa formagdo (OSMUNDO; SINISCALCHI, 2018 p. XLI).

Assim, a colecdo, ao trabalhar com a continuidade da formagédo do leitor literario,

visando a progressdo e ampliagdo do repertorio de leitura do aluno, procurou diversificar ndo
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somente na variedade dos textos, mas as formas de abordagem dos conhecimentos necessarios
para a compressao leitura, da oferta de géneros diversos.

Em uma pesquisa realizada por Nascimento (2019), ao analisar uma cole¢éo recente do
Ensino Fundamental, a autora nota que existe, hoje, em livros didaticos, uma maior diversidade
de textos literarios. Com a implementacdo da BNCC, os avaliadores observaram dentre outros
critérios, o grau de adequacao dos materiais didaticos as orientagdes do documento. Verificou-
se que, com intuito de atender as novas orientacfes, dentre ela a diversidade textual, os livros
didaticos aprovados em 2020, esta necessidade de diversificacdo ficou ainda mais evidente.
Nessa direcdo, verificou-se o grau de adequacdo dos materiais didaticos apresentados a proposta
pedagogica da colecdo e sua conformidade, em especial aqueles relacionados a BNCC. Assim,

vejamos o que diz o Guia:

O trabalho com as Préticas de Leitura, desenvolvido a partir da diversidade de géneros
textuais/discursivos, estimula a construcdo da competéncia leitora por meio de
diferentes estratégias cognitivas e mobilizacdo de habilidades. A variedade de textos
é perceptivel nas diversas colecGes, 0o que deve proporcionar oportunidades de
interacdo com géneros variados e multissemioticos, relacionados aos mais diversos
campos de atuacdo humana (BRASIL, 2020, p. 21)

Entretanto, cabe ressaltar que nem sempre o aumento da diversidade textual garante uma
abordagem efetiva da leitura do texto literario, uma vez que, parece haver "pouco espaco para
a expressdo das leituras construidas, além do ndo direcionamento do olhar dos alunos para o
processo de relacdo diferenciada de construcdo de sentidos que pode ocorrer no contato com o
texto: uma relacéo literaria” (NASCIMENTO, 2019, p. 142).

No que diz respeito ao trabalho com os literérios, nota-se uma predominancia muito
forte dos géneros da esfera literaria. De acordo com a resenha do guia, ha, na colecdo, uma
tendéncia em apresentar diferentes manifestacdes artisticas e literarias que motivam o trabalho
de leitura e expressdo dos alunos ao produzir os géneros escritos ou orais deste campo de
atuacdo. Por isso, cabe destacar que, entre os 16 textos disponiveis como base de estudo para
cada capitulo, 8 pertencem ao campo artistico literario, além disso, a colecdo atende a
orientacdo do edital de convocagdo do PNLD 2020 para que as cole¢Bes explorem, além da
diversidade de géneros, “ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos, etc...) e ao
som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais” (BRASIL, 2018, p.
72).

No que tange a estrutura, cada volume da colegdo em analise, divide-se em oito capitulos

que exploram diferentes géneros por meio da leitura e da producdo textual. Além dos textos-
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base para atividades de leitura, cada volume apresenta oito géneros centrais, relacionados com
0s Varios campos de atuacao. Os capitulos apresentam também outros textos com objetivos que
sdo dispostos na colecdo: aprofundamento do tema, fruicdo, emocdo, reflexdo, diversdo,
producdo textual, analise linguistica e verificacdo de aprendizagem.

De acordo com o Guia do PNLD 2020, os capitulos estdo organizados em sec¢Ges que
tratam, de forma separada ou simultanea, os eixos de integracdo considerados na BNCC de
Lingua Portuguesa, correspondentes as praticas de linguagem. Porém, como foco deste trabalho
é o tratamento dados as cronicas literarias, bem como nas atividades pensados para o estudo
sistematizado da leitura literaria, faremos um recorte dando énfase aos textos das se¢des:
Leitura 1 e Leitura 2.

Tendo em vista o objetivo de analisar como o género cronica é abordado na perspectiva
do letramento literario na obra Se liga na lingua: leitura, producdo de texto e linguagem (2018),
realizaremos a partir de agora a analise do capitulo especifico do LD que aborda a crénica, bem
como suas respectivas atividades. Por isso, espera-se que os trabalhos com as cronicas sejam
propostos ndo so estejam alinhados com a préatica de linguagem para o desenvolvimento das
competéncias e das habilidades leitoras do estudante previstas na BNCC, mas gque as propostas
estejam alinhadas aos aportes tedricos que norteiam o letramento literario.

Nesse sentido, como o foco deste capitulo €, como ja mencionado, analisar o tratamento
didatico dado ao texto literario, em particular a cronica, as analises ficardo concentradas nos textos
das secdes Leitura 1 e leitura 2. Na abertura de cada capitulo, ha um titulo que esta relacionado
ao género ou o tipo de texto que seré estudado ao longo do capitulo, ou seja, o titulo do capitulo
7, intitulado Cronica Reflexiva: o exercicio de um olhar atento e critico. Assim, conforme
observacdes feitas em cada capitulo e nas orientagdes contidas no manual do professor, todas
as atividades do capitulo estdo inter-relacionadas aos géneros centrais de cada capitulo.

Desse modo, cada capitulo estd estruturado em duas sec@es intituladas Leitura 1 e
Leitura 2, tendo como base da divisdo os dois textos principais. Com base nesses textos
selecionados, sdo propostas as atividades e demais exercicios de leitura as que geralmente
buscam abordar aspectos da linguagem oral e/ou escrita. Embora apresentem uma “perspectiva
interacionista, que situam a lingua em seu universo de uso social e exploram a materialidade
dos géneros textuais por meio de diferentes estratégias cognitivas” (BRASIL, 2013, p. 64).

Vale destacar que todos os livros da colecdo em estudo, trazem na sec¢éo leitura 1,
destinada para introducdo do género a ser estudado, as orientacdes que julgam necessarias para
o professor sempre na lateral esquerda da pagina, chamado de “Manual em U” - por citar ou

parafrasear trechos da BNCC, alem de listar, no inicio das se¢0es, as competéncias e habilidades
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mobilizadas pelas atividades propostas (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 1V). Ressalta-
se, também, que, tanto o formato quanto nas orientacdes a serem disponibilizadas nos manuais
didaticos, tratam-se de critérios de avaliacdo disponiveis no edital do PNLD 2020. Segundo o
guia online, o objetivo dos formatos propostos é prover suporte facil e rapido ao professor em
sala de aula, a partir do manuseio do contetdo disponibilizado ao Estudante.

Além disso, conforme o guia e o edital do PNLD (2020), além das orientacdes
disponibilizadas no manual U, as colecbes deverdo trazer orientagdes gerais no inicio do
volume. Séo elas: a) conter a visdo geral da proposta desenvolvida no livro do aluno; b)
Informar os professores sobre a proposta tedrico-metodoldgica adotada; c) explicitar a
correspondéncia do conteddo com os objetos de conhecimento e habilidades da BNCC; d)
explicitar a relacdo desses conhecimentos com os conhecimentos anteriores e posteriores, em
conformidade com a BNCC; e) no caso das colecdes interdisciplinares, explicitar a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo de forma clara, definindo os pontos de integracao dos
conceitos dos diversos campos de expressao; f) apresentar o referencial teérico-metodologico
da proposta de avaliacdo; g) apresentar a estrutura da obra.

E importante destacar que essa forma de organizacdo das orientacdes e informacoes
direcionadas ao professor, trata-se de uma das exigéncias previstas no edital do PNLD 2020 por
se tratar de orientagdes pontuais para os desenvolvimentos das atividades, de comentarios sobre
conhecimentos prévios desejaveis para exploragdo dos tdpicos, ou sobre relagcdes entre um
assunto em estudo e outros posteriores.

Diante de um contexto de implementacdo e ainda de compreensdo da BNCC, as
orientacOes serdo fundamentais para 0 norteamento das praticas pedagdgicas, incluindo os
materiais utilizados pelos professores, entre os quais os livros didaticos, por ocupar espacgo de

destaque em sala de aula. Vejamos como elas aparecem na colecdo em estudo.

Figura 1— P4gina 230 — livro de 8° ano - colecdo Se Liga na Lingua (2018)
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Fonte: (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018).

Como podemos observar, além das competéncias, habilidades e orienta¢cBes para o
trabalho com a leitura 1, o material apresenta também sugestdes de atividades que poderao ser
usadas para complementar o trabalho com as atividades do capitulo.

Nesse sentido, antes de analisarmos as atividades, iremos destacar quais as orientagdes
para o trabalho como género cronica reflexiva. Segundo o manual, trata-se de uma producao
literaria que se aproxima também do campo jornalistico. Com base nas orientagdes que

introduzem o capitulo, e que se encontram no manual “U” do livro didatico, para cada atividade
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proposta, ha competéncias (gerais e especificas) e um bloco de habilidades a serem mobilizadas
pelas atividades.

Quanto as praticas voltadas para o trabalho com a leitura, estas estdo estruturadas a partir
da secao “exploragdo do texto”, que, por sua vez, estd “subdividida em cinco subsegdes que
procuram desenvolver habilidades de linguagem necessarias para que o aluno possa se firmar
como um leitor competente” Assim, a partir das orientagdes dada para o trabalho com os dois
textos, estas irdo colaborar para a compressdo do texto e, consequentemente, do letramento
literario.

De acordo com o manual do professor e orientagdes disponivel no manual “U”, para
efetivacdo das atividades de leitura, especificamente para o campo artistico-literario, serdo

consideradas as seguintes competéncias, habilidades e objetos de conhecimento.

Quadro 2- Competéncias e habilidades refententes ao campo artistico- literario a serem
mobilizadas para as atividades propostas

Continua

Cronica reflexiva: o exercicio de um olhar atento e critico

Competéncia Geral: 3
-Valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

Competéncias especificas de Linguagens neste capitulo: 5

-Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestacdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio
cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e
coletivas, da producéo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades
e culturas.

Competéncias especificas de Lingua Portuguesa neste capitulo:
Nao consta no material

Continuacéo

Reconstrucao das condicoes producio, circulacio e recepc¢io

(EF69L.P44) inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes
visoes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer
multiplos olhares sobre as identidades, as sociedades e as culturas, considerando a autoria e
o contexto social e histérico de sua produgdo.

Producio de textos orais/ Oralizagao

(EF69LP53) ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor, de humor, de
suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras orais
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capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior extensao, como
romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura infanto-juvenil, —
contar/recontar histdrias tanto da tradi¢do oral (causos, contos de esperteza, contos de
animais, contos de amor, contos de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradi¢ao
literaria escrita, expressando a compreensao e interpretagdao do texto por meio de uma
leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesitagoes, a
entonacao indicados tanto pela pontuacao quanto por outros recursos grafico-editoriais,
como negritos, italicos, caixa-alta, ilustracdes etc., gravando essa leitura ou esse
conto/reconto, seja para analise posterior, seja para produgdo de audiobooks de textos
literarios diversos ou de podcasts de leituras draméticas com ou sem efeitos especiais e ler
e/ou declamar poemas diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como quadras,
sonetos, liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e
cinésicos necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a entonagao, o
emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como eventuais
recursos de gestualidade e pantomima que convenham ao género poético € a situacao de
compartilhamento em questao.

Relac¢ao entre textos

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literarios, entre esses
textos literarios e outras manifestagoes artisticas (cinema, teatro, artes visuais ¢ midiaticas,
musica), quanto aos temas, personagens, estilos, autores, etc., € entre o texto original e
parddias, parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.

Fonte: elaborado pela autora a partir das informacdes disponibilizadas no manual U do livro do 8° ano
da colegdo Se liga na lingua da editora Moderna 2018.

No capitulo 7, a abordagem do género textual em foco traz o titulo “Cronica reflexiva:
o0 exercicio de um olhar atento e critico. No texto, a autora fala sobre a poda radical de uma
arvore e faz uma analise reflexiva a respeito do fato. Antes de iniciar a crénica, ha uma breve
explicacdo sobre o papel do cronista e como esse tipo de texto € construido. Explicacdo esta
que, se melhor explorada, poderia ser o inicio da etapa de motivacdo, porém ndo contempla a
interacdo por parte dos alunos, ficando restrita a uma simples explicacdo. Segundo Cosson
(2012), a leitura demanda uma preparacdo, uma antecipacdo, que consiste em preparar o aluno
para entrar no texto. Para o autor, o sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende
de uma adequada motivacao.

Quanto ao momento da leitura, 0 manual traz como proposta as seguintes orientacoes:

Leitura 1 — Solicite aos alunos que fagam uma leitura silenciosa da crénica. Depois,
peca a eles que formem trios. Os alunos devem fazer uma parafrase (dizer com as
préprias palavras) dela, acompanhando os paragrafos. Em seguida, peca-lhes para
dividir o texto em trés partes, observando a mudanca na abordagem da experiéncia, e
para dar um titulo a cada bloco. Para isso, devem observar que os paragrafos 1 a 3
tratam da experiéncia da cronista com o ficus; 4 a 6 abordam seu conhecimento sobre
0 comportamento das plantas proveniente das teorias de um especialista; 7 e 8
mostram seu sentimento diante de uma nova planta observada. Convide um grupo
para apresentar sua divisao e titulos e verifique se uma segmentacdo diferente foi feita.
Se ocorreu, compare-as. Por fim, peca a um ou mais alunos para fazer a leitura em
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voz alta, respeitando o ritmo, as pausas, as hesitacdes e a entonacdo indicados pela
pontuacdo (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. 230).

Observa-se que a atividade proposta foi organizada para contemplar a habilidade
relacionada a leitura em voz alta (EF69LP53) da BNCC, porém, para que o professor as realize
com éxito, precisara de uma atencdo para que esta ndo seja apenas um pretexto para a tarefa
seguinte, que seria mostrar a estrutura da cronica. Nesse sentido, € fundamental o
acompanhamento do professor e o planejamento para que as propostas possam ser cumpridas

sem perder de vista a experiéncia literaria. Nesse sentido, Cosson destaca:

A leitura do texto literario, como ja observamos antes, € uma experiéncia Unica e,
como tal, ndo pode ser vivida vicariamente. Conhecer a histéria ou saber o final de
um romance jamais substitui essa experiéncia, tanto que continuamos a ler obras cujos
“segredos” s3o amplamente conhecidos. O que nos leva a ler um cléssico, por
exemplo, é a experiéncia estética que ele proporciona e ndo simplesmente a histéria
que conta (COSSON, 2016, p. 63).

Nesse sentido, na sala de aula, as atividades propostas pelo livro didatico precisam ser
planejadas ndo somente para cumprimento do que orientam os documentos oficias, mas também
para complementar, sugerir e nortear o trabalho do professor que, de posse deste material
consiga ressignificar os conteudos e atividades propostas sem deixar para segundo plano a
experiéncia exitosa estética propiciada pela leitura.

Além das orientacBes contidas no material impresso do professor, outra exigéncia do
edital do PNLD 2020 € a disponibilidade de um material digital que tem como objetivo,
organizar e enriquecer o trabalho do professor, além de contribuir para sua continua atualizagéo,
oferecendo-lhe subsidios para o trabalho em sala de aula. Todas as orientagdes de como e
quando usar este material aparecem tanto na parte introdutéria, como no manual U do livro do
professor e 0 acesso a este material serd através do site da Editora Moderna.

Conforme as observagbes feitas no manual do professor da colecdo em estudo, 0s
materiais sdo organizados por bimestre o professor tera acesso através do site da colecdo. S&o
eles: o Plano de desenvolvimento, Sequéncias didaticas, Propostas de acompanhamento
didatico e Material digital audiovisual, todos organizados seguindo as orientacfes da BNCC.
No caso do género em estudo, sdo disponibilizados como suporte para uso do professor a
Sequéncia didatica 1: Cronica reflexiva e um material digital audiovisual: “O nascimento da
cronica”, de Machado de Assis. Ao analisar a sequéncia didatica proposta pela colegéo,
observamos que se trata de uma nova possibilidade de trabalho com o género cronica reflexiva

e ndo um material complementar para o trabalho com os textos disponiveis na se¢cdo em analise.
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Na secdo dedicada a compreensdo da primeira cronica, chamada de “Desvendando o
texto”, segundo o manual do professor, tem objetivo explorar a compreensao global do texto.
Sdo disponibilizadas 4 (quatro questdes), conforme veremos a seguir.

Figura 2- Pégina 232 — livro de 8° ano -colecdo Se Liga na Lingua (2018)

EH A crénica trata da poda radical feita erm uma drvore.
. A cronista costumeava passar pela
a) Como a cronista soube desse fato? ﬁﬁ‘ﬁiﬂ;‘:%i%f encontrava a Greors
b} A relac#o dela comn a drvore era recente ou antiga? Justifique sua
rasposta. Era recents, pois ela diz ter se surpreendido, justamente no dia
) anlr_eln'-:-r. com o fgto de o ter reparado na Areors antes,
€} A cronista achava que a arvore poderia sofrer alguma intervencio

humana? Explique sua resposta.

Il Releia os trés primeiros paragrafos.

a) Devidodcor, comoque adrvore foi comparada no primeiro paragrafo?

b} Mo momento da escritada crdnica, como a drvore sa apresentava?

€} A cronista menciona osurgimento de uma luz descarada”. Consulte
urn dicionario e anote o significad o do adjetive. A express3o poderia
sar trocada por (2 forte sem alteracdo de seu efeito? Por qué?

d) Transcreva trechos dos paragrafos 1a 2 que associam a poda da
drvore a um ato de violéncia.

e) Copie o trecho que revela o carinho da cronista com a arvore,
portanto uma atitude oposta & viol&éncia mencionada no itemn d.

E¥ A mengdo ao que disse um especialista em plantas introduz um

aspecto novo no relato.

a) O que oexemplo dos tomateiros revela?

b) Como essa informacgdo geral sobre as plantas foi usada na reflex3o
sobre a poda do ficus?

€} Porque a reflexdo sobre certas habilidades das plantas torna a poda
do ficus mais impactante para o leitor?

d) A cronista afirma que o sistema defensivo das plantas é " patético”
diante de semas e machados. Qual & o significade da palavra nesse

contexto: o que causa piedade ou o que prowoca riso?
O que causa pledads,

¥ Para concluir o texto, a crenista relata mais uma situagdo envol-
vendo plantas.

a) Por que ela considerou o mamoeiro observado uma vinganga

da naturezg? Pormue ele cresce em um cantsiro na frente de um prédio,

sobrevivendo acs atos de brutalidadks contra as plantas.
b) A expressdo generosa vinganga, que é o titulo da crénica, contém

urna contradigdo. Por qua?
¢} Qual é sua interpretacdo desse titulo?

Fonte: ORMUNDO; SINICALCHI, 2018.

Nas atividades 1le 2 é possivel observar que se trata, conforme Marcuschi (2008), das
chamadas perguntas objetivas, o que significa que, para respondé-las, o leitor precisa localizar
a informac&o solicitada na superficie textual e copia-la. Uma atividade de pura decodificacgdo,
extragdo ou conforme Leffa (1999), tipica da abordagem ascendente, que estuda a leitura na
perspectiva do texto. O autor ressalta que ainda, que apesar desta observacao negativa inicial,
é bom lembrar que esses exercicios ndo sao indteis. Eles podem ser feitos, e talvez sejam
necessarios, mas eles nao sao exercicios de compreenséo, pois eles se preocupam apenas com
aspectos formais ou entdo reduzem todo o trabalho de compreensdo a identificagdo de

informacdes objetivas e superficiais.
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Entende-se que, conforme o material do professor, que esta seja apenas uma atividade
usada para o primeiro contato com o género, assim, essas atividades poderdo contribuir para
que o aluno reconhega as partes que compdem o texto.

Quanto a questdo 3, esta possibilita espaco para que o aluno expresse as inferéncias
geradas a partir do dialogo entre as informac6es do texto e seu conhecimento de mundo. Para
respondé-las, o aluno precisa estabelecer uma relagdo entre os fatos narrados pela autora sobre
apoda e o exemplo do tomateiro para chegar a conclusdo que as plantas tém sentimentos. Dessa
forma, ele precisa analisar as informacdes do texto e buscar em seu conhecimento de mundo
como tais atitudes costumam ser julgadas em seu meio.

A letra “d”, por exemplo, solicita que se julgue a fun¢do de um elemento, no caso a
palavra “patético” no contexto da historia. Sendo assim, para resolucao dessa questdo, o aluno
leitor precisa formular hipdteses sobre o sentido da palavra em funcéo do contexto, entdo, ele
sera capaz de concluir que a expressao possui sentido figurado. Nesse tipo de questdo, o foco
da leitura estd na interacdo entre autor — texto- leitor, o sentido do texto é construido na
interacdo. A leitura é uma atividade interativa e complexa de producdo de sentidos.

No item 4, temos na letra “a” temos uma atividade de captacdo das ideias do autor.
Segundo Menegassi (2005), nesse tipo de atividade ndo se leva em conta as experiéncias e 0S
conhecimentos do leitor, ou seja, a interacdo autor-texto-leitor ndo se estabelece. O foco de
atencdo é, pois, 0 autor e suas intencGes, e 0 sentido esta centrado no autor, bastando téo
somente ao leitor captar essas inten¢des. Quanto as letras “b” e “c”, para respondé-las, o aluno
ou leitor precisara levantar hipoteses sobre o sentido da expressao generosa vinganga dentro
em funcdo do seu contexto, entdo, ele serd capaz de concluir que a expressdo possui sentido
figurado. Nesse tipo de questdo, o foco da leitura esta na interacdo entre autor — texto- leitor, o
sentido do texto é construido na interacdo. A leitura € uma atividade interativa e complexa de
producdo de sentidos. Segundo Nascimento (2019), atividades que permitem a expressao da
integracdo entre os dados do texto e o conhecimento do aluno favorecem o letramento literario,
pois abrem espago para a demonstracdo dos significados construidos durante a leitura.

A secdo intitulada “Como funciona a cronica reflexiva”, segundo o manual, tem o
objetivo de promover a observacdo das caracteristicas do género estudado. Nesse caso, as
sequéncias de atividades estdo relacionadas ao conhecimento da estrutura e da funcao social do
género. Existe, portanto, uma preocupacao inicial em definir o género estudado. Conforme o

material, as atividades
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[...] direciona a leitura para observaces relativas as caracteristicas do género — etapas
que, sabemos, ndo sdo excludentes nem rigidas. Entendemos que os alunos ja tém
familiaridade com os géneros textuais em estudo ou com géneros proximos, isto é,
dispdem de conhecimento prévio. Assim, espontaneamente ou sob orientagdo (acbes
do professor e atividades propostas), serdo capazes de reconhecer e de relacionar,
entre outros aspectos, o conteddo tematico, a construcdo composicional, os
procedimentos linguisticos, o leitor previsto, os pontos de vista envolvidos e 0s usos
e funcdes relacionados com as atividades tipicas do campo de atuacéo, entendendo
sua articulacdo na construcdo do sentido e suas implicagdes na recepc¢do
(ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018, p. X).

Conclui-se que, a partir das atividades propostas, o estudante podera construir o conceito
do género crbnica, qual a linguagem empregada nesse tipo de texto, quais as caracteristicas
presentes no género e a importancia do contexto de producdo no processo de organizacao desse

género. Vejamos entdo o que o material propde:

Figura 3- Pagina 233 — livro de 8° ano -colecdo Se Liga na Lingua (2018)

Como funciona uma cronica reflexiva?

Tomando por base o texto de Marina Colasanti, vamos agora refletir sobre
algumas caracteristicas do género textual crénica reflexiva.

B Explique de onde podem surgir as ideias para a escrita de uma crénica.

EJ Copie no caderno o item que melhor analisa a crénica lida. iem i,
I. Usa o humor para fazer uma critica.
Il. Apresenta uma confissdo sentimental.
lll. Faz observagdes sobre um fato cotidiano.

[EJ Ainda em relacdo ao texto, responda.
a) Acronistadiz que voltou para casa com "a alma ainda amarrotada”.
Como vocé interpreta essa expressao?

b) Vocé acha que essa crinica tem aspectos mais objetivos ou mais
subjetivos? Por qué?

Fonte: ORMUNDO; SINICALCHI, 2018.

Nessa sec¢do, nota-se que sdo questdes de analise da linguagem usada do texto e ao
propor trés atividades, objetiva-se uma avaliacdo das caracteristicas do género em estudo.
Tratam-se, novamente, de questdes inferenciais, pois, para respondé-las, o aluno precisa refletir
sobre o texto como um todo, buscando as inferéncias globais realizadas durante a leitura para
expressar as licOes, proporcionadas pelo texto, aplicaveis ao seu mundo. Todos os
questionamentos dizem respeito ao tema, ao vocabulario, recursos linguisticos, selecdo de
determinadas expressdes e escolhas feitas pelo autor. As atividades estdo concatenadas com
base na modalidade do género textual. Nesse caso, as questdes sdo propostas com o objetivo de

que o aluno possa reconhecer algumas caracteristicas proprias do género. Analisando algumas
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das questdes da atividade, é possivel perceber como a obra busca construir o conceito da crénica
e chamar a atencgdo dos alunos para a estrutura retorica desse género. Tais atividades, se bem
trabalhadas podem contribuir para o letramento literario, pois, para Cosson (2010), analisar o
texto é procurar compreender sua elaboracdo escrita e imagética para com ela sustentar um
sentido.

No que diz respeito & secdo "Leitura 2", que traz a cronica intitulada “O que se perde
com o tempo” de Affonso Romano de Sant’ Anna, que aborda que trata sobre as consequéncias
da velhice, o texto, de acordo com material de apoio, tem objetivo de instigar a uma leitura
global novamente, a ser aprofundada na se¢éo "Refletindo sobre o texto". Diferente da primeira
cronica, esta apresenta um maior grau de complexidade, ndo sé pela extensdo, como pela
linguagem utilizada pelo autor e pela tematica abordada. Conforme o material de apoio do
professor, “ ¢ uma nova oportunidade de leitura global, porém com alunos mais conscientes
(ORMUNDO; SINICALCHI, 2018). Neste sentido, para a hora da leitura do texto, o0 material
sugere tanto a leitura silenciosa, como uma leitura em voz alta.

Apds apresentacdo do texto, a obra traz questdes de interpretacdo e outras questdes que
irdo, através das comparacdes entre 0s recursos linguisticos e expressivos usados pelos autores
para a escrita, reconhecer as principais caracteristicas do texto lido. Observe que, durante o
exercicio, em algumas questdes, 0s autores irdo abordar como uma crénica se organiza, e em
outras, eles irdo comparar os niveis de formalidade e, mais uma vez, a obra busca fazer o aluno
compreender que cada género textual se adéqua ao seu contexto de producdo, meio de

circulacdo, publico-alvo, etc. Veja no exemplo a seguir:
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Figura 4 — Pagina 236 — livro de 8° ano -colecdo Se Liga na Lingua (2018)

[EB Com baseno que &dito na cronica, como parece ter surgido a ideia de
abordar o assunto nela tratado?

3 Queestratégia estd sendo empregada para criar a impressdo de que
o cronista e o leftor estdo descobrindo juntos as inforrmagdes sobre
o corpo humano?

¥ Que palavra o cronista usa para resumir a experiéncia comum que
ele e o leitor estio tendo? Tortura,

¥ releia os pardgrafos 1 a 4 para observar o emprego das palavras
assustado e assustadissimo. O que explica o uso de ambas?
I Atertativa de evitar a repeticdo.
Il. Oobjetivode descrever com mais preck3o aquilo que estava sentindo.
HI. Aintengdo de provocar o efeito de humor. jem 1L

Fonte: ORMUNDO; SINICALCHI, 2018.

Nas atividades acima, ao ser questionado sobre o surgimento da ideia de abordar o
assunto a ser tratado, o aluno precisa refletir sobre o texto como um todo, buscando as
inferéncias globais realizadas durante a leitura para expressar a ideia central, proporcionadas
pelo texto, aplicaveis ao seu mundo. As questdes 1 e 2, por exemplo, para respondé-las, o leitor
precisa expressar as inferéncias ancoradas nos conhecimentos prévios (textuais e de mundo)
oriundos de outras leituras e, também, da leitura feita do texto anterior, vinculando-os ao texto
e oferecendo uma conclusao que nao esta explicita no texto. Isto €, com os conhecimentos que
ja tem sobre esse tipo de texto e com a leitura progressiva de cada paragrafo, o leitor chegara a
conclusdo ndo so6 que estdo descobrindo as informac@es juntos, mediante a leitura, mas que as
cronicas tratam de assuntos do cotidiano.

Observa-se, no conjunto de questdes, que estas estdo relacionadas aos conhecimentos
necessarios para a mobilizagdo da habilidade (EF89LP32), que envolve “analisar os efeitos de
sentido decorrentes do uso de mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusdes,
retomadas) entre os textos literarios, entre esses textos literarios e outras manifestagdes
artisticas”. Para Cosson (2010), quem ativa a intertextualidade ¢ sempre o leitor que estabelece
0 “parentesco entre os textos e estabelece as conexdes”. Para o autor, € pela exploracdo
consistente e sistematica desse espaco que o leitor solidifica e amplia 0 conhecimento de sua
cultura e da relagdo que ela mantém com outras tornando-se ele mesmo parte desse dialogo.

Essa atividade, conforme Leffa (1999) e Solé (1998), devido a essa necessidade de
recorrer a elementos textuais referentes a linguagem formal e a técnicas que déo pista do publico

ao qual se destina o texto, pode-se perceber essa atividade como perguntas inferenciais.
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Atividades que permitem a expressdo da integracdo entre os dados do texto e o
conhecimento do aluno favorecem o letramento literario, pois abrem espaco para a
demonstracdo dos significados construidos durante a leitura. Segundo Marcuschi (2008), sao
perguntas mais complexas, pois exigem conhecimentos textuais e outros, sejam eles pessoais,
contextuais, enciclopédicos, bem como regras inferenciais e analise critica para busca de
respostas. 1sso demonstra a importancia do trabalho com as inferéncias para a apropriacéo do
texto.

Figura 5- Péagina 236 — livro de 8° ano -colecdo Se Liga na Lingua (2018)

Bl Releia, agora, o paragrafo 9.

a) Para expressar a quantidade de células cerebrais perdidas por ano,
o cronista empregou a oragao “imaginem!”. Que quantidade essa
oragao sugere?

b) Na sua opiniao, caso o cronista optasse por colocar o nlimero exa-
to de células perdidas anualmente, o texto ficaria mais ou menos
expressivo? Por qué?

I Volte ao paragrafo 12 para observar os recursos empregados em
sua escrita.

a) Que situagdo presente no trecho exemplifica o recurso do exagero?
b) Que reagdo esse recurso pretende provocar no leitor? Explique sua
resposta.
As crdnicas costumam se valer de comparagdes inesperadas.
a) Quais comparac¢des aparecem no paragrafo 157
b) O que ha em comum entre as comparacoes identificadas no item
anterior e a sensagao que o cronista diz ter na velhice?
IEl Releia o trecho a seguir.
“Serd que tinha de informar isso i gente? Nio bastam o espelho
e os cabelos na pia?”
a) De que o cronista esta reclamando? Explique sua resposta.
b) Copie a(s) alternativa(s) que melhor explica(m) a presenca das
perguntas no trecho. Respostas|e IV.
I. Elas aproximam o texto de uma conversa.
Il. Elas revelam o desconhecimento do cronista sobre o assunto.

1l Elas revelam a real indignacao do cronista diante dos fatos que
comenta.

IV. Elas criam um suposto tom de revolta para produzir humor.

Fonte: ORMUNDO; SINICALCHI, 2018.

Nas atividades acima, propde-se uma avaliagdo das caracteristicas do estilo do autor. Os
questionamentos dizem respeito ao vocabulario, recursos linguisticos, selecéo de determinadas
expressoes e escolhas feitas pelo autor. Essas atividades, se adequadamente trabalhadas, podem
ativar conhecimentos importantes relacionadas ao estilo do autor e a caracteristicas importantes
sobre género. Ao fazer inferéncias e previsdes, além de uma boa oportunidade de se trabalhar
0s recursos utilizados pelo autor para compreender o que esta nas estrelinhas, o aluno também
podera compreender os efeitos de sentidos do humor, da ironia provocados pelo uso de algumas

expressoes.
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H4, nas atividades propostas, uma abordagem contextual do texto literario, usado como
objeto de analise linguistica e estrutural. Ao tentar respondé-las, o aluno-leitor tera que fazer
uma intervencao interpretativa que ative seus conhecimentos prévios relacionados aos recursos
expressivos usados pelo autor. Porém, mesmo trabalhando na maioria das atividades com
questBes inferenciais, 0s aspectos linguisticos e semanticos se mostram predominante.
Reforgcamos, entdo, para a necessidade de um trabalho que se valorize a leitura dos estudantes
no espaco de sala de aula, ampliando-se a compreensdo da leitura literaria como processo de
negociacdo e (re)construcdo de sentidos, em que o leitor tem papel fundamental (ISER, 2002;

JAUSS, 1994).
Figura 6- Pégina 237 — livro de 8° ano -colec¢do Se Liga na Lingua (2018)

[ IEN No paragrafo 24, o cronista dialoga com uma crénica muito
conhecida de Marina Colasanti. Leia um trecho dela.

Eu sei que a gente se acostuma. Mas nio devia.

A gente se acostuma a morar em apartamentos de fundos e ndo ter
outra vista que nao as janelas ao redor. E, porque nio tem vista, logo
se acostuma a nio olhar para fora. E, porque nio olha para fora, logo se
acostuma a ndo abrir de todo as cortinas. E, porque ndo abre as cortinas,
logo seacostuma aacender mais cedo aluz. E, 4 medida quese acostuma,
esquece o sol, esquece o ar, esquece aamplidio.

Mamsa ColsanT. Disponfvel em: <heep//www.poesianaalma.com. b/ 2017/ 02/
eu-@ - mas-nao-devia-de-marina-colasanti. hemls>, Acesso em: 14 ®t. 2018,

a) O cronista afirma que *a gente tem que se acostumar”, enquanto
Marina Colasanti diz que "a gente se acostuma". Que diferenca
de sentido é produzida pela variagdo nas formas verbais?

b) Segundo a cronica de Marina Colasanti, com o que a gente ndo
deveria se acostumar?

E[d Releiaas respostas que vocé forneceu para as questdes dessa segdo e
monte no cademo um esquema dos recursos expressivos empregados
pelo cronista para tornar seu texto mais "saboroso". e

Fonte: ORMUNDO; SINICALCHI, 2018.
A questdo acima, em conformidade com a habilidade EF89LP32 da BNCC,

encaminhard o aluno a comparar textos dos autores trabalhados no capitulo e analisar, além da
linguagem usada pelos autores das cronicas, os efeitos de sentido decorrentes do uso de
mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literarios,
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entre esses textos literarios e outras. Esse momento requer certa formacdo do leitor, que o
familiarize com as normas de producdo dessa espécie de obra. (BORDINI E AGUIAR,1988.
p.84).

Nesta secdo, as atividades estdo basicamente voltadas para a analise de determinadas
situagBes presentes no género. Enquanto estratégia didatica, os autores propGem retomadas ao
texto e a trechos especificos do texto como procedimento de compreensdo da linguagem
utilizada pelo autor. Entretanto, € importante ressaltar que, mesmo sendo uma estratégia de
leitura adotada pela maioria dos LDP e que estas podem contribuir para “a atitude receptiva”
do texto e importante recurso ao compartimentar partes especificas do texto a servigo da analise,
acabamos por priorizar a didatizacdo em detrimento da experiéncia literaria.

Essa segunda interpretacdo, se bem explorada, podera também contribuir para o trabalho
com o letramento literario. Para Cosson (2012), a segunda interpretacdo € uma viagem guiada
ao mundo do texto, a exploragdo de determinado aspecto.

Na secdo Se eu quiser aprender mais, os autores propdem através do tema ‘“uma
conversa com leitor” ressaltar uma caracteristica marcante do texto. Sdo disponibilizadas
quatro questdes e, através delas, serdo exploradas as leituras contextualizadas. Segundo o
manual do professor, serd explorado determinado aspecto do texto estudado que também se

apresentam em outros textos. Segundo os autores:

Trata-se de topicos pontuais que foram, de modo ainda superficial, abordados nas
secOes anteriores e sdo retomados por serem produtivos nas praticas de leitura e
producdo textual. Referimo-nos a aspectos como a diviséo de frases e paragrafos, o
uso de elementos de coesdo e progressdo, a manipulacdo de vozes no texto, a
modalizacdo, a intertextualidade, os procedimentos de argumentacdo e contra
argumentacdo, a articulacdo da linguagem verbal com outras, entre muitos outros.
Como indica a BNCC, o tratamento das préaticas leitoras compreende, em inter-

relacdo, as préaticas de uso e reflexdo (OSMUNDO; SINICALCHI, 2018, p. 70).
Nesta secdo, outras competéncias e habilidades serdo consideradas. De acordo com as
questdes propostas, pudemos observar que em conformidade com as novas competéncias e
habilidades constantes na BNCC, espera-se que o aluno identifique, através da linguagem dos
textos apresentados, uma tirinha e o fragmento de um artigo de iniciacdo cientifica, uma
caracteristica em comum com a crénica. De acordo com o texto que introduz as atividades, um
dos aspectos das cronicas a ser explorado nas questdes sera a proximidade do autor e do leitor
através da interlocucdo, o didlogo. Na atividade, além de trechos da cronica trabalhada, temos
uma tira e a introducdo de um artigo de opinido. Cosson (2012), entende a contextualizacéo

como o movimento de ler a obra dentro do seu contexto, ou melhor, que o contexto da obra €
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aquilo que ela traz consigo, que a torna inteligivel para o leitor ao qual chama Segunda
interpretacao.

Na secdo Minha crénica reflexiva os alunos serdo orientados a produzir um texto
relacionado ao género estudado no capitulo. Na atividade proposta seguem orientac6es para a
producéo, entre as quais se destacam: momento de produzir, momento de avaliar e momento de
apresentar. Conforme o manual do professor, a preocupacéao didatica em detalhar os passos de
producdo assumida na obra reponde ao que defende Marcushi (2010), inspirado em Schneuwly
(1988). Ainda segundo manual as orientacGes atendem importantes habilidades citadas pela

BNCC. Conforme o documento:

A formacdo desse leitor-fruidor exige o desenvolvimento de habilidades, a vivéncia
de experiéncias significativas e aprendizagens que, por um lado, permitam a
compreensdo dos modos de producéo, circulacdo e recepcdo das obras e produgdes
culturais e o desvelamento dos interesses e dos conflitos que permeiam suas condi¢es
de producéo e, por outro lado, garantam a analise dos recursos linguisticos e
semidticos necessaria a elaboracédo da experiéncia estética pretendida (BRASIL, 2018,
p. 157).

Observa-se que o documento reconhece que, para a formacdo desse leitor fruidor
envolve ndo somente a leitura de textos literarios, mas também a possibilidade da compreenséo
dos modos de producgdo. Segundo Dalvi (2017), dentre os principios para o trabalho com a
leitura literaria na escola, esta o de permitir a experiéncia de ensaiar escrever/produzir literatura,

como resposta amorosa ao ato de ler. Sobre a importancia da escrita Cosson destaca:

A literatura ndo apenas tem a palavra em sua constitui¢do material, como também a
escrita € seu veiculo predominante. A pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela
escritura, consiste exatamente em uma exploracéo de potencialidades da linguagem,
das palavras e da escrita, que ndo tem paralelo em outra atividade humana. (...) em
ouras palavras, é no exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios que se desvela
a arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados da sociedade retrata
e se constr6i um modo proprio de se fazer dono da linguagem (COSSON, 2012, p.
16).

Comprova-se, com essas palavras, o relevante espaco que deve ser construido pela
escola, no ensino de lingua para o estabelecimento do trabalho com texto literario. Cosson, sob
a maxima do aprender fazendo, propde um trabalho com oficinas onde ha sempre alternancias
entre as atividades de leitura e escrita, ou seja, para cada atividade de leitura € necessario fazer
corresponder uma atividade de escrita. No entanto, o autor recomenda que, para realizar o
registro da interpretacdo, nem sempre é necessario um grande evento, 0 mais importante € que
o0 aluno tenha a oportunidade de fazer uma reflexdo sobre a obra lida e internalizar essa reflexéo
sobre a obra lida e internalizar essa reflexdo de uma forma explicita, permitindo o

estabelecimento do didlogo entre os leitores da comunidade escolar.
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Por entender o letramento como processo, por reconhecer que o livro didatico é umas
das principais vias de acesso ao texto literario do aluno e, um importante material usado pelo
professor, principalmente nesse contexto pandémico, foi observado nesse conjunto de secoes,
que utilizando esta colecao, juntamente com as orientacGes trazidas pelo manual do professor
e 0 material de apoio, serd possivel trabalhar a formacao de leitores literarios, pensando nas
quatro etapas da sequéncia basica propostas por Cosson (2012).

5.4.2 O trabalho com o género cronica na coleg¢ao “Tecendo Linguagens”

Para a continuidade da andlise, selecionamos uma colecdo aprovada pelo PNLD 2020.
Trata-se da colecdo Tecendo Linguagens, de Tania Amaral de Oliveira e Lucy Aparecida —
Ensino Fundamental, séries finais, publicada pela editora IBEP. Segundo os pressupostos
tedricos e metodoldgicos que fundamentam o livro em questdo, as atividades propostas estdo
alinhadas com a perspectiva enunciativo-discursiva e em conformidade com a BNCC. Segundo

a resenha disponibilizada no site do PNLD:

[...] os quatro volumes do 6° ao 9° ano desta colecdo desenvolvem um trabalho com
a multiplicidade de textos multimodais, tomando como base as praticas de uso e de
reflex@o sobre a linguagem, evidenciando a organizacdo que promove 0s objetos de
conhecimento e as habilidades para o ensino e a aprendizagem dos alunos. Os quatro
volumes organizam também os saberes escolares articulados a vida, possibilitando aos
alunos estabelecerem relacéo entre teoria e pratica. (BRASIL, 2020, p. 162).

De acordo com a descrigéo feita no site da editora IBEP (2018), a cole¢do apresenta
propostas de trabalho, estruturadas em uma coletanea textual diversificada e atualizada, que
visam oferecer condi¢des para que o aluno possa compreender a complexidade da realidade,
aprimorar sua capacidade comunicativa e ampliar, significativamente, sua insercao e atuagédo
NO espago em que vive.

Conforme a resenha do Guia Digital do Livro Didatico disponibilizado no site do
FNDE, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é a referéncia para a organizacdo da
proposta didatica e pedagdgica do Livro do Estudante e das orientacOes para o professor no
Manual Geral e no Manual em U desta colecdo. Ainda de acordo com as orientaces, o trabalho
em sala de aula contempla acBes pedagdgicas pautadas em correntes tedricas de referéncia no
Brasil para a construgdo do conhecimento de forma critica e engajada a realidade, em que o

professor e 0s alunos estabelecem uma relagéo dialogica. De acordo com o Guia:

O referencial tedrico utilizado contempla basicamente a corrente teérica que entende



120

a lingua como movimento, representacdo situada em um contexto geogréafico e que
traz referéncias muito mais do que da gramatica e da academia, mas também da
cultura, leitura de mundo, tempo, espago, texto e contexto. Ou seja, um fendmeno que
sO se mantém e preserva em funcédo da capacidade de movimento e da mesticagem do
povo brasileiro. Autores como Bakhtin (1935/1979), Barthes (2006) e Campos (2003)
além de Kleiman, Rojo, Bagno entre outros, ndo sdo autores comuns e sdo referéncia
para muitas pesquisas realizadas no Brasil no campo da linguagem e para materiais
norteadores do ensino (BRASIL, 2020, p. 166).

Ainda segundo a resenha, os volumes trazem para a sala de aula as habilidades e
competéncias de maneira contextualizada, considerando as praticas de linguagem por campos
de atuacdo e a partir de géneros diversos, tanto orais como escritos que circulam socialmente,
no sentido de ressignificar a aprendizagem dos alunos.

No quesito leitura literaria, apesar do pouco enfoque dado a sua especificidade, o foco
de andlise deste trabalho, a relacdo do material com a BNCC se da, também, na variada selecédo
de textos de diversos autores e veiculos de imprensa, além de textos imagéticos e multimodais,
bem como comparacdo entre diferentes linguagens. Porém, diferente da colecdo Se liga na
Lingua, ndo ha no manual do professor, orientacfes que norteiem o trabalho com os diversos
textos que aparecem na colecdo.

Sobre esse assunto, advoga Rangel.

Afinal, ainda que ndo tenha sido esta a intencéo original, o imperativo da diversidade
de géneros e tipos (um dos critérios da Avaliacdo oficial do LDP) tem significado,
muitas vezes, o abandono do texto literario — antes praticamente solitario, no LDP20
e na sala de aula de lingua materna — em favor dos demais. Num contexto como este,
o velho hébito de ndo contemplar o que o texto literario tem de préprio, quando
confrontado com os outros, s6 tem feito aumentar o esquecimento da literatura e a
sensa¢do, cada vez mais disseminada, de que ¢ “dificil” ou mesmo “impossivel” para

o0 ensino fundamental (RANGEL, 2003, p. 133).

Desse modo, ndo basta incluir o texto literario no livro didatico e em sala de aula, ele
precisa ser reconhecido como elemento fundamental no processo de ensino e aprendizagem da
leitura, levando, consequentemente, ao incentivo pelo incentivo a leitura da literatura. Para o
autor, o texto literario pode constituir tudo isso, desde que se respeite e filie-se a determinada
concepgao tedrico-metodologica.

De acordo com a resenha da colecdo em andlise, disponibilizada no site do FNDE, o0s
momentos da Prética de leitura possibilitam aos alunos o contato com textos verbais e ndo
verbais, sendo que antes dos textos o professor conduz a realizacéo de perguntas que exploram
0 conhecimento dos alunos, promovendo o levantamento de hipdteses e inferéncias sobre a
leitura. De acordo com o manual do professor, com essa metodologia, hd em sala de aula a

valorizagdo do conhecimento prévio do aluno, em que o professor € um mediador para a
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construcao dos saberes dos alunos.

E importante destacarmos que, diferente da outra colecdo analisada, esta, ao fazer
considerac@es sobre o trabalho com a leitura, ndo faz nenhuma mencéo ao tratamento didatico
dado pela colecédo ao texto literario. Essa auséncia podera, consequentemente, influenciar no
tratamento que o professor dard a esse tipo de texto. Assim, destacamos que o livro didatico de
lingua portuguesa ao didatizar o texto literario da mesma forma que os demais textos, torna-o
comum, perdendo sua especificidade, seu encantamento, sua peculiaridade, sua visao
humanizadora, como bem destaca a BNCC (2018), entre outros.

A Unica mencéo que o material faz ao trabalho com texto literario encontra-se no manual
do professor quando este faz um recorte da BNCC para disponibilizar os campos de atuacéo no
Ensino de Lingua Portuguesa. Porém, ndo traz contribuicdes metodoldgicas para o professor
guanto as especificidades e caracteristicas desse tipo de texto. Outra referéncia que o material
a Literatura é no manual do 9° ano ao trazer uma unidade designada ‘“Por dentro da Literatura”,
com os capitulos intitulados ‘Desvendando o conto e Desvendando o romance.

Em conformidade com a analise feita na colecdo anterior, iremos fazer uma analise
global da colecédo e, em seguida, focaremos no tratamento didatico dado ao texto literario, em
particular ao género cronica.

Os livros da colecdo Tecendo linguagens estdo divididos em quatro unidades, e estas
unidades organizam-se em torno de uma tematica central que faz a tessitura entre capitulos e
secOes e subsecdes. Esta organizacdo se repete em quase todos 0s volumes e unidades, mas
pode variar de acordo com 0s objetivos de cada sequéncia.

Nesse sentido, tendo em vista a forma de distribuigéo dos textos dentro da colecdo, antes
de explicarmos as informacOes apresentadas em cada secdo, achamos mais proveitoso
analisarmos quais géneros aparecem em cada capitulo e como estes se organizam dentro de
cada unidade tematica.

Através do quadro abaixo, teremos uma visdo dos géneros que aparecem nas quatro
colecdes e os campos de atuacdo a que pertencem.

Sendo assim, organizamos um quadro com 0s géneros trabalhados, para termos uma
visdo dos géneros que trabalhados em cada capitulo nas quatro cole¢des bem como dos campos

de atuacdo a que pertencem.

Quadro 3- Géneros destinados ao estudo de leitura em cada capitulo de todos os volumes da
colecdo Tecendo Linguagens da editora IBEP

Continua
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6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
Tela Crbnica Verbete Conto
Artistico- Artistico-literario Préticas de estudo e | Artistico-literario
literario Tela pesquisa Fotorreportagem
‘;‘ Romance Artistico-literario Crobnica Jornalistico -
= Artistico- Mensagem Artistico-literario mididtico
S literario Instantanea Conto Conto
O Autobiografia Vida cotidiana Artistico-literario Artistico-literario
Vida cotidiana Carta pessoal
Biografia Vida cotidiana
< Vida cotidiana
g Conto Reportagem Reportagem Romance
-’g Artistico Jornalistico-midiatico | Jornalistico Campo artistico-
) literario Noticia midiatico literario
Poema Jornalistico-midiatico | Poema Romance
S Avrtistico- Reportagem Avrtistico-literario Campo artistico-
E literario Jornalistico-midiatico | Poema literario
‘% Poema Noticia Artistico-literario Romance
O Avrtistico- Jornalistico-midiatico | Romance infanto- Campo artistico-
literario juvenil literario
Poema visual Artistico-literario
Artistico —
literario
Romance Artigo de opinido Poema de cordel Poema
Avrtistico- Estudo e da pesquisa | Artistico-literario Avrtistico-literario
literario Narracdo de jogo de Poema de cordel Poema
CS Cronica futebol Artistico-literario Artistico-literario
S Artistico- Jornalistico — Lenda Poema
S literario midiatico Artistico-literario Artistico-literario
O Relato de Noticia Mito Texto didatico —
memoria Jornalistico-midiatico | Artistico-literario cientifico
Artistico — Pratica de estudo e
~ literario da pesquisa
2 Diario intimo Texto dramatico Romance de Romance
R Vida cotidiana Artistico-literario aventura Artistico-literario
"5: Classificado Resenha Artistico-literario Romance
poético Awrtisticos — literario Romance de Avrtistico-literario
< Artistico- Texto dramatico aventura Sinopse
o literario Artistico-literario Artistico-literario Artistico — literario
2 Poema Romance de
§ Artistico- aventura
literario Artistico-literario
Romance Conto
Artistico- Artistico-literario
literario

Continuacéo
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Noticia Depoimento Artigo de opinido Artigo de opinido
Jornalistico- Romance Prética de estudo e Entrevista
| midiatico Campo artistico- da pesquisa Jornalistico-midiatico
o | Noticia literario Declaracgdo legal Carta aberta
% Jornalistico- Conto maravilho Vida publica Vida publica
S midiatico Campo artistico- Regimento escolar
Reportagem literario Vida publica
. jornalistico- Carta ao leitor
g midiatico Vida publica
= Noticia Lenda Artigo de divulgacdo | Cronica Lirica
"DE Jornalistico- Avrtistico —literario cientifica Artistico-literério
midiatico Lenda africana Estudo e da pesquisa | Ensaio literario
Lg Infografico Avrtistico-literario Artigo de divulgacdo | Artistico —literario
S | Estudoeda Texto informativo cientifica Cartaz de campanha
'S | pesquisa Jornalistico e midiatico | Estudo e da pesquisa | Vida publica
O | Entrevista Noticia
Vida publica Campo jornalistico-
midiatico
Causo Reportagem Pégina de jornal Noticia
Campo artistico- Campo jornalistico- impresso Jornalistico-midiatico
literario midiatico Campo jornalistico- Noticia e guia
Resenha Carta de reclamacéo midiatico Jornalistico-
~ | Jornalistico — informal Reportagem midiatico
o | midiatico Reportagem Campo jornalistico- Artigo de opinido
& | Causo Jornalistico-miditico midiatico Prética de estudo e da
o s oa ~ .. .
8 Qampg artistico- _Carta de_reclamggap Noticia _ _ pesquisa
literario jornalistico-midiatico Campo jornalistico-
< Literatura de cordel midiatico
2 Avrtisitico-literario
S
o
> Noticia Cronica Entrevista Entrevista
Jornalistico- Campo artistico- Jornalistico- Jornalistico-
midiatico literario midiatico midiatico
°§ Reportagem Noticia e cartaz Carta do leitor Letra de cancdo
=S | Jornalistico- Jornalistico-miditico Jornalistico Artistico -literario
‘% midiatico Reportagem midiatico Reportagem
O | Reportagem jornalistico-midiatico Propaganda de Jornalistico-midiatico
Jornalistico- conscientizacdo
midiatico Jornalistico
midiatico

Fonte: elaborado pela autora a partir das observagdes feitas na colecdo Tecendo Linguagens da editora
IBEP 2018.

Como verificado no quadro e nos manuais, além da quantidade maior de textos e da
organizacao destes, ha também diferengas na organizagéo e no suporte dado ao professor tanto
no manual do professor, como no manual “U” que, conforme as exigéncias contidas no edital
do PNLD, deve conter informacdes detalhadas quantos aos procedimentos metodologicos,
principalmente aqueles relacionados a competéncias e habilidades da BNCC.

Vejamos, entdo, como essas informagdes se organizam, e como estas contribuem para

0 processo de letramento literério.
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COMPETENCIAS E HABILIDADES
TRABALHADAS NO CAPITULO 1
& =
Competéncias gerais
1,2,3,4589e10
Competéncias especificas de
Lingua Portuguesa

357e8

Habilidades

(EFOSLPOS), (EFOBLPOG) (EFOSLPO9),
(EF&9LPOS), (EF69LPO7 ) (EF6SLPIT),
(EF69LP13), (EF6ILP1S) (EFEOLP2S),
(EF69LP29), (EF6SLP30) (EFE9LP3I3),
(EF69LP44), (EF6ILP46) (EFSOLPAT),
(EFE9LP4S), (EFGOLP49), (EFEILPS3),
(EFG9LP34), (EFSOLP27) (EFBOLP32),
k(sm)

PARA COMECO DE CONVERSA

e
Competéncias gerais

le4

Competéncia especifica de Lingua

Portuguesa

3

Habilidades

(EF69LP2S), (EF6OLP29) (EFEOLP4S) &

\{ 1 J/

Esta seqdo propde uma discussdo prévia
sobre otemaa serestudado. £ também a
hora de fazer um levantamento dos co-
nhedmentos do aluno permitindo a ele
que faga inferéndias dedugdes, levante
hipéteses e desenvolva procedimentos
de leitura antecipatéria.

Possibilite a participacdo de alunos com
mais dificuldade em interagdes orais e
de compreensdo leitora por meio de
perguntas direcionadas a eles, consi-
derando suas capacidades inidiais mas
buscando promover avangos. Procure
validar as contribuicdes que fizerem &
quando ndo estabelecerem relagdo dire-
ta comas discussdes, redirecione a parti-
dipagio com outra pergunta ou ofereca
exemplos de situagbes cotidianas corre-
latas, préprias do contexto deles. Deixe
que os alunos se expressem livremente,
desde que respeitem os tumos de fala
dos colegas e do professor, as opinies
divergentes e a diversidade sodal e cul-
tural.

Bau de palavras

")) PARA COMECO DE CONVERSA

\ood | parou pera pensar na importdncia dis palavras am nesso dia @ de? \bcé JA imaginou 3
forga que elas tém? Camo sdo usadas para ensinar, construr, destruir, enganar, mascarar, diverti,
saparar, rewnir? As palavras tém dono? Saa livras? Sao domévess? Séo facsis ou dificaia? As pafavras
condanam ou abeolvem?

LEi@ 0 1ex10 & Sequir parg conheces um anigma

O enigma da esfinge e o oraculo de Delfos

A esfinge ¢ra um monstro miteldgico, com
cabeca de mulher, corpo de ledo ¢ asas de
Agua, Essa tradigho mitodigica orginou-s¢ no
Egito @ passou para a Grécla, Sua principal
estalua ficava no templo de Apolo, no cha-
mado craculo de Delfos, “Esfinge” & uma pa
lavra do egipeio arcaico que significa apertar
a garganta até sufocar ou mesmo asflxiar, Ja
“ordculo” € uma palvra em parte grega ¢ em
parte latina que skinifica profeta, adlwnho

Delfos era um local sagrado onde Apolo
o deus da hiz e das profecias, era consultado
por meio da sua grande sacerdotisa, chama
da de Pitia ou Prtonisa, nome que quer dizer
“aquela que venoe a escuridao”, A esfinae ora
famosa por seus enigmas, mas todos tinham
uma mesma finalidade. "Decifra-me ou te de-
voro”, ou sefa, aquele que nao os decifrasse
era por el devorado,

Urn desses enlgmas, multo conhecldo, era
mats ou menos assim: ‘0 que & o que &
De manhi anda de quatro, a0 melo-dia, sobre
chuas pernas, e, pela tarde, com trds pernas”,

SALIS, Vikaar D Mutofogra vk, aprerdendo

O (o dunaies & drte e Vhar @ annue

Sho Paslo: Nowa Aleundria, 2003

Edllings o iskod, DelfosfGredly, ¢, 5604 C

%

N

L estudos e Projetos Integradores.

Acesse 0 Manual digital, organize e enriqueca sua pratica pedagbgica.

Plano de Desenvolvimento: explicita o trabalho bimestral com os objetos de conhedmento e as
habilidades relaciona essas informagbes as priticas didético-pedagbgicas, apresenta sugestdes
de atividades indica fontes de pesquisa, orienta para a gestdo do tempo em sala deauls, propde
acompanhamento das aprendizagens e indica habilidades necessdrias para dar continuidade aos

J

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018.
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Como podemos observar, ha, na lateral esquerda, um conjunto de competéncias e
habilidades a serem mobilizadas para resolucdo das atividades de todo o capitulo, entretendo
ndo ha contribuicdes ou sugestdes que possam contribuir para um melhor direcionamento das
atividades. Essa auséncia de proposicOes e orientacdes metodologicas mais especificas, que
facilite o trabalho do professor, se estende, também, as orienta¢des obrigatdrias no manual do
professor. Em um momento em que esses materiais estdo se reconfigurando para atender as
demandas da BNCC, essa lacuna podera contribuir para, como ocorreu com a implantacdo de
outros documentos, em problemas metodologicos apontados por Marcuschi (2008), Cosson
(2012), Rezende (2017), dentre outros mencionados nessa pesquisa, na condugéo das atividades
de leitura do texto literario trabalhados nesta coleg&o.

Com relacdo a distribuicao dos textos, nesta colecdo, as unidades de cada volume séo
organizadas em torno de um tema norteador, que as intitulam, conforme podemos observar na
figura 7. Diferente da primeira colecdo analisada, ha géneros explorados em todos os niveis de
ensino e outros que sdo explorados em mais de uma unidade no mesmo volume. A titulo de
exemplo, o género cronica que aparece em todos os volumes e, no 7° ano aparece duas vezes.

Sobre a variedade de géneros os autores explicam no manual do professor que:

O trabalho com a leitura na colecéo possibilita ao aluno entrar em contato com uma
diversidade de texto interessantes de variados géneros. Cada capitulo apresenta uma
quantidade significativa de textos que se relacionam pela teméatica. Por meio da
comparacao dos aspectos estruturais, das linguagens e dos recursos utilizados, espera-
se que os alunos consigam diferenciar os diversos géneros, transferindo esses
conhecimentos para as proprias producdes (OLIVEIRA et al., 2018, p. X1V).

Nesse sentido, para melhor entendermos a forma como a colegdo trabalha essa
diversidade textual, € importante destacarmos como esses géneros aparecem na colecéo e se ha
conexdo entre as propostas de cada secdo que possibilite um trabalho na perspectiva do
letramento literario. Cabe destacar que a analise em torno de um bloco de se¢bes deve-se ao
reconhecimento que a apropriacdo do texto literario acontece de forma gradual e progressiva,
pois se trata de um processo.

Cada unidade da colegéo Tecendo Linguagens possui quatro unidades, cada uma com
dois capitulos (um total de 8 capitulos e em média doze se¢des). Cada capitulo da colecdo traz
em média trés géneros que se conectam apenas pela tematica. E importante destacar também a
presenca bem expressiva de outros géneros nas atividades.

Nesta colecdo o tema é o organizador do trabalho docente e segue-se uma nogdo também

de espiral, ou seja, “o que se aplica ndo ¢ uma organizagdo linear de géneros, mas uma

organizacdo que leve em conta o conflito cognitivo mobilizador de novas aprendizagens, os
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conhecimentos prévios, o contexto de aprendizagem, o tema de cada capitulo” (OLIVEIRA et
al., 2018). Nesse sentido, diferente da colecdo Se liga na lingua, o género ndo funciona como
0 elemento organizador de cada capitulo, mas sim, um tema. Os autores justificam essa

organizacdo no material do professor,

De acordo com o que sugerem Dolz e Schneuwly em seu livro Géneros orais e
escritos na escola, propomos a organizacdo da obra por meio de agrupamentos de
géneros, em consonancia com a tematica do capitulo, com o contexto de cada situacdo
de aprendizagem e com alguns aspectos tipolégicos. E o caso, por exemplo, do tipo
argumentativo, predominante do género debate, ou do tipo narrativo, predominante
no género lenda. (...) Para Dolz e Schneuwly, o agrupamento de géneros revelou-se
um meio econdmico para a pensar a progressdao. Ou um mesmo género é trabalhado
em diferentes ciclos/anos, com objetivos cada vez mais complexos, ou diferentes
géneros pertencentes a um mesmo agrupamento podem ser estudados paralelamente,
em razdo das possibilidades de transferéncia que permitem (OLIVEIRA et al., 2018,
p. XXXII).

No entanto, 0 quase apagamento da literatura no curriculo tanto em ambito federal
quanto estadual, aliado a auséncia de mencéo a procedimentos a estratégias de que direcione as
aulas de literatura ou de leitura de textos literarios, a presenca bem expressiva de géneros
diversos num mesmo capitulo, bem como o estabelecimento de um programa minimo que atente
para a progressao, no que diz respeito a formacao desse leitor, podem ser elementos que venham
a comprometer o trabalho do professor em sala de aula, principalmente no trabalho com o texto
literario.

Ressalta-se que, mesmo o documento ressaltando a necessidade do envolvimento “em
praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético para fruicao,
valorizando a literatura e outras manifestacGes artistico-culturais” e que este contanto deve se
levar em consideracdo “a progressdo do conhecimento que ocorre pela consolidacdo das
aprendizagens anteriores e pela ampliacdo das praticas de linguagem e da experiéncia estética
e intercultural” n&o fica claro para o professor, a maneira como que essa progressao deve ser
avaliada, nem que elementos levar em consideracdo para que Se possa avancar
progressivamente.

No que diz respeito ao trabalho com texto literario, nessa colecdo observou-se, além da
variedade de textos, predominancia muito forte dos géneros da esfera literaria, porém as em
nenhum momento o material traz contribuicBes que possibilite um tratamento diferenciado
desse tipo de texto. Ao todo sdo 110 (cento e dez) textos que serviram como base de estudo
para cada capitulo, 26 (vinte e seis) deles pertencem ao campo artistico literario. Somente no 8°

ano, sdo 29 (vinte e nove) textos centrais, sem falar na exaustiva presenca de textos dentro das
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atividades propostas. A titulo de exemplo, somente na se¢do “Comeco de conversa”, que
introduz o tema no capitulo, temos cinco questdes e quatro textos.

As praticas voltadas para o trabalho com a leitura estdo estruturadas na se¢ao “Pratica
de leitura”. Portanto, no intuito de melhor compreender a proposta de leitura adotada pelas
autoras, buscamos analisar cada subsecdo levando em consideracdo a abordagem didatico-
pedagogica feita a partir da secdo que introduz o texto literario em estudo. Assim, as analises
ficardo concentradas no capitulo 1.

A escolha do capitulo 1 se deu por dois motivos basicos, a saber: primeiro, por
entendermos que, na estruturacdo integral de um determinado capitulo, poderiamos
compreender de forma mais abrangente os pressupostos tedrico-metodolégicos adotados pela
colecdo para o eixo da leitura e segundo, pela presenca do texto literario, em particular a cronica.
Em conformidade com o edital do PNLD 2020, para o capitulo em estudo, os autores
disponibilizaram no manual “U” competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades
a serem trabalhadas.

A unidade 1, intitulada Vem trocar comigo, traz como tem norteador a palavra. Assim,
conforme o manual “U”, a escolha tematica desse capitulo reflete sobre o uso da palavra em
todos os sentidos, isto significa dizer que todos os textos trabalhados no capitulo versardo de
alguma forma sobre esse tema. O capitulo em estudo, intitulado Bau de palavras, traz um texto
de introducéo que introduzido pela secdo Para comego de conversa. Vejamos:

Figura 8 - Pagina 14 — livro de 8° ano - colecdo Tecendo Linguagens (2018)

P
-‘D PARA COMECO DE CONVERSA

Viocé ja parou parg pensar na importancia das palavras em nosso dia a dia? Vocé ja imaginou a
forca que elas tém? Como sao usadas para ensinar, construir, destruir, enganar, mascarar, divertir,
separar, reunir? As palavras tém dono? Sao livres? Sao domaveis? Saac faceis ou dificeis? As palavras
condenam ou absolvem?

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018.

Fica evidente que as perguntas funcionam como estratégia metodoldgica para facilitar a
antecipacdo do tema, sdo chamadas de estratégias de pré-leitura. Essa etapa consiste nas varias
operacdes que o leitor realiza antes de adentrar no texto e despertar o interesse pelo tema do

capitulo. Solé (1998, p. 104) explica que, muitas vezes, “se faz necessario propor intervengdes
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que facilitem ao aluno adquirir 0 conhecimento necessario para construir uma interpretacéo
sobre o texto, mesmo que ndo coincida com que o autor pretendia”. Para Cosson (2014), ler,
metafdrica ou literalmente, se a leitura € um dialogo, todo dialogo comeca essencialmente com
uma pergunta, com uma questdo, cuja resposta nos leva a outra pergunta.

Destaca-se que, mesmo reconhecendo a relevancia da antecipacdo da leitura, as
chamadas “perguntas de ativacdo de conhecimentos prévios”, so6 contribuirdo para o processo
de letramento literario quando estas contribuem para a ampliacdo dos significados construidos
pelo leitor ou ouvinte e o torne cada vez mais competente na compreensédo e apreciacdo dos
textos aos quais tem acesso.

Apbs as perguntas, segue o texto intitulado O Enigma da esfinge e o oraculo
acompanhado de uma imagem. A imagem e o texto referem-se a Esfinge de Naxos, figura
mitoldgica que ficou famosa por seus enigmas. Vejamos:

Figura 9 - Pagina 14 — livro de 8° ano - colecdo Tecendo Linguagens (2018)

O enigma da esfinge e o oraculo de Delfos

3

MAGES

A esfinge era um monstro mitolégico, com
cabeca de mulher, corpo de ledo e asas de
aguia. Essa tradigdo mitoldgica originou-se no
Egito e passou para a Grécia, Sua principal
estdtua ficava no templo de Apolo, no cha-
mado oraculo de Delfos. “Esfinge” é uma pa-
lavra do egipcio arcaico que significa apertar
a garganta até sufocar ou mesmo asfixiar. Ja
‘ordculo” é uma palavra em parte grega e em
parte latina que significa profeta. adivinho.

Delfos era um local sagrado onde Apolo,
o deus da luz e das profecias, era consultado
por meio da sua grande sacerdotisa, chama-
da de Pitia ou Pitonisa, nome que quer dizer
“aquela que vence a escuriddo”. A esfinge era
famosa por seus enigmas. mas todos tinham
uma mesma finalidade: “Decifra-me ou te de-
voro”, ou seja, aquele que nao os decifrasse
era por ela devorado.

Um desses enigmas, muito conhecido, era
mais ou menos assim: “O que é, o que é?
De manha anda de quatro. ao meio-dia, sobre
duas pernas, e, pela tarde, com trés pernas”.

0, DELFOS, GRECW/ETTY

EOLOGICH

MUSEU ARGUT

SALIS, Viktor D. Mitologla viva; aprendendo
com os deuses a arte de viver ¢ amar,
Sao Paulo: Nova Alexandria, 2003,

Esfinge de Naxgs, Delios, Grécia, ¢. 560 a.C.

) )

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018.
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Prosseguindo com as nossas investigacdes, analisaremos o texto que antecipa o tema do
capitulo. Segundo o manual do professor, “¢ a hora de fazer um levantamento dos
conhecimentos do aluno permitindo a ele que faca inferéncias, deducgdes, levante hipoteses e
desenvolva procedimentos de leitura antecipatoria” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 14).

Como podemos observar, essa atividade pretende levar os alunos a construirem
conhecimentos que os ajudem a fazer previsdes e antecipacdes sobre o tema do capitulo, que é
mostrar a importancia da palavra em seus mais diferentes contextos.

A secdo Para comeco de conversa traz, além do texto, atividades que visam despertar o
interesse pelo tema. Essa estratégia, como o préprio titulo ja menciona, ocorre antes da se¢édo
Pratica de leitura. Destacamos que para esta atividade quatro habilidades deverdo ser
mobilizadas, dentre elas a uma delas a EF69LP48 pertence ao campo artistico-literario. De
acordo com essa habilidade, o aluno ira “Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso
de recursos expressivos sonoros (estrofagéo, rimas, aliteracdes, etc.), semanticos (figuras de
linguagem, por exemplo), gréfico espacial (distribuicdo da mancha gréafica no papel), imagens

e sua relacdo com o texto verbal (BRASIL, 2018.p.159). Vejamos entdo a imagem:

Figura 10 - Pégina 15 — livro de 8° ano - colecdo Tecendo Linguagens (2018)

1. Vocé consegue decifrar 0 enigma apresentado no Gltimo parégrafo do texto?
Resposta pessoal.

2. Nesse contexto, qual eraa importancia das palavras que solucioravam os enigmas? Essas palavras
eram decisvas, tinham muito poder, pois aqueles que as descobriam decifravam o enigmas e salvavam a propria vida.

3. Ao conjunto de sentidos, exemplos e informagdes relativos a uma palavra, contidos numa entrada de
dicionario, enciclopédia, glossario etc., damos o nome de verbete. Que caracteristicas de verbete o
texto lido apresenta? 0 texto raz um conjunto e informacdes e o significado de alguns elementos mitalogicos (esfinge,

ardculo, Delfos ¢ Pitia), no formato de enciclopedia, sequindo um critério de apresentacdo tematica.

4. Observe, nos textos a sequir, como 0 poeta José Paulo Paes e 0 humorista Millor Fernandes brinca-
ram com algumas palavras.

e O que vocé achou desses arranjos que 0 poeta ¢ @ humoristafizeram com as palavras? Gostou
da brincadeira? Resposta pessoal.

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018.

De acordo com as orientacdes disponibilizadas no manual do professor, esta secéo
propde, através de cinco atividades, uma discussdo prévia sobre o tema a ser estudado e,
também, um momento para fazer um levantamento dos conhecimentos do aluno permitindo a

ele que faca inferéncias, deducdes, levante hipoteses e desenvolva procedimentos de leitura



130

antecipatdria. No entanto, mesmo sendo perguntas que contextualizam o tema do texto, o
professor precisa tomar alguns cuidados durante esse momento, dentre eles, o tempo que sera

usado para essas atividades. Para a questdo quatro, as autoras trazem as seguintes sugestoes:

4. Solicite aos alunos que leiam o poema de José Paulo Paes em voz alta, percebendo
0 ritmo dos versos e observando: o0 emprego da aliteracdo no primeiro verso; o efeito
surdo do som de -f em combinagdo com o som sonoro produzido pelo fonema -v, no
segundo verso; e o par de rimas 1000/Brasil. Como os elementos do poema estéo
ligados por uma relacéo de pertinéncia, produzem um ritmo agradavel na leitura dos
versos. No texto “Novocabulario”, discuta com os alunos a relagdo de sentido entre
cada palavra e a forma como estd representada, explorando a importancia da
linguagem verbal e da linguagem visual para a compreensdo da mensagem, que é
expressa ndo apenas pelas palavras, mas também pela forma como foram tragadas no
espaco do texto (OLIVEIRA et al., 2018, p. 15).

Observa-se que as orientacdes € uma tentativa de um direcionamento para a habilidade
proposta e para o texto literario, porém ao observar o enunciado da atividade quatro, por
exemplo, nao vemos como essas perguntas “vocé gostou do arranjo” e “gostou da brincadeira”
podem contribuir uma vivéncia literaria.

Em face da inimera possibilidade de motivacgdo para a leitura do texto literario, Cosson
(2012) destaca que o professor ndo pode perder aquilo que realmente interessa na realizacdo de
qualquer uma delas: a preparacdo para o texto literario. Por isso, é importante que se estabeleca
objetivos, e, com eles em maos, “o professor tem apenas como restri¢ao o limite do tempo”.
Para o autor, uma motivacgéo longa tende a dispersar o aluno em lugar de centralizar o aluno em
lugar de centralizar sua aten¢do em um ponto especifico que sera o testo literario.

Apbs a atividade, seguem quatro se¢Oes: Pratica de Leitura, Conhecendo a autora, por
dentro do texto e Conversa entre textos. A primeira trabalha com textos centrais do capitulo,
nela, a leitura acontece com textos verbais e ndo verbais e o desenvolvimento da competéncia
leitora sempre priorizando o tema do capitulo. A segunda faz uma breve apresentacdo da autora.
No processo de letramento literario, a apresentacdo do autor seria uma das estratégias para
apresentacdo do texto e motivagéo para a leitura. Na terceira, € proposto aos alunos perguntas
para explorar o conhecimento prévio, levantar hipoteses e fazer inferéncias em relacéo ao texto
e, principalmente ao tema. A quarta secédo, através de uma tirinha, propde-se uma comparagao
entre textos. De acordo com as habilidades propostas (EF69LP30, EF69LP54, EF89LP32,
EF69LPO05), os alunos irdo comparar contetdos, dados e informacgdes de diferentes fontes,
analisar os efeitos de sentidos decorrentes da intertextualidade, analisar os efeitos de sentido
decorrentes da interacdo entre os elementos linguisticos e os recursos paralinguisticos e

cinésicos. Das quatro habilidades, trés pertencem ao campo artistico literario.
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Observa-se, no conjunto de sec¢des, que sdo novas possibilidades de aprofundamento do
tema do capitulo. No conjunto de atividades, ha uma tentativa de progressdo das habilidades,
mas em nenhuma delas foi possivel perceber nas especificidades do género, nas caracteristicas
estruturais e nem uma possibilidade de dialogo com o texto para fruicdo. De acordo com o
manual do professor, a organizacdo em espiral consiste na variacdo do nivel de objetivos a
serem atingidos no trabalho com os géneros que podem ser retomados em diferentes ciclos com
vista a integrar planos mais amplos de compressao, como novos objetos e enfoques, visando a
assegurar o desenvolvimento das diferentes habilidades. (OLIVEIRA et al., 2018)

Na secdo Pratica de Leitura, em especial, temos um conto intitulado Palavra, da autora
Adriana Falcdo que, apesar das habilidades estarem relacionadas ao campo artistico literario,
percebe-se que as atividades propostas ndo contribuem para sistematizar o papel da literatura
no segundo segmento do EF Il, como bem alerta Silva (1998, p. 78) para que “o texto literario
ndo seja usado como uma area apendicular ou como uma é&rea periférica da disciplina de
portugués, mas como nucleo da disciplina, como manifestacdo da memoria e da criatividade da
lingua portuguesa. A titulo de exemplo, vejamos cinco, das oito atividades propostas para

compreensdo do texto:
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Figura 11- Pagina 16 — livro de 8° ano - colegdo Tecendo Linguagens (2018)

POR DENTRO DO TEXTO
1. De acordo com o taxto, gramabicos deﬂr'emamkavraOe um modo e poetas, de ou:ro Oualeesaa
diterenca? Us gramiicos entendem que a pafira pode Ser ciassticada de aoodo com Sua Yoma e funclo. Ja os
02 ‘..w'vfr.‘ﬁ"- pEavas pela aima, pas, par 2 r(nu DOrT) €488, (MECHAM 00N n«»"* 13 rtimd e,

2. AS definiches apresantadas no tedo comespondem as uhizadus em um deiondno? Que !bo de sg-
nificado @ atrbuido &s palavras no texto? Nag. O ko ez o sonifeado des paknwas de manera Ukce,

o nh N »lh 0y l.ll > Lonlraco ¢m um de 11';]:}‘_14_',

e-:.':{r‘r:s'ﬂe::-:_n FUTE (eagan entre & [ Bwa 8 ouvos sonificacs:

# Inguagem fgurada, 2 sonoridide, o conleido ¢

aj considera pequenas a3 palenras microscamo, minusculs, mascula, particua, quinhdo, grao e
covarala? Hesposha pessd

1. Em sua opinéo, por que o laxto:

o) ?ﬁrma Qua shazam, abvacadalva, prSmpenoem, Sim @ ndo $io palavras magicas?
penosta pessal
¢} rEBCIoNa &S PAlIas e, um, anenas @ Setdo a patavras sornhas?
Resooesta pessoal
4. No texto, a pakvra madrugada ¢ considerada bonita, Escrova sua peroep¢ao sobre as palavras a
SBgUIL. Rasnoetas PEssas

3; abrago ¢) tristeza e} amanha
Py d deswlpa ) mégica
) S00SH PasSvel A .Jc £ 0507 EERN0S 08 sanhdo osam
S Exphoue a seguinte afimadcio do textoc l""".:'.'ni 30 (& oomuncay, Assim, 2 patrz nanha sgnifeado

0SS 19 Ust, o coniexdo,

A pakavra pela palavra tirando o $eu significado fica estranha, Palavra, palavra, palavra, po-
lavra, palavra, palavra, palavra, palavra, palavra, palavra, palavra, palavra, palavra, palavra,
palavra, palawa ndo diz nada, € 56 letra e som.

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018.

No conjunto de questdes, observa-se que o texto foi utilizado apenas como pretexto para
o trabalho com o tema, que € a palavra e isso pode dificultar uma efetiva experiéncia de leitura
literaria. Destaca-se que, das trés habilidades disponibilizadas, duas estdo relacionadas ao
campo artistico-literarios com foco nos efeitos de sentido. E possivel observar que o objetivo
primeiro dessa secdo nao € a vivéncia literaria. Faz-se uso do texto em segundo plano, a fim de
que este atenda um anseio maior: a palavra e o uso dela em varios contextos.

Nesse sentido, acreditamos que, mesmo trabalhando como o tema geral do capitulo,
deixando isso bem evidente nas questdes disponibilizadas na secdo Por dentro do texto, mesmo
trabalhando com novas habilidades visando a ampliacdo de estratégias de compressdo com 0s

textos e as atividades, essa diversidade de textos e questdes voltadas quase que exclusivamente
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para o tema “palavra” poderd ndo contribuir significativamente para o letramento literario. Para
Cosson (2012), é dever do professor explorar ao maximo, com seus alunos, as potencialidades
desse tipo de texto, porém esta precisa ser exercida sem o abandono do prazer.

Mais uma vez, a secao Pratica de Leitura reaparece e é nela que iremos aprofundar as
andlises por conter o género cronica. Nesta se¢do como ja descrevemos, tem o objetivo de fazer
antecipacdes e inferéncias. Vejamos como o texto aparece na secao.

Figura 12- Pagina 16 — livro de 8° ano - cole¢do Tecendo Linguagens (2018)

@Z. PRATICA DE LEITURA s Fal ekackna-50 20 Tk A8 paawes s SOt 6 comnds

Texto 2 - Cronica

O que a palavra abscdnaito sugere? O que ela pareca significar?

Leia o texto 2 segur

Tragico acidente de leitura

Tao comodamente que eu estava lendo, como quem
via@ num rato de lua, num tapete magioo, num trend,
mum sonho, Nem la: dedizava. Quardlo de sabito a ternd-
vel palavra apareceu, apareceu e ficou, plantada ali dlante
de min, locarddo-me; ABSCONDITO, Que momento pas
seil... O momento de imobilidade e apreensao de quando
o fotdgrafo se posta atrds da maquina, emolvidos os dols
nO Mesno pano preto, como um duplo monstro mistesio
30 ¢ coraunda... O terrivel silincio do condemado ante o
pelotio de fuzlamento, quando os soldados dormem na
pontaria e © capitdo vai gritar: Feqo!

QUINTARA, Mardo. Nowa antologas posflics. 5, od Slo Pauka: Globa, 15995

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018.

Quanto a abordagem do género, a secdo antecipa a leitura com perguntas a serem
respondidas oralmente pelos alunos. Conforme as orientagdes disponiveis no manual, esse
dialogo tem o objetivo de levantar o maximo de inferéncias possiveis quanto ao significado da
palavra abscondito que aparece no texto. Mais uma vez, as autoras usam perguntas que
contribuirdo para a antecipacao do texto a ser lido. Tais questfes quando bem trabalhadas pelo
professor, podem funcionar com excelentes estratégias para ativagao de conhecimentos prévios.

Quanto ao texto principal, trata-se da crbnica do escritor Mario Quintana, intitulada
Tragico acidente de leitura. No texto, a autor fala da dificuldade enfrentada durante a leitura
ao encontrar uma palavra desconhecida. Apos a leitura do texto, atraves da se¢cdo Conhecendo

o0 autor, ha uma breve biografia do escritor. Na sequéncia didatica proposta por Cosson (2012),
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0 autor chama de introducdo. Sua funcdo é permitir que aluno perceba o texto de maneira
positiva, principalmente quando essa biografia dialoga com o texto. Para esta se¢cdo, mais uma
habilidade foi disponibilizada no manual “U” a EF89LP33 o que demonstra o foco com o
trabalho progressivo com as habilidades. Assim, conforme a BNCC, aluno ira “ler, de forma
autdbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura adequados a
diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes” (BRASIL, 2018,

p. 187). Vejamos as questdes propostas:

Figura 13 - Pégina 12 — livro de 8° ano - colecdo Tecendo Linguagens (2018)

POR DENTRO DO TEXTO

1."Oque 0 narragorgensiderot um acidente de leitura?
[ 1alo de elgmenanibontrac wMa palaWa desconhecica no livio que estava lendo

2 PodemeSafirmar que o al@ de ler da prazer ao narrador? Explique sua resposta.
Sim, effiggelara que 'e comodaMente como quem waja, quem viveé um sonho

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018.

Entendemos que a atividade 1, mesmo a palavra acidente, ndo estando no seu sentido
literal, e seu significado seja construido através da leitura do texto. Para responder a questdo, o
aluno fard a extracdo do sentido. Compreender o seu significado pressupde uma concepcao de
leitura na qual a construcdo de sentido é vista como um processo de extracdo, a medida que a
resposta se encontra explicita no enunciado da questdo. Segundo Leffa (1999), nessa
perspectiva, € a obtencdo do contelido que subjaz ao texto, isto €, tudo esta no texto. Cosson
(2012) reconhece a importancia dessa estratégia. Para o autor, as dificuldades de leitura estdo
ligadas aos problemas de extracdo, ou seja, a auséncia de habilidade do leitor em decifrar letras
e palavras que o impede de passar de um nivel a outro ou ao grau de transparéncia do texto.
Esse modo de ler o pesquisador chama de antecipacgéo.

Conforme podemos observar, a atividades 1 trata-se conforme Marcuschi (2008), das
chamadas perguntas objetivas, o que significa que, para respondé-las, o leitor precisa localizar
a informacdo solicitada na superficie textual e copid-la. S0 questdes comuns em livros
didaticos e que “conduzem a conhecimentos formais interessantes”, mas ndo sao exercicios de
compreensdo. Conforme Marcuschi (2008), sendo uma atividade de produgdo de sentidos

colaborativa, a compreensdo ndo € um simples ato de identificacdo de informacdes, mas uma
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construcdo de sentidos com base em atividades inferenciais. Entender é produzir sentido e ndo
extrair conteddos prontos. A leitura, nessa concepcao, é vista como um processo ascendente de
extracdo de significados.

Quanto a questdo 2, esta possibilita um espago para que o aluno expresse as inferéncias
geradas a partir da compreensdo global das informacdes do texto e seu conhecimento de mundo.
Dessa forma, ao explicar se o ato de ler d& prazer, ao narrador, o aluno leitor precisa analisar as
informacdes do texto e buscar em seu conhecimento de mundo como tais atitudes costumam

ser julgadas em sua sociedade.

Figura 14 - Péagina 21 — livro de 8° ano - colecdo Tecendo Linguagens (2018)

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018.

T

tambam sio Lsadas para indicar ; SUSpensaon 1 naragao, permitindo ao leftor i iginar 0s sentimentos do narrador
3. Quem fala no texto relata o aparecimento da palavra abscéndito durante sua leitura.
@ a) Procure o significado da palavra abscondito no dicionario. Abscondio: oculto, escondido, secreto.

b) O significado da palavra no dicionano correspondeu ao sentido que vocé atribuiu a ela antes da
letura do texto? Hespaosta nessoal

Na atividade acima, o aluno- leitor, mesmo recorrendo ao dicionario para respondé-la,
tera que dar a sua opinido. Nesse tipo de questdo o leitor € o centro da leitura. Segundo os
estudos de Leffa (1999), sdo atividades em que o leitor quem elabora e testa as hipoteses sobre
0 que esta no texto. E ele quem cria estratégias para dizer o texto com base naquilo que sabe
sobre o texto e sobre 0 mundo. Para Cosson (2012), o foco para o leitor é positivo porque chama
a atencdo para o ato de ler, mas se perde quando ndo se considera seus resultados.
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Figura 15 — Pagina 21 — livro de 8° ano - colecdo Tecendo Linguagens (2018)

4. Por que a palavra abscéndito aparece em letra maiascula no texto? )
Porque, escrita dessa maneira, ela se destaca, salta aos ohos do leitor, assim como saltou aos olhos do narrador da crinica.

5. Volte ao texto e observe 0 emprego das reticéncias. Explique que efeito de sentido elas criam.
6. E possivel imaginar uma cena relacionada ao que esta sendo relatado no texto?

A expectativa € que 0s alunos respondam que Sim uma vez que, ao descrever 0 momento de perplexidade diante da
7. Releia este trecho: paiavra, 0 autor usa recursos que parmitem criar Imagens com Dase no que esta Senco relataco

O momento de imobilidade e apreensao de quando o fotégrafo se posta atras da maquina,
envaolvidos os dois no mesmo pano preto [...)

* Que relagao existe entre esse trecho do texto & o surgimento da palavra abscondito?
() narradar comnara o momentn em a e ele e vé dianta de 1ma nalavra desconhecida e nara estaticn diante

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018.

As atividades quatro e cinco tratam-se de questdes que exigem conhecimentos prévios
do leitor quanto as estratégias usadas pelo autor e quais os efeitos de sentido provocados pelo
uso das letras mailsculas e das reticéncias. Mais uma vez, o leitor é o foco central da leitura,
pois ele atribui significado ao texto a partir dos conhecimentos prévios que possui sobre as
estratégias utilizadas. Assim, a significacdo de um texto se da sempre por forca do leitor e de
seus conhecimentos, ou seja, valem as informacdes que o leitor trouxer para o texto.

Quanto a atividades seis e sete, 0 aluno terd que, a partir da compreensdo dos recursos
utilizados pelo autor para descrever a situacdo de imobilidade frente a palavra esta situacdo com
seus conhecimentos. O foco esta na observacédo dos sentidos construidos a partir da interacéo entre
as escolhas lexicais e de linguagem usada pelo autor. O aluno leitor necessitara da ativacdo das
inferéncias pautada em seus conhecimentos prévios, vinculando-os ao texto e oferecendo uma
conclusdo ldgica sobre as dificuldades enfrentadas pelo narrador.

No conjunto de atividades propostas para secdo, observamos que estas, pouco ajudam
na compreensao, na apropriacao e na reflexdo do conteudo textual e ndo suprem a necessidade
do didlogo com o texto literario. Assim, para o letramento literario, entendido como “o processo
de apropriacao da literatura enquanto construcéo literaria de sentidos, como o ato de tomar algo
para si” (Cosson, 2012), as atividades precisam fazer uma explorag¢ao mais profunda da cronica
enquanto género literario. As questdes ndo possibilitaram um entendimento mais apurado do
sentido do texto, sua intencionalidade, ndo explorou bem as possibilidades de compreender 0s
sentimentos expressos na cronica, sua composicao estrutural. Os aspectos trabalhados através
no conjunto de questdes exploraram, quase que exclusivamente, a temética central. A BNCC

(2018) orienta que no contato com a arte literarios, precisa-se oferecer condi¢es para que se
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possa reconhecer, valorizar e fruir de modo que se evidencie a condi¢do estética desse tipo de

leitura e de escrita. Ou seja, nesta se¢do, pouquissima importancia é dada ao texto literrio e,

mais uma vez podemos constatar que a literatura esta perdendo sua funcionalidade no LD.
Quanto a secdo “Linguagem do texto”, esta estd subordinada a secdo anterior. Nela,

analisam-se aspectos da linguagem do texto lido, sua construcao e forma.

Figura 16 — Pagina 21 — livro de 8° ano - colecdo Tecendo Linguagens (2018)

UNGUAGEM DO TEXTO

1. Raleia o tracho a sequir

Tio comodamente que eu estava lendo, como guem viaja num ralo de lua, num tapete mdgl
o, n trend, num sonho, Nem lia: deslizava,

g) Que Ideia & apresantada pslo narmador neess trecha?

D) A expressao destacada fol empregada no senlido Reral ou Rgurado? Justiique Sua resposta
| 1 ’ ) | ] iy ) ]

2 Agora, raleia asta tracho

Quando de stbito a terrfvel palavra apareceu, apareceu e ficou, plantada all diante de mim
focando-me: ABSCONDITO

« Se a palava abscindifo fosse aubstituida por um dos signiicados qua o dicionddid e, o taxto
causaria a masma impressao 8 voch, enquanto leitor? Explique PO [x VR 4L

geman 0

Fonte: OLIVEIRA; ARAUJO, 2018.

As atividades 1 e 2 possibilitam espaco para que o aluno expresse as inferéncias. Para
resolve-la precisara ativar conhecimentos de mundo e do texto julgue a funcdo de um elemento
no contexto da historia. Sendo assim, para chegar ao significado da expressdo “Né&o lia,
deslizava” da questdo 1, o aluno leitor precisa formular hip6teses sobre o sentido da “deslizava”
em funcdo do contexto, entdo, ele sera capaz de concluir que a expressao possui sentido
figurado. Nesse tipo de questéo, o foco da leitura esté na interacdo entre autor — texto- leitor, o
sentido do texto é construido na interacdo. A leitura é uma atividade interativa e complexa de
producdo de sentidos. Na questdo 2, novamente o leitor sera guiado a fazer inferéncias, a
levantar hipoteses baseado nos significados encontrados no dicionario.

Através desse conjunto de secdes analisadas, pudemos observar que estas se conectam
apenas pelo tema. Ao todo, séo 12 secdes e 3 subsecdes que se repetem trés vezes em torno dos

textos principais disponibilizados na secdo Prética de leitura. Nesse sentido, como o foco do
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trabalho € o tratamento dado a crdnica e como este tratamento contribui para o letramento
literario, entendemos que diante da organizacdo dos textos no manual, ndo ha necessidade de
analise das demais secOes que se repetem por entender que estas estdo interligadas atraves de
um tema com intuido de prosseguir progressivamente com as habilidades com uso de géneros
variados, e ndo obedecendo uma sequéncia progressiva de atividades propostas que, dentre
outras finalidades, tém também o objetivo de letrar literariariamente.

Diante do exposto, neste bloco de secdes, conforme as analises, percebemos que,
somente utilizando, o livro didatico, as orientacOes trazidas pelo manual do professor e o
material de apoio que a colecdo traz, ndo € possivel trabalhar a formacéo de leitores literarios,
principalmente se pensarmos nas quatro etapas da sequéncia basica propostas por Cosson
(2012). Mesmo 0 autor enfatizando que “as sequéncias sdo exemplares e ndo modelares”, isto
é, estas sequéncias podem ser transgredidas pelo professor e sdo sequencias que procuram
apenas mostrar uma maneira de sistematizar a abordagem do material literario em sala de aula,
0 excesso de texto podera contribuir para encurtar ainda mais o espago dado ao texto literario,
que por suas caracteristicas, requer uma abordagem diferenciada. Ao fugir do texto em favor
do tema, corre-se o risco de deixar a “obra pra tras e o que deveria ser um estudo literario, passa
a ser um estudo deste ou daquele assunto (COSSON, 2012, p. 90)

Considerando todas as etapas da sequéncia basica de Cosson (2012), observamos que a
etapa de motivacdo pode ser encontrada apenas nos questionamentos feitos antes do texto
principal do capitulo. Com a diversidade de textos, corre-se o risco de se perder no percurso
metodoldgico e comprometer o pouco espaco dedicado ao texto literario e, consequentemente,
0 espaco paraa fruicdo. A leitura, que se trata do acompanhamento da leitura € pouco enfatizado
diante da diversidade textos, a experiéncia estética ndo seja vivenciada. A etapa de
interpretacdo pode ser encontrada muito superficialmente na secdo Pratica de leitura, quando
o0 aluno respondera a um conjunto de atividades, porém nao ha espaco para ele externalizar sua
leitura. As autoras da colecdo ressaltam que esta secdo tem o objetivo explorar os
conhecimentos prévios, levantar hipoteses e fazer inferéncias, porém ha uma distingdo quanto
ao tratamento didatico dado ao texto literdrio nos trés momentos que esta se¢do aparece dentro
do capitulo. E, os demais textos séo trabalhados apenas como pretexto para reforcar o tema da
unidade.

Ao comparar os dois livros didaticos do 8° ano, observamos que as cole¢des possuem
abordagens diferentes quanto ao tratamento didatico dado a crbnica. Confrontando as
orientacbes dos documentos oficiais, 0 aporte tedrico em torno do ensino da leitura, da

literatura, letramento literario tratados nesta pesquisa e 0 conjunto de atividades presente no
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livro didatico revela que, mesmo com as novas orienta¢des em torno do curriculo, os materiais
divergem quanto a presenca do objetivo de formacéo de leitores literérios criticos e quanto a
auséncia de discussao sobre as especificidades do texto literario

Na colecdo Se liga na lingua da Editora Moderna, o volume investigado, atendendo ao
edital do PNLD 2020 e ao que preconizam os documentos oficiais, apresenta uma boa coletanea
de textos da esfera literdria. Quanto a organizacdo dos textos, mesmo 0s pressupostos tedricos
da colecdo néo referenciando o letramento literario, ha uma organizacao préxima do que propde
Cosson (2012) em sequéncias que procuram sistematizar as aulas e a abordagem do texto
literario em sala de aula. As contribuicdes dadas pelo material disponibilizado ao professor,
tanto no material fisico, como no material online, se bem trabalhados, poderdo nortear o
professor ndo s6 no que diz respeito as novas orienta¢fes bastante complexas oriundas da
BNCC (2018), como também podem representar certa contribui¢cdo do material com a pratica
de leitura literaria na escola.

Quanto a analise das atividades, vimos que apesar das lacunas oriundas principalmente
da auséncia de orientacGes e conceitos mais especificos quanto ao tratamento dado ao texto
literario na BNCC e, principalmente, por ndo mencionar em seu texto o processo de letramento
literario, boa parte destas questdes usam estratégias de antecipacao, inferéncia e verificagdo
que, quando bem direcionadas sem as quais ndo € possivel ampliar a proficiéncia leitora dos
alunos

Na colecdo Tecendo linguagens da Editora IBEP, o volume investigado, mesmo sendo
de uma colecdo aprovada por atender as exigéncias PNLD 2020 e apresentando uma boa
coletanea de textos da esfera literaria, trabalham com um ndmero excessivo de textos ao longo
dos capitulos favorecendo para encurtamento do espaco para esse tipo de texto.

Cremos que, ao privilegiar o tema dentro dos mais diversos géneros trabalhados dentro
de cada capitulo, podera engessar a interacdo entre o leitor, o texto e o tratamento dado aos
textos literarios pelas autoras podera ndo contribuir para letrar literariamente, mas para o
afastamento, segundo Cosson (2012).

Ainda com relacdo a organizacgdo dos textos, a cole¢do também néo faz referéncia ao
letramento literario e traz proposi¢cdes vagas sobre as orientacdes obrigatorias contidas na
BNCC (2018). A auséncia de orientacdes mais especificas no manual do professor que possam
contribuir para nortear as aulas de leitura podem contribuir ndo s6 para aumentar ainda 0s
equivocos ocasionados pelo falseamento das principais teorias tratadas nessa pesquisa assim
como aconteceu com a implantagdo dos PCN, como podera contribuir para praticas que pouco

contribuem para o letramento literario. A titulo de exemplo, ao disponibilizar o quadro de
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contetdos e habilidades a serem mobilizadas, se equivocam ao legendar as habilidades do
campo artistico- literario como sendo da do campo da vida publica.

Assim, considerando que na maioria das escolas o livro didatico é a principal porta de
acesso ao texto literario e que em meio as novas orientagdes dos documentos oficiais e teorias
que norteiam o ensino da leitura literario, acreditamos que as poucas contribuicdes dadas pelo
material disponibilizado ao professor, tanto no material fisico, como no material online,
precisardo ser reforcadas reorientadas pelo professor.

Quanto a analise das atividades, vimos que houve avancos ao tratamento dado ao texto
literario quando comparados com cole¢des aprovadas em anos anteriores, porém na tentativa
de focar na progresséo das habilidades em diferentes géneros textuais, boa parte das questoes
analisadas mesmo usando estratégias de antecipacdo, inferéncia e verificacdo conforme
orientagdo do manual “U”, estdo sempre focadas em algum aspecto relacionado ao tema geral
do capitulo. Tudo isso reforca que este material sozinho ndo contribuira para contextualizar as
principais inovag0es trazidas com a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular nem
para um trabalho eficaz com o letramento literario.

Ressaltamos que o propdsito das analises desta pesquisa ndo é demonizar ou sugerir 0
abandono do livro didatico tdo usado e util ao professor, principalmente em contextos onde ndo
ha bibliotecas de qualidade, a auséncia de tempo para pesquisa e formacdo continuada e por
ultimo, o contexto pandemia, mas apontar também possiveis contribui¢fes e, com isso, propor

novas possibilidades de trabalho com a leitura literéria.
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Vale a pena ler cronicas?

Para Candido (2004), a literatura tem que ser um direito basico de todo ser humano, uma
vez que a ficcdo trabalha na formacdo do carater de todos os sujeitos. Tal consideracdo é
pertinente para a construcdo deste manual por estarmos inseridos em um contexto no qual a
literatura ainda é vista como uma leitura desnecessaria ou pouco importante. 1sso € notorio dada
a auséncia de livros na escola em que realizamos a pesquisa antes da construcéo deste manual
e se considerarmos 0 pouco tempo de aula destinado a esse tipo de texto. Diante dessas
condices, € preciso ressaltar que o acesso a literatura é, para 0 ser humano, um instrumento
transformador e, por isso, imprescindivel.

Acreditamos que a cronica pode contribuir consideravelmente para o letramento
literario do aluno dos anos finais do Ensino Fundamental, pois trata de assuntos do cotidiano,
com linguagem coloquial e um olhar diferenciado para as coisas que, geralmente, passam
despercebidas para o ser humano, acostumado a observar os fatos considerados “importantes”.
Além disso, a cronica proporciona ao aluno/leitor um crescimento enquanto tal por meio da
ampliacdo de seus horizontes.

Diante do exposto, surge, entdo, a necessidade de explorar esse género nos estudos de
texto nas aulas de lingua portuguesa a fim de auxiliar o aluno na construcdo de seu
conhecimento leitor, de forma que ele possa identificar as sutilezas préprias desse género e
analisar criticamente o material lido, reconhecendo a argumentacdo implicita na cronica. Para
Candido (1992):

E importante insistir no papel da simplicidade, brevidade e graca proprias da cronica.
Os professores tendem muitas vezes a incutir nos alunos uma ideia falsa de seriedade,
uma nocdo duvidosa de que as coisas sérias sdo graves, pesadas, e que
consequentemente a leveza é superficial. Na verdade, aprende-se muito quando se
diverte, e aqueles tracos constitutivos da crbnica sdo um veiculo privilegiado para
mostrar de modo persuasivo muita coisa que, divertindo, atrai, inspira e faz
amadurecer a nossa Visao das coisas (...) por meio dos temas, da composi¢do
aparentemente solta, do ar de coisa sem necessidade que costuma assumir, ela se
ajusta a sensibilidade de todo dia. (CANDIDO, 1992, p. 13-14).

Para Lajolo (2008), na crdnica, 0 assunto ndo € a questdo de maior importancia, “elas
falam tanto de filosofia quanto de galinhas, de romances e de linguicas, ele pode ser politico,
esportivo ou a violéncia nas relagdes sociais”. Aos fatos narrados nas cronicas, “quem da

importancia séo os olhos que os veem, a mdo que o escreve e 0s outros olhos (0s meus, 0s seus,

por exemplo) ” (LAJOLO, 2008, p.13). Dada a riqueza das cronicas e por acreditarmos na
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possibilidade de se realizar, com elas, um trabalho progressivo e significativo na direcdo de
géneros secundarios com textos mais complexos (BRASIL, 2018), organizamos, neste material,
um caminho possivel. Nesse sentido, gostariamos de convida-los a construir um olhar
diferenciado em relacdo ao trabalho com a leitura literaria presente no livro didatico. Partindo
da leitura de cronicas, pretendemos desenvolver uma atmosfera prazerosa de leitura na qual a
reflexdo e o riso sejam integrados ao jogo pedagdgico como elemento motivador de
aprendizagem, pois, quando o trabalho de leitura em sala de aula busca atender aos interesses
dos alunos e leva em conta suas preferéncias, sem duvidas, esse percurso torna-se mais facil. A
cronica, por seu carater polémico, irbnico, engracado e reflexivo, por utilizar tematicas
modernas e do quotidiano, apresenta-se como género apto a estabelecer uma ponte segura para
outras leituras. Com uso de narrativas breves, o professor pode ir estimulando os alunos a
descobrirem os artificios de construcdo utilizados pelo autor e descobrirem também os efeitos
de sentido que esses textos produzem.

As atividades presentes neste manual foram elaboradas pensando tanto no professor
guanto no aluno e envolvem as competéncias da oralidade, leitura e escrita de forma global, em
uma relacdo de interdependéncia, tornando o trabalho com a leitura significativo, rico e
dindmico que visa “formar um leitor para quem o texto ¢ objeto de intenso desejo, para quem a
leitura é parte indissociavel do jeito de ser e de viver” (RANGEL, 2003, p. 8), isto &, proximo
da realidade do aluno.

Assim, apresentaremos sugestfes praticas de experiéncias didaticas voltadas para a

intervencdo pedagoOgica com praticas de ensino da leitura literdria com atividades sempre

contidas entre dois polos: 0 manuseio do texto ou da obra e o seu compartilhamento. Cabe
ressaltar que este material é resultado de trabalho final apresentado como requisito para
conclusdo do Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, da Universidade Estadual do
Piaui. Esperamos, verdadeiramente, que ele possa contribuir para a reflexdo e elaboracéo de
novas préaticas pedagdgicas para o ensino de lingua portuguesa na educacdo bésica.

Por fim, vale ressaltar que consideramos, na construcéo deste material, atividades com
intensa participacdo dos professores e dos alunos, envolvendo recursos materiais dindmicos,
tais como videos, atividades interativas, imagens e sugestdes de outras leituras no intuito de
estimular a escola a inserir, em sua rotina, atividades sociais que estejam presentes na vida dos
alunos fora do ambiente escolar. Dessa forma, esperamos que as atividades aqui elencadas
possam contribuir para o trabalho em sala de aula nos anos finais do Ensino Fundamental e

possibilitar a troca de experiéncias reais, vivenciadas, pois temos a caréncia de sugestdes


http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/leitura-literaria
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objetivas, de atividades didaticas que abordem teoria e pratica dentro do processo de ensino-
aprendizagem.

O objetivo deste material, portanto, é colaborar com vocés, colegas educadores, para
que, juntos, possamos proporcionar aos alunos contato mais direto e prazeroso com a leitura
literaria na escola por desejarmos que essa préatica seja constante, contribuindo, por meio de
atividades significativas e contextualizadas, para a formacdo de leitores criticos e reflexivos.
Com isso, nosso intuito é estimular a criacdo de espacos de leitura e discussdo de textos ou
livros nos mais distintos meios educacionais como uma forma de proporcionar a troca de

experiéncias leitoras.
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INTRODUCAO

Conhecer o objeto de ensino da literatura serd muito importante para o trabalho com o
texto literario nos anos finais do Ensino Fundamental, pois na auséncia de um trabalho
articulado com as principais teorias relacionadas ao tema - principalmente concepc¢oes de leitura
e de literatura, isto €, sem um referencial que norteie a aula de literatura ou de leitura literéria -
a aula poderé servir para outros fins.

Nesse sentido, se qualquer pratica de ensino de literatura acontece sob o pano de fundo
daquilo que se concebe gue seja seu objeto, qual o objeto da literatura? O que se ensina quando
se ensina literatura no Ensino Fundamental? Para responder a esses questionamentos, 0
professor precisa estar ciente de que, ao trabalhar com a literatura no Ensino Fundamental, é
necessario compreender, dentre outros conceitos, que se perderam ou nunca foram
reconhecidos, nessa etapa de ensino, o objeto de ensino da literatura e que a ado¢éo de uma ou
de outra corrente tedrica traz consequéncias importantes, pois estabelece critérios de selecdo e
juizo de valor sobre o que deve ou ndo ser lido na sala de aula.

Desse modo, atentos as dificuldades do contexto da escola publica e todas as suas
especificidades, é necessario fomentarmos a pesquisa académica acerca do ensino da literatura,
principalmente nos anos finais Ensino Fundamental, desenvolvendo novas metodologias e
abordagens, garantindo ao texto literario a importancia e o destaque que, como sabemos, ele
merece. O texto é quase sempre um pretexto para a utilizacao de ferramentas de analise, sendo,
portanto, para Rouxel (2017), uma rotina sem alma. Ainda segundo a autora, a falta de interesse
dos jovens pela leitura emerge na escola, no momento em que essa atividade se torna exercicio
escolar avaliado, tendo como objeto obras consideradas complexas, isto €, leituras que os alunos
ndo compreendem ou para as quais nao foram motivados a ler.

Nesse contexto cercado de préticas que pouco tem influenciado na mudanca do atual
cenario de equivocos e inexperiéncias, outro fato que precisa ser considerado é que a maioria
dos alunos da rede publica ndo teve oportunidade de se inserir nas praticas de leitura. Muitos
sequer tiveram qualquer encaminhamento familiar para a leitura, tampouco para a leitura
literaria. Mas, apesar disso, ndo serdo possiveis mediacdes e intervencdes na instituicdo escolar
que possibilitem a esses alunos uma aproximacao significativa e um envolvimento estético com

a literatura? O que precisa ser feito nas escolas para que essas questdes sejam compreendidas e
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0s equivocos possivelmente desfeitos? Como atuar positivamente no desenvolvimento do aluno
enquanto leitor, principalmente neste contexto pandemia?

Desse modo, a proposta de um Manual de Letramento literario justifica-se pela
relevancia e necessidade de propor um trabalho sistematizado de leituras que despertem o
prazer através do género cronica, uma vez que esse género literario pode revelar emocoes,
despertar risos e sensacoes que facilitem e motivem a leitura desde que seja trabalhado de forma
adequada. Além disso, o trabalho organizado com o texto literario, a partir das principais teorias
que alicercam o ensino da leitura literaria, € importante tendo em vista 0 pouco espaco da leitura
liter&ria no espaco escolar, os problemas relacionados ao tratamento dado aos textos literarios
no livro didético e, por ultimo, a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(2018), documento que torna mais urgente a necessidade de insercdo de novas estratégias para
tratamento dos géneros textuais a fim de reorientar a pratica docente.

Diante do exposto, este Manual de Letramento literario com crénicas foi elaborado a
partir das concepcoes tedricas acerca da leitura e do texto literario com vistas a promog¢éo do
letramento literario a luz de autores, como Leffa (1999), Cosson (2009, 2012, 2016, 2014,
2020), Candido (1992, 2004), Todorov (2009), Zilberman (1989, 2009), Marcuschi (2003,
2008) Koch e Elias (2012), Antunes (2003), Paulino (2008, 2009), Kleiman (1995, 2003, 2004),
Soares (2006), dentre outros. E, para a constru¢cdo da sequéncia didatica, partimos da
metodologia de Rildo Cosson e do Método Recepcional, de Bordini e Aguiar (1988), que nos
inspirou e nos direcionou para a elaboracao do percurso desenvolvido.

A sequéncia didatica, inspirada nas orientacdes metodologicas do Letramento literario
propostas por Rildo Cosson, prop8e que as obras literarias selecionadas sejam lidas em uma
sequéncia basica, com a insercdo de outros textos e que a reflexdo seja feita de forma
compartilhada entre os leitores/alunos, formando uma COMUNIDADE DE LEITORES
(PAULINO; COSSON, 2009).

Pensando no aspecto motivacional e na facilidade de acesso aos textos, optamos por
trabalhar com crénicas para que 0s estudantes superem 0s aspectos negativos muitas vezes
relacionados a leitura. Além de poder provocar o riso, elas provocam reflexdes e podem ser uma
forma ver os problemas sociais de maneira mais leve e encarar situagcdes complexas de uma forma
diferente. Esse género € uma tentativa de aliar conhecimento, prazer e fruicdo da leitura, pois ele
estd bastante presente nas atividades escolares, nos livros didaticos, na biblioteca escolar e em
paginas da internet.

Pensando nas dificuldades enfrentadas pelos professores e alunos quanto ao acesso aos

livros, as bibliotecas e, principalmente, a possibilidade de uma melhor resposta as atividades de
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leitura propostas nesse contexto de pandemia, propomos, neste material, uma sequéncia
didatica a partir de cronicas disponibilizadas no livro didatico por acreditarmos que esse
suporte, além de apresentar uma excelente selecdo de autores e obras, quando adequadamente
trabalhados, pode ser uma excelente alternativa para que o aluno-leitor, de forma sistematizada,
desperte o gosto para novas leituras.

Nesse sentido, com o objetivo de desenvolver a competéncia literaria do aluno e para
que essas praticas acontecam na escola, “assim como qualquer outra pratica cultural relevante,
ela terd como contetido do ensino da literatura a linguagem literaria, compreendida como um
repertorio de textos e praticas de ler e produzir obras literarias” (COSSON, 2020, p. 202).
Assim, o pesquisador sugere, para os alunos do Ensino Fundamental, uma proposta que consiste
em uma sequéncia bésica de letramento literario que podera ser remodelada e ampliada pelo
professor sempre que achar necessario.

Tem-se, assim, professor (a), uma proposta de letramento literario com crénicas pronta,
mas ndo acabada, por isso € preciso que vocé analise as atividades aqui propostas e, quando
houver necessidade, pode altera-las ou adapta-las conforme a realidade social dos alunos e os

propdsitos de ensino/aprendizagem que deseja estabelecer.

Esperamos que faga bom proveito!

De tudo ficaram trés coisas...
A certeza de que estamos comecando...
A certeza de que é preciso continuar...
A certeza de que podemos ser interrompidos
antes de terminar...
Facamos da interrup¢do um caminho novo...
Da queda, um passo de danca...
Do medo, uma escada...
Do sonho, uma ponte...
Da procura, um encontro!
(Fernando Sabino)



n O QUE E LETRAMENTO LITERARIO?

>4

O

E um processo de apropriacdo da literatura enquanto construcdo literaria de

sentidos.

Justamente por ser um processo, entendemos que o

@engéo, professor(a)!
Considerar o processo de
alguma coisa acabada, ou seja, € construido ao longo do | leitura como espacos de
interacdo social leva-nos a
ideia de comunidades de
gue ndo comeca nem termina na escola, mas deve ser | leitores, que, para Pinheiro
(2008, p. 112), sdo forjadas
por “comportamentos,
abordagem em todas as etapas da escolarizagdo. Paulino e | saberes, atitudes, valores
autorizados,
uniformizados” entre seus
“processo de apropriacido”, ou seja, “um ato de tornar | participantes. Isto €, nelas
sdo disseminados diversos
modos de producéo de

recebe, no caso, a literatura”. Por ultimo, os autores | Sentidos, assim como
“conceitos e valores” que

orientam as experiéncias
apenas como um conjunto de textos consagrados ou ndo, mas | dos sujeitos com 0s

letramento literario seja algo continuo e ndo um produto ou
tempo, ocorre durante toda a vida. Trata-se de um processo
ampliado e aprimorado por ela, dai a importancia da sua
Cosson (2009, 67) ressaltam que o letramento literario é um
préprio, de incorporar e com isso transformar aquilo que se
esclarecem que se trata da “apropriacdo da literatura nao

também como repertdrio cultural que proporciona uma forma | [€Xt0s nos contextos
socioculturais aos quais

singular — literaria — de construgdo de sentidos” (PAULINO; pertencem.

COSSON, 2009, p. 67).

Além de definirem o termo “letramento literario”, os
autores apontam caminhos para concretiza-lo na escola. Esses caminhos passam por acdes
propiciadoras da formacdao do leitor literario. Primeiro, a viabilizacao do contato direto do leitor

com a obra, a construcdo de uma comunidade de leitores, a ampliacdo do repertorio literario

e a interferéncia critica do professor na educacéo literaria do aluno por meio do oferecimento

de atividades sistematizadas e continuas direcionadas para o aprimoramento da competéncia


http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/comunidades-de-leitores
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literaria. (PAULINO; COSSON, 2009). Trata-se de um tipo de conhecimento que ndo se
encerra no simples contato com o texto, mas no reconhecimento das especificidades préoprias
do texto literario.

Nesse sentido, conhecer o meio no qual os alunos estao inseridos é fator primordial para
que eles consigam interagir com as obras e, assim, ndo sejam desestimulados diante da
complexidade que muitos textos podem provocar. E muito dificil, em qualquer situacio de uso
da lingua, obter a explicitude completa nos textos, pois eles sempre estdo contextualizados
numa determinada situacdo, cultura, momento histérico, campo ideoldgico, crenca, etc.
(MARCUSCHI, 2008. p. 268). Assim, devemos considerar que a bagagem cultural de um leitor
é constituida por suas experiéncias com o mundo sociocultural, politico e econdmico em que
vive. Dessa forma, o ensino da leitura também deve contar com a prépria historia do leitor, uma

Vez que suas experiéncias proporcionam a compreensdo mais ampla de um texto.

‘—I_I_I_I_I_I_I_I_I_I_I_I_I_I_I_I_I\

Ao tomar o letramento literario como um processo, estamos tratando de um fenémeno dindmico, que ndo

seja individualizado ao mesmo tempo em que demanda interagdo social, pois s6 podemos tornar proprio

f
I seencerra em um saber ou prética delimitada a um momento especifico. Por ser apropriacdo, permite que
I
= 0que ndo ¢ alheio. Apropriacdo que ndo é apenas de um texto, qualquer que seja a sua configuragdo, mas
I
.

“ r =m s =m o Em *

sim de um modo singular de construir sentidos: o literario (COSSON, 2019, p. 25).

p,?
2\ o 1.1 NA PRATICA, COMO ACONTECE ESSE PROCESSO DE
e Y \ -
\ f APROPRIACAO DA LITERATURA?

=)
\\&/
Considerando que o contetdo a ser ensinado no processo de letramento literario € a
linguagem literéaria e que a leitura do texto literario precisa ser diferenciada das outras formas
de leitura por conta de seu conteido mais ficcional e artistico, Cosson (2020) propde para 0 seu
ensino trés tipos de aprendizagens:
1 - A aprendizagem da literatura: experienciar o mundo por meio da palavra.

Exemplos: Leitura e escrita de textos literarios diversos: em livros, em sites e nos mais
diferentes suportes. Para isso, o professor devera propiciar momentos para inclusdo dos alunos
em praticas escolares de letramento literario de forma significativa. Ap6s a leitura de um texto
ou assistir a um filme em sala de aula, o aluno podera ser orientado a “postar comentarios em

redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto seu trabalho;
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podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar

um booktuber, dentre outras muitas possibilidades “(BNCC, 2018, p. 68). Veja o exemplo:

g . Ver comentarios anteriores
'z' 1d 0-@ - E‘I‘?‘a{ét‘ria:'lh:du OS ClUbeS de
Curtir - Responder - Compartilhar - 21 sem |IVI’OS CrladOS
Coftados! nas redes sociais
Currtir - Responder - Compartilhar - 21 sem . .
(Crie uma treta literaria e B Corotine Saile _ _ visam reunir
h corra) Cu’rtil Resp:usnde( er:partilhar 21 : é" IE Ieltores para
A minha é: Memorias
péstumas é mto ruim!e ' E’:‘:‘Lzagmoﬂgjtné?sé gjuda a editora e o autor l;kl-]-]- Froca de "
Curtir - Responder - Compartilhar - 21 sem 0‘ » Informagoes
B L mien e Lucca SEMPRE ACHE! |ss.cn_ sobre 0 universo
= 'C:rlir Responder - Compartilhar - 21 sem |iteréri0: Iivros’
56 tel;‘ns"ds:o::inza € uma merda kkk &8 4 fi I meS
. . . comentarios
Figura 1: Clube do livro criado no facebook
Para acessar,
. . . . N clique na
2- Aprendizagem sobre a literatura: historia, teoria e critica. imagem

Exemplos: contato com diferentes géneros (poemas, cronicas,

contos, romances, etc.), suportes e modos de apresentacdo; para Dalvi (2017), familiarizar
os leitores em formacéo com todos 0s géneros, suportes e modos de apresentacdo do texto

literario que forem possiveis é parte inerente a esse trabalho.

3 - Aprendizagem por meio da literatura: saberes e habilidades que a pratica da
literatura proporciona aos seus usuarios.
Exemplos: linguagem literaria, saberes linguisticos, metaliterarios, discursivos,

socioculturais, experiéncias vitais, leitoras, etc.


https://www.facebook.com/groups/434448063371084/posts/1877074829108393
https://www.facebook.com/groups/434448063371084/posts/1877074829108393

I( PARA SABER MAIS: Para visualizar informagdes
|

QUEM E RILDO COSSON?

ou para assistir, clique nas imagens.

W na imagem e
leia uma entrevista
com o pesquisador.

Rildo Cosson é mestre em Teoria da Literatura, doutor em
Letras com pds-doutorado em educacdo. Ele vem oferecendo
contribuicdes valiosas aos professores com suas pesquisas sobre a

Literatura na escola. Neste manual, recuperamos algumas dessas
contribuicdes retomando trés de seus livros: “Letramento
Literario: teoria e Pratica”, “Circulos de Leitura e Letramento

Literario” e o mais recente, “Paradigmas do letramento literario”.

PARA LER

4

CiRCULOS

DE LEITURA ™

E LETRAMENTO
LITERARIO

,f
&
Rildo Cosson

=) (i

Cealecast - episodio 14: Leitura literdria na pandemia (parte 1)

Codlgr

DIA 20 DE
Maio

AS 18H00

INSCRIGOES
ATt 20/05

ROEC 7 @)
J c s

1:40:09



https://www.youtube.com/watch?v=2nE9PJC-5o0
https://econtents.bc.unicamp.br/inpec/index.php/ridphe/article/view/14807/9761
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/circulo-de-leitura
https://www.youtube.com/watch?v=AfqfT6YBxDo
file:///C:/Users/vania/AppData/Roaming/Microsoft/Word/eer.uenp.edu.br/index.php/claraboia/article/view/434/pdf_4
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ﬂ?
? s\ ? 1.2 AFINAL, E PRECISO ENSINAR LITERATURA NO
€=\ ‘/’ . ENSINO FUNDAMENTAL?

Se os curriculos e materiais didaticos sdo construidos com base nas orientagcdes dos
documentos normalizadores e estes ndo deixam em evidéncia aquilo que de fato deve ser
ensinado quando se ensina literatura, esse apagamento podera ser evidenciado em todo o ensino.
Prova disso, como j& mencionamos nas pesquisas que deram origem a este manual, ha uma
auséncia de um trabalho mais sistematizado com a leitura literria principalmente nos anos
finais do Ensino Fundamental, quando se percebe uma ruptura quanto ao trabalho realizado
com o texto literario em sala de aula.

Nesse sentido, a concepcao de leitura adotada neste manual, seguindo as pesquisas mais
atuais e documentos oficiais, tem o foco na interacdo autor-texto-leitor. Nela, a leitura € vista
como uma atividade interativa de producdo de sentidos, que se realiza com base em elementos
linguisticos presentes no texto e na sua forma de organizacéo e requer, também, a mobilizacdo
de um conjunto de saberes no interior do evento comunicativo, tais como 0s conhecimentos
prévios dos alunos, sua posi¢do social no grupo e suas concepcdes ideoldgicas. Essa concepgédo
leitora reconhece a linguagem como “uma forma de acdo interindividual orientada para uma
finalidade especifica e por um processo de interlocu¢do que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia” (BRASIL, 1998, p. 20,
apud BNCC, 2018).

Diante do exposto, cabe reforca que, para que o aluno aprenda a ler literariamente, ele
precisa ser incentivado a ter contato com formas, textos e estéticas (das simples as mais
sofisticadas) que, de forma progressiva, exigirdo seu esforco interventivo como leitor, sem,
contudo, deixar de lado que ser leitor de literatura na escola ¢ mais do que fruir um livro de
ficcdo ou se deliciar com as palavras exatas da poesia; e também se posicionar diante da obra
literaria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando ou retificando valores
culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da leitura literaria, que
ndo se faz sem o encontro pessoal com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética,

é 0 que temos denominado aqui de letramento literario (COSSON, 2014, p. 120).



Assim, cabe ressaltar que todas as préticas de ensino

da leitura literria associadas ao paradigma do letramento

literario precisam estar, necessariamente, contidas entre dois

polos: 0 manuseio do texto ou da obra e o

compartilhamento. Para entender melhor como o
letramento literario se organiza, demostraremos, por meio de
um resumo da obra Paradigmas do Ensino da literatura, de

Cosson (2020), quais elementos o constitui.

1 CONCEPCAO DE LITERATURA

O letramento literario concebe a literatura como
conjunto de obras que abarca tanto os textos dados pela
tradicdo e identificados como cléssicos e candnicos quanto
aqueles resgatados e ressignificados por essa tradigdo.
Também é um conjunto de obras que representa, repensa e
reescreve simbolicamente uma comunidade e sua heranca
cultural, quer esses textos tenham sido legitimados para
exercer essa funcdo. E ainda um conjunto de obras que,
embora tenha o livro como suporte mais evidente, também
se configura em outros impressos e suportes, como videos,

filmes, produtos digitais, voz e até o corpo.

ﬁara o trabalho com a
leitura e recepcdo de
textos literarios, de forma
que o aluno/leitor possa
compreendé-la e frui-la, a
BNCC (2018) propde que
este participe de praticas
de compartilhamento de
leitura/recepcdo de obras
literarias/ manifestacGes
artisticas, como rodas de
leitura, clubes de leitura,

eventos de contacdo de

histérias, de leituras
dramaticas, de
apresentacoes teatrais,

musicais e de filmes,

cineclubes, festivais de
video, saraus, slams,
canais de booktubers,

redes sociais tematicas (de
leitores, de cinéfilos, de
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2 OBJETIVO DO ENSINO DA LITERATURA (PARA QUE SE ENSINA)

Desenvolver a competéncia literaria do aluno. Aqui “desenvolver”, como objeto

educacional, diz respeito a ampliar e aprimorar. Ampliar porque, segundo o autor, o aluno ja

traz consigo alguma competéncia literaria; logo, o ponto de partida (e de chegada) € sempre 0

aluno e ndo um saber escolar previamente determinado.


http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/leitura-literaria
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3 CONTEUDO (O QUE SE ENSINA QUANDO SE ENSINA LITERATURA)

A linguagem literaria é compreendida como um repertdrio de textos e praticas de ler e
produzir obras literarias. Cosson (2020) divide esse repertdrio em trés grandes instancias:
a) O repertorio como texto: conjunto de obras reconhecidas socialmente como literéria,
porém o que faz de cada uma dessa obras um texto literario ndo € esse reconhecimento, mas
sim o encontro pessoal e intransferivel do leitor com o texto, a construcdo do sentido literario
daquela obra.
b) O repertério como intertexto: compreende a construgdo do texto pela leitura de outros
textos, a tessitura dos textos lidos no texto.
c) O repertorio como contexto: se refere a leitura do texto em camadas superpostas de
construcdo de sentidos que tem como centro as relagdes que podem ser estabelecidas entre texto
e sua materialidade, as condi¢Oes dadas para 0 seu processamento e sua inser¢cdo em um

ambiente social e cultural determinado.

4 METODOLOGIA (COMO SE ENSINA)

Um percurso entre dois polos que delimitam e organizam suas atividades pedagdgicas:
0 manuseio do texto literario e o compartilhamento da experiéncia literaria pelos alunos com

base na passagem de trés estacoes:

, —_— —_— _— —_— _— —_— _— —_— _— —_— _— —_— _— —_— _— L7 \
1) O encontro do aluno com a obra ou com texto;
2) A leitura responsiva, que pode ser compreendida como

resposta dada a leitura literéria;

analise das obras realizada pelos alunos e conduzida pelo

|

I

I

I 3) Leitura como pratica interpretativa, que corresponde a

I

I professor - ensino e apropriacdo de estratégias de leitura com a
l

mediacgdo do professor.

\______

\

\_______________/
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5 PAPEL DO PROFESSOR (QUEM ENSINA)

Demanda um professor capaz de trabalhar com projetos, resolugéo de problemas,

aprendizagem colaborativa e estratégias de alunos similares. O papel do professor €
essencialmente arquitetural, no sentido da funcdo de planejar as atividades e projetar os

caminhos que serdo percorridos pelos alunos.

&

E COMO FICA O COTIDIANO ESCOLAR PARA O
ENSINO DA LITERATURA?

1 SELECAO DE TEXTOS (MATERIAL DO ENSINO)

A orientacdo maior para selecdo de textos, segundo Cosson (2020), é que sejam

significativos para a experiéncia literaria tanto do aluno, em termos individuais, quanto para a
turma, isto €, o ideal € selecionar textos que atendam as especificidades e necessidades da

experiéncia literaria.

2 MATERIAIS DE ENSINO (O QUE SAQ?)

Objetos textuais variados que serdo ajustados, de alguma maneira, as atividades
pedagdgicas, a exemplo de livros, material impresso, filmes, video caseiro publicado na
internet, outdoor, cancdo que toca no radio, série televisiva, vitrais de uma igreja, carta
manuscrita trocada entre avos, mensagem em forma de slides encaminhada digitalmente,
noticia de jornal, memoria de infancia publicada em um blog, performance artistica feita em

um museu, rimas do vendedor da feira de mangaio, etc. Essas e outras formas de suportes
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textuais, segundo Cosson (2020), poderdo ser usados como material de ensino nas aulas de

literatura pelo elo que cada um deles mantém ou manterd com a linguagem literaria.

3 ATIVIDADES DE SALA DE AULA (COMO FAZER?)

Considerando que o letramento literario envolve um tipo de competéncia que deve ser
ensinada e aprimorada na escola, Cosson (2020, p.198.), partindo da maxima que se aprende
fazendo, propde que as atividades - para se fazerem presentes na sala de aula - sejam
sistematizadas (sequéncias didaticas, circulos de leituras e outras) sempre respeitando um
movimento continuo de leitura, “partindo do conhecido para o desconhecido, do simples para
0 complexo, do semelhante para o diferente, com o objetivo de consolidar o repertério cultural

do aluno”.

Para refletir: Considerando tudo que foi exposto até aqui, responda as

questdes a seguir:

a) Somente a leitura oral (silenciosa ou em voz alta) e copia

de textos bastam para letrar literariamente? Justifique sua

resposta.
b) Dé exemplos de situacdes ou atividades propostas aos alunos

com foco no letramento literario.

Se o0 objetivo principal é formar leitores criticos, capazes de compreender parte do
mundo da literatura que os cercam, ndo basta somente ler fragmentos de textos ou resumos de
obras; é preciso inserir o estudante em um mundo literario, contextualizando as atividades,

conforme veremos nas atividades propostas neste manual.

O QUE DIZ A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR?

) Para efeito de compreensédo, cabe ressaltar que a BNCC exp0e a
necessidade de uso da linguagem em campos de atuacdo social e, assim, divide

0 componente curricular de Lingua Portuguesa em trés eixos: leitura, producéo escrita e analise
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linguistica/semidtica que, por sua vez, esta alocada dentro da Area das Linguagens. Conforme
0 documento, séo as demandas sociais que direcionaram o ensino.

Sendo assim, nos anos finais do Ensino Fundamental, sdo quatro os campos de
atuacao que retratam as esferas de circulagcdo dos géneros do discurso. Conforme o documento,
em cada campo, serdo desenvolvidas habilidades da linguagem voltadas para suas praticas
especificas apontando para a importancia da contextualizacdo do conhecimento escolar, para
a ideia de que essas praticas derivam de situacdes da vida social e, a0 mesmo tempo, precisam
ser situadas em contextos significativos para os estudantes. Isso quer dizer que as atividades de
leitura precisam ser pensadas com algo que faga sentido para vida do aluno. O documento
indica, em sintese, que as decisdes pedagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento

de competéncias. Os campos aos quais nos referimos sao:

VIDA PUBLICA PRATICAS DE JORNALISTICO - ARTISTICO -
ESTUDO E DA PESQUISA ullptanee LITERARIO

Desse modo, tentaremos explorar, no contexto da BNCC, especificamente o que propde
0 campo artistico literario, pois é para ele que o aluno sera direcionado ao ter contato com
manifestacdes artisticas e producgdes culturais, em especial com a arte literaria. Conforme o

documento, 0 que esta em jogo neste campo é

(...) possibilitar as criancas, adolescentes e jovens dos Anos Finais do Ensino
Fundamental o contato com as manifestacdes artisticas e producdes culturais em
geral, e com a arte literaria em especial, e oferecer as condi¢des para que eles possam
compreendé-las e frui-las de maneira significativa e, gradativamente, critica. Trata-
se, assim, de ampliar e diversificar as préaticas relativas a leitura, & compreensao, a
fruicdo e ao compartilhamento das manifestacfes artistico-literarias, representativas
da diversidade cultural, linguistica e semidtica. (BRASIL, 2018. p. 156).

Assim, ao trabalhar com essas manifestagdes artisticas no Ensino Fundamental, o
docente devera mobilizar competéncias e habilidades de forma a “oferecer condigdes para que
se possa respectivamente RECONHECER, FRUIR e RESPEITAR (BNCC, 2018, p.138).
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COMO ISSO ACONTECE NA PRATICA?

\__/ De forma pratica, para ampliar o repertério cultural dos alunos,

devem ser propostas atividades que contemplem a cultura de modo geral (do pais, local ou

estrangeira), como:

v

Contato diario com a leitura bem como do seu compartilhamento por meio de projetos de leitura
individual (resenhas, pesquisas na internet, parodias etc.) ou em grupo (rodas de leitura, mesas de
debate, seminarios etc.);

Producdo artistica por meio da pintura, escrita, misica, teatro, artesanato, entre outros;

Visita a exposicBes, feiras culturais e literdrias, museus, comunidades indigenas, templos
religiosos diferentes etc.;

Acesso a filmes, curta-metragens e discussao a respeito deles ou mesmo producéo de um trabalho
baseado na obra (resenhas, murais, fanfics, resumos, podcasts, debates etc.);

Ida ao teatro ou participacdo em apresentacOes teatrais na escola, seja em musicais, eventos
circenses, dancas, lutas (como artes marciais, capoeira) etc.;

Préatica de brincadeiras e esportes caracteristicos de determinadas culturas.

do l'.‘:o rde I
| do Macico de Baturité

CTom a presenca do poeta, lll-ll.ll;;
e editor da Literatura de Cordel |

Klévisson Viana|

. Dia 1 de agoste a partir das 18h30min |
na UNILAB (Redencao-CE) -

Ameocimcao de Fecritores dn
Regiac do Macioo de Baturits
<AESCRIBA>

Figura 4- Feira Figura 5-Cinema
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Ainda de acordo com a BNCC, o trabalho com a literatura no Ensino Fundamental 11
prevé o desenvolvimento da fruicdo, de modo a evidenciar a condicdo estética desse tipo de
leitura e de escrita. Nesse sentido, segundo o documento, para que a funcdo utilitaria da
literatura - e da arte em geral - possa dar lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora
e mobilizadora, é preciso supor - e, portanto, garantir a formagdo de - um leitor-fruidor, ou
seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas
multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura.

Quanto a especificacdo do campo artistico-literario, além dos objetivos ja apresentados,
ha a explicitacdo das habilidades organizadas considerando-se a perspectiva da continuidade
das aprendizagens e da integragé@o dos eixos organizadores e objetos de conhecimento ao longo
dos anos de escolarizacdo. Por esses motivos, em todos os campos de atuacdo, 0 documento
optou por apresentar os quadros de habilidades em blocos. Assim, no campo artistico-literario
dos anos finais do Ensino Fundamental, temos: 6° ao 9° anos (EF69LP44 ao EF69LP56); 6° e
7° anos (EF67LP27 ao EF67LP31); 8° e 9° anos (EF89LP32 ao EF89LP36), 0 que nao
representa, segundo o documento, qualquer tipo de normatizacdo de organizacdo em ciclos.
Nesse sentido, ao trabalhar com os textos literarios em sala de aula, o professor mobiliza
conhecimentos a partir das habilidades sempre buscando a ampliacédo do repertgrio dos

alunos, além da interacdo com o diferente.

PARA REFLEXAO

1 - Quais das atividades acima vocé ja realizava em sala de aula?

2 - Vocé ja realiza ou realizou alguma outra atividade ndo mencionada neste
manual visando o letramento literario?

3 - Das atividades citadas anteriormente, tem alguma que vocé considera

mais dificil ou impossivel de realizar dentro da sala de aula?

4 - Vocé tem dificuldade em trabalhar o texto literario na perspectiva da
BNCC?

5 - Qual a sua maior dificuldade em trabalhar a leitura literaria nesse

contexto de pandemia?



https://learnit.com.br/papo-de-leitura-o-que-e-a-fruicao-estetica/
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E como fazer para organizar tudo isso diante do
pouco espaco dado a leitura NA SALA DE AULA?

N

O impacto ocasionado pela auséncia de direcionamento e principalmente o pouco
espaco dado a literatura podem contribuir para que se perpetuem algumas préaticas ou “fetiches”
ainda presentes nas aulas de leitura, como a adogao acritica do discurso do “ler por prazer”
que, segundo Dalvi (2017, p. 74), privilegia uma funcéo hedonista para literatura, que traz como

consequéncia:

a) o entendimento de que ¢ “errado” que a literatura seja tratada como conteudo que
necessita ser ensinado e, portanto, continuamente pensado, problematizado,
polemizado, discutido, avaliado; b) o falseamento ou mascaramento do papel social,
ideoldgico, historico, politico, cultural da literatura, em seus circuitos, tensdes e
sistemas.

Para Cosson (2012) e demais pesquisadores que se debrucam sobre o ensino da literatura
no Ensino Fundamental, e que serviram de suporte para a elaboragdo desse objeto de ensino, é
necessario entender que ler literatura deve ser algo a ser ensinado, experienciado e
vivenciado. Sabemos que o principal espaco para essas experiéncias € a escola, por isso a
necessidade de os professores se apropriarem de concepcdes tedrico-metodoldgicas adequadas
para que sejam respeitadas algumas especificidades relacionadas ao contexto dos alunos e das
instituicdes de ensino. A primeira delas, segundo Dalvi (2017, p. 81), é a que o texto literario
seja “acessavel” e acessivel, isto €, ndo so esteja em todos os lugares (biblioteca, livros, internet
etc.), mas que seja compreensivel, discutivel e préximo da realidade dos alunos.

Diante do exposto e do pouco espaco reservado para a leitura literaria contemplando
todas as suas especificidades de forma mais sistematizada, acreditamos que, utilizando-se dos
pressupostos tedricos que tratam do trabalho com a leitura literaria e do letramento literarios ja
explicitados, a leitura de crénicas em sala de aula pode contribuir significativamente para 0s
primeiros contatos com a literatura e consequentemente para despertar o gosto por novas
leituras, pois se tratam de textos curtos, com assuntos trabalhados a partir de uma linguagem

leve, fatores que proporcionam um contato mais direto com o mundo literério.



2) SEQUENCIA DIDATICA COM CRONICAS

Aqui, detalharemos, seguindo a sequéncia bésica de Cosson (2012), a proposta didatica
para leitura literaria da cronica “O que se perde com o tempo”, disponibilizada no livro didatico
do 8° ano da colecdo Se liga na lingua, da editora Moderna. As atividades que compdem a
sequéncia se ancoram nas habilidades e competéncias do campo artistico-literario da BNCC
(BRASIL, 2018), envolvendo préticas de linguagem que mobilizam habilidades de leitura,
andlise linguistica/semidtica e oralidade. Antes de expor como se organiza as etapas que
viabilizam a metodologia, apresentaremos um quadro com as habilidades e competéncias
especificas da BNCC (BRASIL, 2018) que serdo acionadas nas atividades. Vale ressaltar que a
descricdo de cada habilidade sera disponibilizada em cada etapa da sequéncia didatica para uma
melhor compreensdo do professor sobre como elas serdo contextualizadas.

Ao elaborar a sequéncia didatica, o intuito inicial foi propor uma abordagem do texto
literario diferente do que é feito pelo livro didatico, mas sem descarta-lo. Para isso, preparamos
atividades que, além de contribuir para a formacéao do leitor, pretendem valorizar a interagdo
aluno-texto e propiciar aos estudantes espaco para o dialogo, a troca de opinides, as davidas, as
angustias e o estabelecimento de relacdo entre o texto e suas vivéncias, sem a preocupacao de
ensinar contedos ortograficos ou gramaticais.

Antes de descrever as atividades que viabilizam a metodologia, apresentamos um

quadro com as competéncias da BNCC (BRASIL, 2018) que interseccionam as atividades.

COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA

Ano: 8¢

Campo: Artistico-Literario
Eixos: Leitura e oralidade
Tempo previsto: 6 aulas

Objetivos gerais

e Conhecer o género cronica;

e Propor a leitura da cronica “O que se perde com o tempo”, criando condi¢des para a
recep¢do, interpretacdo € compreensao;

e Compreender as motivagdes € o contexto que permeiam as producdes literérias;

e Despertar o gosto pela leitura de textos literarios.
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Habilidades: (EF89LP32), (EF89LP33), (EF89LP35), (EF69LP44), (EF69LP46),
(EF69LP49) e (EF69LP53).

Competéncia geral:
Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

Competéncias especificas da area de Linguagens:

3 - Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital -, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a
resolucao de conflitos e a cooperacao;

5 - Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestagdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimonio
cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e
coletivas, da produgao artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades
e culturas.

Competéncias especificas da area de Lingua Portuguesa:

9 - Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para frui¢do, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo
o potencial transformador ¢ humanizador da experiéncia com a literatura.

Como podemos ver, as competéncias contempladas com a consecucao das atividades
que apresentaremos revelam a possibilidade de construir um letramento critico para a leitura de
textos literarios, considerando, para isso, a mobilizacdo de conhecimentos de mundo, a
reconstrucdo de contextos de producéo e a analise dos mecanismos linguisticos que desvelam

sentidos. A seguir, apresentaremos as etapas da sequéncia proposta.

ORIENTACOES INICIAIS DA SEQUENCIA DIDATICA

As atividades propostas neste manual foram pensadas dentro da metodologia de
Sequéncias Didaticas propostas por Cosson (2012) e Bordini e Aguiar (1988) a fim de que as
obras literarias selecionadas fossem lidas de forma solidéaria a partir do compartilhamento entre
os leitores/alunos, formando uma comunidade de leitores. Dessa maneira, as Sequéncias
Didaticas mostram-se como importante estratégia de Letramento literario. Em termos gerais, a
proposta metodologica que rege as bases deste material didatico encontra fundamento na
estrutura elaborada pelos autores citados e adaptada para fins especificos. Ressaltamos que
todas as atividades aqui propostas sdo caminhos que podem ser remodelados pelo professor

sem perder o foco principal desse processo: a experiéncia literaria.
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Segundo as teorias sobre o letramento literario e sobre a leitura literaria, que serviram
como suporte tedrico deste manual de letramento literario, letrar literariamente ndo combina
com a simples leitura de um texto. Por ser processo, requer contato efetivo com textos literarios
que envolvem inegocialvelmente a experiéncia do aluno com esse tipo de texto, entendido para
além do texto candnico escrito, compreendendo, também, outras formas do fazer literario, como
a literatura digital e a literatura surda. Para Amorim e Silva (2019), € preciso que o contato com
a literatura na escola se dé a partir da diversidade textual, permitindo, no curriculo, o didlogo
entre obras de diferentes géneros literarios, ndo s6 os pertencentes ao canone, e sim incluindo
obras ainda n&o valorizadas pela sociedade.

Com o objetivo de desenvolver a competéncia literaria do aluno, Cosson (2020) propde
algumas op¢oes metodoldgica para um trabalho sistematizado com a literatura, dentre elas, uma
sequéncia bésica.

Na sequéncia basica, o primeiro passo é a motivacao, que consiste em preparar o aluno
para entrar no texto. O sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende desse primeiro
encontro. A introducdo € o segundo passo e tem como base a apresentacdo do autor e da obra.
A funcdo é fazer com que o aluno receba a obra de maneira positiva, portanto, ndo deve ser
longa. A leitura, etapa primordial da proposta, envolve o acompanhamento da leitura
(diagnostico). A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma direcdo, “um
objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista” (COSSON, 2012, p. 62). A
interpretacdo compreende a construcdo dos sentidos do texto pelo encontro pessoal do leitor
com a obra e o registro dessa constru¢do em um outro texto.

Quanto ao “Método Recepcional”, Bordini e Aguiar (1988, p. 85-86), apropriando-se
do conceito de “horizonte de expectativa”, oriundo da teoria da recepgéo, propdem cinco
etapas para o ensino da literatura: determinacdo do horizonte de expectativa do leitor,
momento em que o professor verificard os interesses dos alunos; atendimento do horizonte
de expectativa, momento das experiéncias com textos literarios que satisfacam seus interesses
e suas necessidades quanto ao objeto escolhido e as estratégias de ensino; ruptura do horizonte
de expectativa, momento que serdo introduzidos textos e atividades de leitura que abalem as
certezas e costumes dos alunos, seja em termos de literatura ou de vivéncia cultural;
questionamento do horizonte de expectativa, fase em que serdo comparados os dois
momentos anteriores, verificando que conhecimentos escolares ou vivéncias pessoais, em
qualquer nivel, proporcionaram aos alunos facilidade de entendimento do texto e/ou abriram-
Ihes caminhos para atacar os problemas encontrados e ampliagdo do horizonte de expectativa,

ultima etapa, na qual os alunos tomardo consciéncia das alteracdes e aquisi¢fes obtidas por
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meio da experiéncia com a literatura. Conscientes de suas novas possibilidades de manejo com
a literatura, os alunos devem partir para a busca de novos textos que atendam as suas
expectativas, ampliadas no tocante a temas e a composi¢cdo mais complexos.

Vale ressaltar que todas as propostas ndo sdo modelos prontos e acabados que devem
ser seguidos rigidamente. Ha, entre elas, muitas possibilidades de combinacdo que se
multiplicam de acordo com os interesses, textos, contextos e comunidades de leitores.
Avrticulando esses pressupostos para tornar o texto literario presente na escola, acreditamos que
seja possivel, a partir de um trabalho sistematizado e progressivo com crénicas, despertar o
gosto pela leitura.

Pensando no trabalho processual e progressivo do letramento literario, acreditamos que
0 uso do Método Recepcional aliado a Sequéncia Basica proposta por Cosson (2012) e as
demais abordagens feitas a fim de construir este manual contribuira significativamente para a
apropriacdo das caracteristicas das cronicas, para o estimulo a interacdo do aluno-leitor e,
consequentemente, para despertar o gosto pela leitura. Segue o caminho a ser percorrido:

ORGAN IZA(;AO 1 - Motivacao e Determinacdo do horizonte de expectativa

DA S,EQUENUA Leitura de charge e exibic¢éo de video ""Crénica do Tempo"
DIDATICA

2 - Introducéo
Apresentacdo do autor Affonso Romano de Sant'Anna

3 - Leitura
Leitura da cronica ""O que se perde com o tempo™

4 - Interpretacdo e Ruptura do horizonte de expectativa

Atividade de compreensdo para 0 conhecimento das
especificidades das cronicas

5 - Ampliagdo do horizonte de expectativa
Sugestdes de novas leituras




12 ETAPA: MOTIVACAO

Os tristes acham que o vento geme;
Os alegres acham que ele canta.
(Luis Fernando Verissimo)

1- MOTIVACAO E DETERMINACAO DO HORIZONTE DE EXPECTATIVA

Caro(a) professor(a), este é o roteiro para a realizacdo da primeira etapa da sequéncia

Nas atividades desta etapa, serdo trabalhadas algumas potencialidades dos alunos em relacéo a

experiéncia enquanto leitores com a identificacdo dos aspectos de leitura de cada estudante.

f \
I |
| didatica com os alunos e nada mais justo do que conhecer o perfil de leitura dos seus estudantes.
I I
I |
| I

\ /

DURACAO: 1 AULA (60 minutos)
| - OBJETIVOS ESPECIFICOS:

v Desenvolver a sensibilidade estética, a imaginacdo, a

A motivagao: E o nlcleo de
preparacdo do aluno para

. . entrar no texto (encontro
criatividade e o0 senso critico;

N - .. leitor e obra sem silencia-
v’ Estabelecer relacdes entre o assistido/vivido ou

. i los). “A construcdo de uma
conhecido (conhecimento de mundo); ) ‘

: o situacdo em que os alunos
v" Preparar os alunos para a leitura da conica;

. devem responder a uma
v" Entrar em contato com a temética abordada no texto a

questdo ou posicionar-se

ser lido.
; ) diante de um tema é uma das
Il - PUBLICO-ALVO: alunos do 8° ano do Ensino
maneiras usuais da
Fundamental;
construcao da motivacao”
11l - MATERIAIS:

(COSSON, 2012, p. 55). A
motivacao pode ser por meio

Livro didatico e celular
IV - METODOLOGIA:

. da leitura, da oralidade e da
v Leitura de charge;

L i escrita, no entanto ndo deve
v Exibicao de video;
. . , ultrapassar o trabalho de uma
v Conversa e discussdes sobre o contetido dos textos;

V - OBJETO DO CONHECIMENTO:
v Relagdo entre textos

VI - HABILIDADE:

aula.
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(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de

intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literrios, entre esses textos

literarios e outras manifestacGes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e midiaticas, masica),

guanto aos temas, personagens, estilos, autores, etc., e entre o texto original e parddias,

paréfrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.

Esse primeiro momento nao so prepara o leitor
para a leitura do texto como pode ser usado para
determinagdo dos horizontes de expectativas. A
atividade proposta pode revelar “os valores prezados
pelos alunos, em termos de crencas, modismos, estilos
de vida, preferéncias quanto a trabalho e lazer,
preconceitos de ordem moral ou social e interesses
especificos da area de leitura”(BORDINI; AGUIAR,
1988, p. 88). Essa etapa tem como objetivo estabelecer
as estratégias para a ruptura e transformacdo desse
horizonte. Nas palavras de Bordini e Aguiar (1988),
nesse primeiro momento, o docente, por variados
meios, procura diagnosticar os interesses atuais dos
alunos, ou seja, faz uma sondagem inicial para a
delimitagdo dos horizontes de leituras ou de temas de
interesse dos alunos.

Para iniciar a leitura das crbnicas, é importante

DESCRICAO DA ATIVIDADE:

O Horizonte de
expectativa é um misto dos
codigos vigentes e da soma
das experiéncias sociais
acumuladas; Conjunto de
concepgoes e crengas a
respeito da obra que foram
incorporadas ao longo da
vida por outras leituras e
experiéncias ja vividas e que
interferem decisivamente no
ato interpretativo. E a forma
como um leitor interpreta a
obra sob o ponto de vista
subjetivo (ZILBERMAN,
1989, p. 49-50)

que se faca um trabalho que desperte nos alunos um maior interesse pela atividade a serem

realizada. Entdo, como a cronica reflexiva faz uma abordagem sobre os efeitos do tempo na

vida das pessoas, sera mostrada uma charge relacionada a tematica e, a partir dela, serdo feitas

algumas perguntas que instigardo os alunos a pensarem nesse assunto:

(Enquanto os alunos forem respondendo, o professor vai registrando as repostas).

Considerando o tempo e a realidade dos alunos quanto ao acesso a internet,

disponibilizamos duas opgOes de atividades: uma charge e um video. Ressaltamos que, caso
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escolha apenas uma das atividades ou as duas, algumas adaptacOes poderdo ser feitas para
melhor atender ao objetivo maior desta primeira etapa: a preparacao para a leitura do texto

literario.

j/ ATENGAO, PROFESSOR (A)! )
Geralmente, as atividades para a motivacdo envolvem conjuntamente

~ leitura, escrita e oralidade. Porém, por integrar trés momentos, elas

1
1
1
I
1
tendem a se prolongar e o objetivo de motivar para a leitura pode se :
perder. Para Cosson (2012), esse momento ndo poderd ultrapassar :

1

uma aula.

Tirinha para realizacdo da motivacao

MENOS TONUS MUSCULAR, MENOS BRILHO NO CABELO,
MENOS PEITO, MENOS BUNDA ...
A MEDIDA QUE ENVELHECE,
A GENTE VAL FICANDO CADA VEZ MENOS.!

Lembre-se, professor(a)!

SEJA MALS POSITIVA, LAURINHA,

PENS TUDOO QUET o i 3
G IO

E.TEMRAZAO."
MALS OLHELRAS,
MAILS RUGAS,
MALS PAPADA, bt ; ~ . .
MALS MANCHAS (eSS <= mas nao silencia nem o
MALS BARRLGA,
MAILS CELULITE..

leitor para receber o texto,

texto, nem o leitor.

1 - De acordo com as falas da charge, as personagens
veem de modo positivo ou negativo os efeitos da velhice?
Vocé concorda ou discorda? Comente.

2 - De acordo com a fala das duas personagens, podemos
afirmar que elas pensam da mesma forma sobre os efeitos

da velhice?

3 - Vocé acha que as reclamacdes feitas pela personagem
na charge restringem-se somente ao universo feminino?
4 - As observagOes feitas pela personagem sobre os efeitos da velhice expostos na tirinha

conversam com a realidade atual? De qual forma?

~
- = = —
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ATENCAO, PROFESSOR(A):

Fique a vontade para acrescentar outras indagacGes se necessario. A
producdo de perguntas apos a leitura de imagens favorece a interacao

do aluno com o texto visual. Aproveite as respostas dos alunos para

levantar reflexdes e discussdes sobre a tematica abordada.

2° MOMENTO

Depois do primeiro momento de dialogo

com o primeiro texto, os alunos irdo assistir a um
video com a declamacéo do poema “A Cronica do

Tempo”, narrada por Rolando Boldrin, que traz a

historia triste e tragica do homem desacertado com

o relégio do tempo. O texto tem uma mensagem

que nos faz refletir sobre nossa fragil capacidade de

controlar o tempo.

E um video curto, mas que trabalha a Figura 3: Poema "Cronica do Tempo" recitado por
- . Rolando Boldrin (cliqgue na imagem para assistir ao
tematica da luta contra o tempo de maneira bem yigeo)
emotiva, com muitas caracteristicas que envolvem o pubico juvenil. Para encerrar esse

momento, o professor devera conversar com os alunos e fazer alguns questionamentos.

DIALOGANDO SOBRE O VIDEO

1- Que sentimentos ou emogdes cronica nos despertou (raiva, medo, alegria, tristeza etc.)?
Por qué?

2- O narrador relata diversos momentos tristes para comprovar que sua vida foi sempre um
“grande desencontro do tempo do relogio e as oportunidades”. Qual dos momentos descritos
mais lhe chamou atengéo?

3 - O relato do narrador fez com que vocé recordasse algum fato importante de sua vida?


https://www.youtube.com/watch?v=FzCU1AGhaq4
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/ ATENCAO, PROFESSOR(A)!
1. Outros questionamentos podem surgir ao longo da discussao, e

o professor pode explorar o ponto de vista dos alunos sobre o
assunto para levantar hipéteses sobre o texto a ser lido.

2. Na auséncia de internet na escola, vocé encontrara o poema no

., s

driver e no manual do aluno.

N

OUTRAS SUGESTOES DE ATIVIDADES

__________________\

/7 - Atencéo, professor(a)! N\

~

Segundo Cosson (2012), para se ler a obra de maneira explicita em seu contexto, \
pode-se usar sete formas de contextualizagdes: tedrica, historica, estilistica, poética,
critica, presentificadora e tematica.

Para esta etapa, usamos a contextualizacdo tematica, que € o modo mais
familiar de tratar uma obra para qualquer leitor, porém alguns cuidados precisam ser
tomados. Ao pensar na atividade para motivacdo, € preciso observar algumas
orientacOes no que diz respeito a contextualizacdo, como etapa do letramento literario,
pois, segundo Cosson (2012, p.90), “ndo pode entreter-se apenas com o0 tema em Ssi,
mas com a repercussao dele na obra” e nem “fugir da obra em favor do tema” para que
o0 aluno leitor ndo seja podado no desejo de avancar em outras tematicas despertadas
pela leitura.

No livro didatico que estamos utilizando como referéncia para esta atividade, por

I S S S S S S s e e e

exemplo, foi usada a contextualizacéo estilistica ao iniciar a abordagem do género

’___________

~

com a crénica reflexiva de Marina Colasanti intitulada “Generosa Vinganc¢a”.

7

/
-~

/

‘__________________

Assim, diante das inumeras possibilidades de contextualizacdo, o professor
precisara ter cuidado apenas para ndo perder o foco dessa etapa: a aproximacao do

texto a ser lido posteriormente.



22 ETAPA: INTRODUCAO

O cronista olha pelo buraco da fechadura.
(Affonso Romano de Sant'Anna)

1 - INTRODUCAO: UM OLHAR ATENTO PARA O AUTOR

DURACAO: 20 a 30 minutos

| - OBJETIVOS ESPECIFICOS: A introdugdo: E o

o . ~ momento de apresentacéo
v’ Conhecer a histéria de vida do autor e sua producdo P ¢

o, do autor e da obra. No
literaria;
. . . entanto, essa biografia
v' Inteirar-se sobre o contexto sociocultural do escritor; ;
deve ser breve, pois entre

v' Ativar conhecimento prévios sobre o estilo do autor e .
outros contextos ela é

sobre algumas de suas obras.

’ uma das que
Il - PUBLICO-ALVO: alunos do 8° ano do Ensino ' acompanham o texto.
Fundamental “No momento da
Il - MATERIAIS introducdo, é suficiente
v" Livro didatico do 8° ano - Colec¢do Se liga na lingua; que se fornecam
v’ Celular com internet ou Datashow; informagdes basicas

v’ Atividade fotocopiada. sobre 0 autor e, se

IV - METODOLOGIA
v’ Exibicdo de video;

possivel, ligadas aquele
texto” (COSSON, 2012,

- p. 60). Se puder mostrar a
v" Aula expositiva sobre o autor;

v’ Abertura para discussdo e transmissao de informacOes a respeito do escritor e breve
comentario sobre algumas de suas obras.
V - OBJETO DO CONHECIMENTO: Adesdo as praticas de leitura.
VI - HABILIDADE: (EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de
literatura e por outras producgdes culturais do campo e receptivo a textos que rompam com seu
universo de expectativas, que representem um desafio em relacéo as suas possibilidades atuais
e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu
conhecimento sobre 0s géneros e a tematica e nas orientacfes dadas pelo professor.

Trata-se de uma etapa tdo importante quanto as todas as outras, pois conhecer o autor

do texto (e/ou obra) que vai ser lido (a), além de fornecer conhecimentos acerca das
possibilidades de escrita literaria com as quais os alunos podem se identificar, também é

possivel gerar predi¢Oes e hipoteses acerca da leitura com a qual o aluno terd contato, o que
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contribuira na construgdo de uma leitura critica acerca do que se I& e permitird que o leitor
delineie o contexto de producgéo do texto. Nesse sentido, ao conhecer um pouco do autor, 0
aluno leitor podera levantar hipdteses sobre o tema do texto bem como sobre o tratamento dado
a tematica ao longo da narrativa por exemplo.

Assim, ao iniciar a aula, sera feita uma sondagem inicial com os alunos para saber se
eles ja ouviram falar sobre de Affonso Romano de Sant’Anna. Para esse momento, o(a)
professor(a) escolhera, dentre as suas op¢oes, aquela que melhor se adequar a realidade do
aluno. Pensando no contexto da pandemia, disponibilizamos trés opcoes:
12 OPCAO: Video curto sobre o autor;
22 OPCAO: Biografia do autor disponivel no manual do aluno;

3° OPCAO: Biografia disponivel no livro didatico.

'/ ATENCAO, PROFESSOR(A)! b
:; v De acordo com Cosson (2014, p. 60), a apresentacdo nédo deve se
tornar uma “longa e expositiva aula sobre a vida do escritor, com
detalhes biogréficos que interessam a pesquisadores, mas nao séo
5 importantes para quem vai ler seus textos”. Essa apresentacdo € so para

fazer com que os alunos conhegcam um pouco do autor, seu estilo e se

interessarem mais por suas obras.

v Dependendo do tempo e da realidade do aluno, as atividades
podem ser alteradas no manual do aluno, disponivel no aplicativo
Canva. Link para acesso
https://www.canva.com/design/DAEe43k1opl/fC7KYe BnP3HNF5JM
\ N6ZXQ/view?utm_content=DAEe43klopl&utm_campaign=designshar %

N /’
\\\ ,/
S~

g

~o -
T

-

Perguntas que podem ser feitas antes de introduzir a biografia do autor:
1) Vocé conhece ou ja ouviu falar sobre desse autor?
2) Ja leu algum texto ou obra do autor?

3) Se sim, o que sabe sobre ele?


https://www.canva.com/design/DAEe43k1opI/fC7KYe_BnP3HnF5JMN6ZXQ/view?utm_content=DAEe43k1opI&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
https://www.canva.com/design/DAEe43k1opI/fC7KYe_BnP3HnF5JMN6ZXQ/view?utm_content=DAEe43k1opI&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
https://www.canva.com/design/DAEe43k1opI/fC7KYe_BnP3HnF5JMN6ZXQ/view?utm_content=DAEe43k1opI&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
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Neste video, a escritora Marina Colassanti fala de uma obra
do poeta Affonso Romano de Sant'/Anna. Casados ha 46
CLIQUE NA anos, eles séo os primeiros leitores de tudo o que escrevem.
CAPA Marina salienta que Affonso se destaca na literatura
PARA ASSISTIR brasileira com “uma poesia critica. historica. politica - uma

Affonso Romano de Sant'Anna

Déumaolhada Nasceu em Juiz de Fora, MG, em 1938. Poeta, ensaista, professor

e doutor em literatura pela UFMG. Teve atuacéo destacada no
AIUIDO RONVO DE AN movimento literario dos anos 1950 e 1960, além de intensa vida
académica no Brasil e no exterior. Publicou seu primeiro livro,
Canto e palavra, em 1965 e passou a escrever para 0s principais
jornais do pais, sem jamais abandonar a poesia. Publicou Poesia

sobre poesia (1975), Que pais € este? (1980) e A morte da baleia

(1991). Na prosa, destacam-se: Carlos Drummond de Andrade —

analise da obra (1980), sua tese de doutoramento, Analise

estrutural do romance brasileiro (1973), e Por um novo conceito

Figura 4: Livro "Cronicas para jovens ™ | da |jteratura brasileira (1978). Por seis anos (1990-1996), dirigiu
a Biblioteca Nacional, dotando-a de uma flexibilidade administrativa e modernizando muitos de seus servicos.
Em 1998, foram reeditados e reunidos num s6 livro A grande fala do indio guarani e A catedral de Col6nia. Seu
interesse pela arte barroca rendeu dois livros: Barroco, a alma do Brasil (1997) e Barroco, do quadrado a elipse
(2001). Tem cerca de 70 livros publicados e, em 2000, prestou uma contribuigdo significativa a quem quiser se
aventurar pelos caminhos da literatura, langando A seducédo da palavra, uma espécie de manual introdutdrio a
criacdo literaria. Em 2004, foi publicado Poesia reunida (1965-1999), em dois volumes. Em 2007, publicou
uma coletanea de ensaios ou crénicas culturais, como o autor prefere chama-las: A cegueira e o saber. Obras
mais recentes: Perdidos na Toscana (2009), Cronicas para jovens (2011), Ler o mundo (2011) e Como andar

no labirinto (2012), uma coletanea reunindo 65 cronicas.

Um levissimo humor, um envolvente tom poético e reflexdes sobre questdes presentes no nosso
cotidiano marcam estas cronicas criadas por Affonso Romano de Sant’Anna, entre elas “Mundo
Jovem”, “Antes que Elas Cresgam”, “Porta de Colégio”, “O Vestibular da Vida”, “Amor, o
Interminavel Aprendizado”, “Encontro com Bandeira”, “Perto e Longe do Poeta”, “Como
Namoram os Animais”, “O Surgimento da Beleza”, “O que se Perde com o Tempo” e “Limpar as
Palavras”. Nesta antologia, ha também uma entrevista exclusiva com o autor, o que permitira ao
leitor conhecer melhor esse cronista consagrado. Antonieta: — O que vocé gostaria de dizer aos

jovens e, eventualmente, aos aspirantes a poetas, a respeito da leitura e da escrita? Affonso: — Diria

a eles que escrever é também um ato de ler: a leitura e a escrita sdo irmas siamesas. Escrever é ler

a si mesmo e ao outro.



http://www.tirodeletra.com.br/biografia/AfonsoRomanodeSantASnns.htm
http://www.tirodeletra.com.br/biografia/AfonsoRomanodeSantASnns.htm
http://www.tirodeletra.com.br/biografia/AfonsoRomanodeSantASnns.htm
http://www.tirodeletra.com.br/biografia/AfonsoRomanodeSantASnns.htm
http://www.tirodeletra.com.br/biografia/AfonsoRomanodeSantASnns.htm
http://www.tirodeletra.com.br/biografia/AfonsoRomanodeSantASnns.htm
https://www.youtube.com/watch?v=vfreoEErzkk
http://www.tirodeletra.com.br/biografia/AfonsoRomanodeSantASnns.htm
http://www.tirodeletra.com.br/biografia/AfonsoRomanodeSantASnns.htm
http://www.tirodeletra.com.br/biografia/AfonsoRomanodeSantASnns.htm
http://www.tirodeletra.com.br/biografia/AfonsoRomanodeSantASnns.htm
http://www.tirodeletra.com.br/biografia/AfonsoRomanodeSantASnns.htm

32 ETAPA: LEITURA

A leitura expande o conhecimento de si e

dos outros, expande a sensibilidade,

acrescenta dados que ndo adquiririamos de outra forma, amplia 0s
horizontes, é passaporte para outras culturas e outros tempos, €
viagem sem custo e sem sair do lugar. (Marina Colasanti)

Caro(a) professor(a), estamos na
terceira etapa da sequéncia do nosso
manual pedagdgico e agora é a hora do
encontro do leitor com o texto. Trata-se
de um processo afetado pelo que foi
feito nas etapas anteriores e que tem
como principio a compreensdo e
internalizacdo do que foi experenciado.
Esse momento funciona como um
diagndstico do processo de decifragdo
de leitura, no qual é provavel que o
aluno identifigue algum problema
relacionado ao vocabulério e & propria
estrutura do texto e procurara resolvé-
lo. Ao acompanhar a leitura dos alunos,
vocé poderda ajuda-los a resolver
questdes que vao desde a interagdo com
o texto - fato importante, pois a falta de
interacdo do aluno com a obra pode
leva-lo a abandona-la - até o ritmo de

leitura.

DURACAO: 1 AULA (60 minutos)

| - OBJETIVOS ESPECIFICOS:

v" Identificar os conhecimentos prévios dos

alunos sobre o texto.

4 N

A leitura: Etapa essencial da
proposta de letramento literario, o
acompanhamento da leitura
(diagnoéstico).  “Ndo € um
momento de vigiar o aluno para
saber se ele esta lendo o texto, mas
sim acompanhar 0 processo de
leitura para auxilia-lo em suas
dificuldades, inclusive aquelas
relativas ao ritmo da leitura
(COSSON, 2012, p. 62). Caso 0
texto seja extenso, 0 autor
recomenda que a leitura possa
acontecer em sala, em casa, na
biblioteca ou até em suporte
digital, porém faz-se necessario
trabalhar com os intervalos de
leitura, ou seja, com momentos de
reflexdo e parada, que podem
ocorrer por meio de uma
conversa, desenvolvimento de
atividades especificas sobre um
capitulo ou pela incorporacdo de
outros textos que promovam a
intertextualidade com a obra. A
observacdo  de  dificuldades
especificas enfrentadas por um
aluno no intervalo é o inicio de
uma intervencdo eficiente na
formacdo de leitor daquele aluno
(COSSON, 2012, p. 64).



http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/intertextualidade
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v Compreender 0 modo de organizacéo e a funcéo social do género crénica;

v Aprofundar a compreensdo sobre o tema tratado na cronica, a partir da leitura e de perguntas
sobre 0s assuntos tratados no texto;

v" Discutir sobre a relacdo intertextual que envolve o texto lido e os assuntos tratados nas etapas
anteriores;

11 - MATERIAIS: Livro didético e celular

IV - METODOLOGIA:

v' Leitura individual e leitura compartilhada de textos.

v" Reflexdes sobre as leituras.

v' Préticas de oralidade: conversas, leituras coletivas.

V - OBJETOS DO CONHECIMENTO: Producéo de textos orais/Oralizacédo

VI - HABILIDADES:

v (EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos, como contos de amor, de humor,
de suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras orais
capituladas (compartilhadas ou ndo com o professor) de livros de maior extensdao, como
romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura infanto-juvenil, —
contar/recontar histérias tanto da tradicdo oral (causos, contos de esperteza, contos de animais,
contos de amor, contos de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradicdo literaria
escrita, expressando a compreensao e interpretacdo do texto por meio de uma leitura ou fala
expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesitacdes, a entonacdo indicada tanto
pela pontuagdo quanto por outros recursos grafico-editoriais, como negritos, italicos, caixa-alta,
ilustracBes etc., gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para analise posterior, seja
para producdo de audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts de leituras dramaticas
com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto de forma livre quanto
deforma fixa (como quadras, sonetos, liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos,
paralinguisticos e cinésicos necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a
entonacdo, 0 emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como
eventuais recursos de gestualidade e pantomima que convenham ao género poético e a situacdo
de compartilhamento em questao;

v (EF89LP33) Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos
géneros e suportes — romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas,
romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficgdo

cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto,
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ciberpoema, dentre outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo

preferéncias por géneros, temas, autores.

DESCRICAO DA ATIVIDADE:

Depois da introducdo, temos 0 momento da leitura da crénica O que se perde com 0
tempo, de Affonso Romano de Sant’ Anna, disponivel na pagina 233 do livro didatico do 8°ano
da colecdo Se liga na lingua, da Editora Moderna. Para esse momento, o professor também

podera usar a versao disponibilizada no driver deste manual caso o professor queira imprimir

ou projetar em tela. A cronica poderéa ser lida com a turma de forma compartilhada, ou seja, 0
professor inicia a leitura (video disponivel no manual do aluno) e vai pedindo aos alunos que,
de forma espontanea, deem continuidade (em sala ou através de mensagens via WhatsApp).

Diante da realidade que ainda requer o distanciamento social, pensamos, para este
manual, nas seguintes possiblidades para realizacao da leitura:

1° MOMENTO: Leitura oral e individual: em casa com uso do livro didatico.

2° MOMENTO: os alunos ouvirdo a introducéo da leitura que se encontra disponivel
no manual do aluno e, caso ndo seja possivel a conversa pessoal ou de forma virtual,
responderdo a algumas perguntas sobre o texto de forma oral, com uso recursos de audio do
WhatsApp ou de forma escrita (link disponivel no
manual do aluno).

Para este momento, serdo disponibilizadas
algumas perguntas para estimular a participagdo do
aluno na construcdo de hip6teses sobre o tema do texto.
Quando necessario, a fim de que os estudantes possam

testar e construir hipoteses acerca do tema da crénica,

o professor, se possivel, podera pausar a leitura,
fazendo gquestionamentos acerca do que eles ja sabem sobre os fatos narrados pelo autor e suas

previsoes.


https://drive.google.com/drive/folders/1ilJdz75PHiF2Fp3rT1sadbOj14I-wPco?usp=sharing
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Em seguida, seréo levantados os seguintes pontos da leitura:

Com base na leitura da cronica, responda:

v Vocé conseguiu estabelecer relacdo entre o titulo da crénica e o enredo?

v" Vocé conseguiu estabelecer alguma conexao entre a cronica, a charge e a poesia “A
Cronica do tempo™?

v/ Quem esta narrando o texto?

v' Durante a leitura, vocé parou para reler alguma parte?

v" A cronica fez vocé refletir sobre o comportamento humano?

v" Ao ler o titulo, vocé criou expectativas sobre o que perdemos com o tempo, além do

que foi relatado pelo cronista?

- s - s - e e e e e e .

\ ¥ Vocé conseguiu entender o tema abordado na crénica? /
N e __7

{ ) N

,,/ ATENCAO, PROFESSOR (A)! Apos a conversa sobre a cronica, E

"'::“'i mostre aos alunos o quadro resumo com as principais caracteristicas E

i sobre o género cronica disponivel no drive desta sequéncia didatica E

i ou disponibilize o link do podcast crénicas literarias. i

i /

PARA APROFUNDAR MAIS:

Clique na imagem e ouga o episodio do

Ceale cast com a professora Zélia Versiani,
da Faculdade de Educacdo da UFMG. A
conversa continua com as professoras
Maonica Baptista, da Faculdade de Educacéo

da UFMG, e Eliana Almeida, do Centro
Pedagogico da UFMG, sobre o letramento
literério de criancas da educacdo infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
discutindo o papel da familia neste contexto
Cealecsst - episodio 15, Leitura Ieréria na pondemia (parte 2) de pandemia.



https://www.youtube.com/watch?v=UEYnqlEanDQ&t=845s
https://podcasts.google.com/u/1/feed/aHR0cHM6Ly9hbmNob3IuZm0vcy8yMmY0OWY0NC9wb2RjYXN0L3Jzcw?sa=X&ved=0CDEQ27cFahcKEwio773hu5zxAhUAAAAAHQAAAAAQBQ

42 ETAPA: INTERPRETACAO

Os seres humanos precisam narrar. Nao para se distrair, ndo como

uma forma ludica de relacionamento, mas para alimentar e estruturar

0 espirito, assim como a comida alimenta e estrutura o corpo .
(Marina Colasanti)

—————————\

7

Caro (a) professor (a), no \ ; .
A interpretacdo: E o momento de

construcdo dos sentidos, por meio de
inferéncias que envolvem “o autor, o
leitor e a comunidade”. Para Cosson
(2012, p. 64), a interpretacdo envolve
praticas e postulados numerosos e
impossiveis de serem conciliados, pois
toda reflexdo literaria traz implicita ou
explicitamente uma concepcéo do que

segundo momento, a proposta foi ler a I
I
[
I
[
I

primeiro, os alunos responderdo a algumas [ seja interpretacdo ou de como se deve
I
[
I
[
I
!

cronica. Esta etapa sera um complemento
da atividade anterior e se trata de um

momento dialdgico com os estudantes

distribuida em dois momentos. Para o

proceder para interpretar textos
literarios. Essas interpretacdes
acontecem em dois momentos: um
interior (que passa pela
decifracdo/pelo intimo, por meio da
historia de leitor do aluno, das relagdes
familiares e tudo que constitui o
contexto de leitura) e o outro exterior

[
[
[
[
[
I sobre o texto lido. A atividade sera
[
[
I perguntas que os auxiliardo no processo de
I apreensdo do texto. Os questionamentos
I sobre 0 texto sdo sugestdes. Vocé podera
I incluir didlogos, alterar questionamentos
] o inserir perguntas a partir da realidade

\ dos alunos.

- P (quando ocorre a materializagdo da
DURA_C; RO 2_AUTAS_(60_mirﬁtosT mterpretggao como ato de construgao
B de sentido em uma determinada
| - OBJETIVOS ESPECIFICOS: comunidade, por meio
v' Ativar conhecimentos prévios; compartilhamento da interpretacao
. . ~ com os colegas e professor). As

v Relacionar informagdes; - : «
atividades de interpretacdo devem ter
v' Compartilhar a interpretacéo; como principio a externalizagdo da
v Desenvolver habilidades de leitura do texto | Leifura, isto €, “Seu  registro®
literéri (COSSON, 2012, p. 66). Esse registro

iterario;

podera variar de acordo com o tipo de
v' Perceber estratégias empregadas pelo autor ~ texto, a idade e a serie.

para evocar sensacdes e sentimentos no leitor;

v' Interpretar texto literario;

v" Registrar as impressdes de leitura de forma livre e individual;
v Ampliar os sentidos construidos;
Il - PUBLICO-ALVO: alunos do 8° ano do Ensino Fundamental
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1l - MATERIAIS: Livro didatico, celular

IV - METODOLOGIA

v' Leitura individual

v Reflexdes sobre as leituras.

v' Préticas de oralidade: conversas, leituras coletivas.

v' Pesquisa em jornais;

v' Praticas de escrita: registro sobre impress@es do texto;
V - OBJETOS DO CONHECIMENTO:

v" Reconstrucgdo das condicdes de producao;

v" Circulagéo e recepcao;

v’ Estratégias de leitura;

v" Apreciacao e réplica;

v" Construcdo da textualidade Reconstrucédo das condicGes de producao, circulacéo e
recepcao.

VI - HABILIDADES:

v' (EF69LP44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes
visbes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de estabelecer
multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e considerando a autoria e 0
contexto social e histdrico de sua produgéo.

v' (EF89LP33) Ler, de forma autobnoma, e compreender - selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos
géneros € suportes - romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas,
romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de fic¢dao
cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto,
ciberpoema, dentre outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores;

v' (EF69LP46) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de obras
literarias/ manifestacOes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contacdo
de historias, de leituras draméticas, de apresentagdes teatrais, musicais e de filmes, cineclubes,
festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de
cinéfilos, de musica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem
estética e afetiva e justificando suas apreciacdes, escrevendo comentarios e resenhas para
jornais, blogs e redes sociais e utilizando formas de expressdo das culturas juvenis, tais como,

vlogs e podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, masica), playlists comentadas, fanfics,
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fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre
outras possibilidades de préaticas de apreciacdo e de manifestacdo da cultura de f&s;

v (EF89LP35) Criar contos ou cronicas (em especial, liricas), cronicas visuais, minicontos,
narrativas de aventura e de ficcdo cientifica, dentre outros, com tematicas proprias ao género,
usando os conhecimentos sobre 0s constituintes estruturais e recursos expressivos tipicos dos
géneros narrativos pretendidos, e, no caso de producdo em grupo, ferramentas de escrita

colaborativa.

1° MOMENTO DA INTERPRETACAO - momento interior

- S
/ Caro(a) professor(a), nosso objetivo ndo é descartar as atividades

\

propostas no livro didatico, mas sugerir algumas possibilidades de um trabalho
com texto literdrio com este material. Assim, por entender que a leitura literaria
precisa ser ensinada e como forma de ajudar o aluno nesse processo de apropriacao
da cronica, sugerimos que as atividades propostas no livro didatico do 8° ano da
Colecdo Se liga na Lingua, nas paginas 236 e 237 sejam usadas para esse momento
de interpretagéo. Pensando na incluséo daqueles alunos que ndo podem, por muitas

|
[
[
[
[
[
| razdes, dispor de tempo e qualidade no acesso a internet, reforcamos que as oito
[
| descartadas. As perguntas aqui propostas serdo utilizadas para uma conversa
I literaria em sala de aula e, dependendo do tempo e da realidade das aulas (sincrona
I ou assincrona), poderdo ser resolvidas atraves das seguintes opcdes:

I v Por escrito: no manual do aluno: através do material impresso do Google
I form (link disponivel no manual do aluno);

|

|
[
I
[
I
[
I
atividades poderdo ser adaptadas ou/e, se necessario, algumas poderdo ser I
I
[
I
[
I
v Oralmente: de forma presencial ou através de aulas on-line no Google I

]

\ meet ou, ainda, via dudio enviado pelo WhatsApp.

\ /7

‘—————————————————’

Para Cosson (2012, p. 17), “a literatura nos diz o que somos € nos incentiva a desejar e
a expressar o mundo por nds mesmos. ” Considerando que a literatura proporciona a vivéncia
do outro, naquele que a experimenta, sem a renincia das suas proprias experiéncias, € de
suma importancia que as atividades propostas para esse momento proporcionem esse didlogo.
As questdes propostas sao as seguintes:

1) Comente o tema da cronica lida.



2) Com relagdo ao tema identificado, qual parece ser o propdsito do narrador nessa

cronica? Que elementos do texto fizeram vocé chegar a essa conclusao?

3) Qual acontecimento deu origem a cronica? Vocé considera esse fato importante?

Comente.

4) Ao ler os primeiros cinco paragrafos da
cronica, podemos concluir que o cronista ja sabia das

informacdes citadas? Justifique sua resposta.

5) Ao longo do texto o autor vai relatando
algumas perdas inevitaveis com a idade. De acordo
com a leitura, podemos dizer que se trata de processo

natural? Comente sua resposta.

6) Ao ler um texto, vamos estabelecendo
dialogos entre a leitura e as nossas experiéncias.
Escreva o nome de uma musica, de um filme, de um
livro, de uma cena de novela etc. em que o tema

abordado na cronica aparece.

7) Haalgum trecho da cronica que dialogue com
a charge lida na primeira etapa desta sequéncia

didatica?

8) Apo6s relatar todas as descobertas sobre as

consequéncias fisicas sobre o envelhecimento, o autor

A BNCC (2018) destaca a
importancia do  campo
artistico-literario para o
exercicio da empatia e do
dialogo, pois no ato da leitura

literaria ha contato com
diversificados valores,
comportamentos, crencas,

desejos e conflitos, o que,
dependendo da forma como

esse trabalho seja feito,
podera  contribuir  para
reconhecer e compreender

modos distintos de ser e estar
no mundo e, pelo
reconhecimento do que é
diverso, compreender a si
mesmo e desenvolver uma

atitude de respeito e
valorizagdo do que é
diferente.
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conclui a cronica da seguinte forma: “Continue distraido. E melhor”.Quais reflexdes podemos

fazer a partir de tudo que foi relatado pelo autor e suas conclusdes?

!/ ATENCAO, PROFESSOR(A)!

e N&o queremos tornar a interpretagdo uma atividade exaustiva, mas apenas
N oferecer sugestdes para um didlogo com o texto apontando para a
necessidade de atividades com espaco para a leitura responsiva dos

alunos, expressao que envolve a relacdo entre suas vivéncias e o texto de

187). Por isso, dependendo do tempo destinado para realizacdo das

1
1
1
1
1
i
| “forma a dar concretizacdo fisica a leitura literaria” (COSSON, 2020, p.
1
1
1
1
1
1
\

atividades, algumas questdes poderao ser retiradas ou alteradas.

LT ————_
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2° MOMENTO DA INTERPRETACAO - momento exterior

O segundo momento da interpretacéo € chamado por Cosson (2012, p. 64) de “momento
exterior”, que serd uma extensao do primeiro, ou seja, outra atividade pratica que proporcionara
maior apropriacdo do género cronica. Com base nos conhecimentos adquiridos ao longo das
aulas ja ministradas, os alunos irdo fazer o registro de suas impressdes e escrever suas proprias
cronicas. Para esse momento, os alunos terdo duas op¢des de producdo textual. Escolha a
atividade que mais se adequar a realidade do seu aluno.

12 OPCAO: CAPSULA DO TEMPO

g I Il I IIE Il I I S S S S S S - -y

- ~
Ve N
/ O labirinto da meméria: esquecer é tao importante quanto lembrar \
/ Eliminacdo natural de informac6es é fundamental para evitar sobrecarga do sistema
Nervoso
O escritor argentino_Jorge Luis Borges (1899-1986) tem um conto célebre (Funes, o
Memorioso) no qual descreve um personagem que se lembrava de tudo, ndo apenas
“cada folha de cada arvore de cada monte, mas cada uma das vezes que a havia
percebido ou imaginado”. Borges apresenta essa habilidade como um tormento
paralisante. Funes guardava tanta informacéo que, para reconstituir um dia, gastava
outro dia inteiro. Era alguém talvez até incapaz de pensar, porque “pensar é esquecer
diferencas, é generalizar, abstrair’. Nesse conto, Borges chama a atencdo para a
importancia de um fendmeno que tendemos a achar ruim: o esquecimento. A verdade
€ que precisamos esquecer.
O esquecimento é antes de tudo um mecanismo de elimina¢do natural de informacdes
irrelevantes, sem o qual viveriamos com uma sobrecarga do sistema nervoso, diz a
médica Tania Guerreiro, criadora da Oficina da Memdria, um espaco sediado no Rio
para ativar e estimular fungdes do cérebro.
E por isso que, do ponto de vista da duragfo, dois dos trés tipos de memoérias que
temos - a memoria de trabalho e a memdria de curta duracdo - culminam no
esquecimento, quase instantaneo, em um caso, e ap0s algumas horas, no outro. O
terceiro tipo, amemdaria de longa duracdo, como o nome ja indica, perdura por longos
periodos, as vezes uma vida inteira.
(...) Resta entender como nosso cérebro define quais sdo as memdrias que merecerdo
perdurar, passando por esse processo de consolidacdo. Na verdade, ele recebe uma
série de sinais que vao indicar quais memorias deverao ser “alongadas”. Entre esses
sinais estdo a atencdo despendida, a motivagéo envolvida e as emogdes. Quando uma
memoria esta carregada de emocdes, por exemplo, horménios e neurotransmissores
indicam que se trata de algo importante, que deve receber tratamento espacial.
FONTE: O labirinto da memoria: esquecer é tdo importante quanto lembrar | GZH
\ (clicrbs.com.br)
/

N 7
~ -

‘_______________—

-

-
~



https://gauchazh.clicrbs.com.br/cultura-e-lazer/noticia/2016/06/documentario-sobre-jorge-luis-borges-refaz-trajetoria-do-escritor-5986165.html
https://gauchazh.clicrbs.com.br/saude/vida/noticia/2017/04/anda-esquecido-saiba-quando-e-hora-de-se-preocupar-9782476.html
https://gauchazh.clicrbs.com.br/saude/vida/noticia/2018/11/inteligencia-emocional-saiba-como-usar-as-emocoes-a-seu-favor-cjok3hvcy0ec101picg2pzz0h.html
file:///C:/Users/vania/AppData/Roaming/Microsoft/Word/:%20O%20labirinto%20da%20memória:%20esquecer%20é%20tão%20importante%20quanto%20lembrar%20|%20GZH%20(clicrbs.com.br)
file:///C:/Users/vania/AppData/Roaming/Microsoft/Word/:%20O%20labirinto%20da%20memória:%20esquecer%20é%20tão%20importante%20quanto%20lembrar%20|%20GZH%20(clicrbs.com.br)
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e e e e e e e e e e -
’ L S

Na cronica “O que se perde com o tempo™\
0 autor , a partir da suposta leitura de |
informacdes sobre as consequéncias fisicas :
do envelhecimento faz reflexdes sobre esses |
efeitos ao longo do texto. Enquanto que no I
segundo texto, temos uma reportagem I
cientifica que explica a importacia do |
esquecimento para o bom funcionamento do |

, /
cérebro. P

- . S S S S S e DS D D D B B D D B e e e e e e e

\

~

Tomando como ponto de partida as informacg6es contidas nos dois textos e o contexto
de pandemia, pec¢a aos alunos que se imaginem no ano de 2030 e escrevam uma cronica para
o futuro contando tudo que vivenciaram nos anos de 2020 e 2021 dando destaque aquilo que
gostariam de se esquecer e aquilo que ndo podemos deixar de lembrar. Peca que contem sobre

os dias de hoje, os desafios, aprendizados, sonhos e como os alunos esperam estar daqui a nove

anos.
ETAPAS PARA REALIZACAO DESTA ATIVIDADE
1) Para ajudar o aluno no processo de escrita, pe¢a-0s que, O aprofundamento que se

em casa, pensem nos lugares que frequentavam antes da busca realizar deve resultar
pandemia; nas pessoas com as quais conviviam e das quais em um saber coletivo que
tiveram que se afastar; nos assuntos que estéo circulando na une a turma em um mesmo
cidade, na comunidade e em jornais; em algo que tenha horizonte de leitura. E esse
ocorrido no dia a dia quanto as medidas de isolameto social compartilhamento de
e tenha chamado a atencdo, por exemplo. E a partir dessa leitura sem a imposicdo de

simples observacdo, que cada um deles escrevera uma uma sobre a outra. antes

cronica; com a certeza de que a

2) Solicite que os alunos anotem as informagdes, incentive- |~ diversidade  delas €

os a compartilhar com o grupo as situacdes lembradas. MECessaria para 0

Terminada a lista, mostre que todos conseguiram agir como | créscimento de todos os

verdadeiros cronistas. Olharam os fatos corriqueiros da | @lunos, qué constroi uma
cidade e escolheram um episédio a respeito do qual querem  comunidade de leitores. E o

escrever, individualmente, uma cronica;
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3) Antes que coloquem a mdo na massa, lembre-lhes que essa cronica é ainda uma primeira
versdo, que serd lida apenas por vocé. O objetivo é fazer uma avaliacdo inicial do que eles ja
sabem e do que precisam aprender sobre como escrever uma cronica. Os alunos também véo
fazer uma autoavaliacdo para descobrir os aspectos que precisam ser melhorados. E importante
recomendar-lhes que guardem com cuidado o primeiro texto, para compara-lo com o texto final,

(ue sera escrito em um outro momento , e ver o quanto evoluiram no processo de escrita.

ATENCAO, PROFESSOR(A)!

Para lembrar: Para o registro da interpretacdo, 0 mais importante é
que o aluno faca, através das atividades, consiga estabelecer uma
conexoes e reflexdes sobre o texto lido, por isso, para este momento.

nem sempre € necessario um grande evento.

N ———

22 OPCAO: HISTORIAS QUE OS JORNAIS NAO CONTAM

,‘———————————————————————N\
4 \

/ Em suas cronicas semanais na Folha \

de S&o Paulo, Moacyr Scliar mostra

Moacyr
Torasae |0 lado fantastico da vida real, criando

histérias ficcionais inspiradas em

noticias de jornal. Historias que

—~—— | 0s Jornais ndo contam relne 54

dessas cronicas, em que Scliar

consegue transformar, com leveza e humor, o mais cotidiano dos  Figura 5 - Moacyr Scliar
fatos em literatura da melhor qualidade. Do bom comportamento em viagens de avido a I

cebola antilagrimas, da corrupcdo em Brasilia a macacos pintores, nada escapa a pena de |

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
| |
\

Scliar. O autor convida o leitor a se divertir com essas historias que se “esquecem de
\ acontecer”, com todo o talento de um grande observador da vida cotidiana. /

\
~ ’/

DESCRICAO DA ATIVIDADE:

1) Distribua para os alunos (impressas ou via midia eletrdnica) algumas crénicas do Moacyr

Scliar que estdo disponiveis no driver desta sequéncia didatica para que fagam a leitura;


https://drive.google.com/drive/folders/1jXBx2TZSLvEicsLaYHm9F28OaftXFYCH?usp=sharing
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2) Depois da leitura das cronicas, distribua aos alunos algumas opc¢des de noticias para que
escolham e, a partir delas, seja produzido um texto. Explique que assim como o cronista Moacyr
Scliar escrevia suas cronicas a partir de uma noticia jornalistica, eles também fardo os seus
textos dessa forma. VVocé pode usar as seguintes manchetes ou solicitar que os alunos facam a

sua pesquisa acessando o portal local da cidade ou jornais de sua preferéncia.

[ wrvesm ] —y

Onze gatos desaparecem e oito sdq | Jovem desaparecida ap6s Enem
encontrados mortos proéximo ao teria dito que ‘niio aguentava mais
Centro de Unido viver com a familia’, diz testemunha

—

o

o P .
Homem naolue(mca origem de 17|

cadeados @ ¢ detico pela Policla dm]hes‘
Militar, em Uniao

s
Unionense procura pais biolégicosl
que nao vé ha quase trés décadas

e

[ melonorte

PIAUI SAI DA LISTA
DE ‘MAIS POBRES’

3) Os textos produzidos pelos alunos deverdo ser compartilhados via celular (o professor
podera escolher 2 ou 3 alunos para fazer a leitura de sua cronica) ou poderao ser veiculados no

blog da escola ou em um blog criado pelo professor especialmente para o registro das producdes
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textuais de seus alunos (veja as orientaces na pagina 242 do livro didatico). Essa atividade
poderd ser um ponto de partida para a criacdo do blog. A intencédo de fazer essa publicacéo é
proporcionar aos alunos a divulgacdo de seus textos, como acontece com a crbnica, que é
veiculada em jornais e, assim, possibilitar que todos os textos sejam acessados pelos alunos e

por quem visualizar a pagina.

4) Outra sugestdo é criar um perfil no Instagram para que os textos sejam divulgados e
compartilhados. Ao perceberem que seus textos podem ganhar visibilidade, os alunos podem
se sentir mais estimulados a escrever. Os textos podem, ainda, ser postados no status do

WhatsApp, uma ferramenta mais acessivel & maioria dos alunos e possiveis leitores.

O livro “Historias que os jornais ndo contam” faz parte do acervo do

FNDE e pode ser encontrado na escola.

N

N -



52 ETAPA: AMPLIANDO OS HORIZONTES DE
EXPECTATIVAS

———————————\

Y4
Caro(a) professor(a), esta ultima etapa foi \ o
) o ) I A altima etapa
\ organizada com o intuito de dar prosseguimento ao denomina-se ampliacdo do
processo de letramento literario visto que ele € um ! horizonte de expectativas.
I ] . . : | | Nela, os sujeitos, tendo
continuo. Serd uma forma de incentivar o aluno a . .
I percebido que as leituras
dar prosseguimento as leituras conforme seus I feitas dizem respeito ndo s6 a
I interesses, ou seja, um complemento das etapas || uma tarefa escolar, mas ao
[ . gi ] usio de | modo como veem seu mundo,
anteriores. Acreditamos, que apds a conclusdo de R e I
I todas elas, teremos um aluno mais consciente das I alteracbes e  aquisicOes
oo o . i raveé
I especificidades do texto literario e mais seguro ]| obt da_1§ . atra & 4
I experiéncia com a literatura.
quanto as suas escolhas. |

Cotejando seu horizonte
\ /7 | inicial de expectativas com 0s
am e - - - - S S S e . . ..

interesses atuais, verificam

DURACAO: 5 AULAS que suas exigéncias se
CAO: tornaram maiores e sua

Essa ultima etapa tem como propdsito fazer com que os | capacidade de decifrar o que
ndo é conhecido foi

aumentada. (AGUIAR;
novas leituras, com o intuito de compreenderem que 0s | BORDINI, 1993, p. 90-91)

alunos sintam-se estimulados e motivados a buscarem

temas ndo se esgotam em seus proprios horizontes de

expectativas, mas que serdo ampliados a cada nova experiéncia leitora. Assim, o tempo de
duracdo para essa Ultima etapa ficara a critério do professor que observara a realidade dos
alunos.

| - OBJETIVOS ESPECIFICOS:

v Propor novas experiéncia com a leitura de frui¢éo;

Estimular a préatica leitora por meio de ambiente virtual;
Promover conhecimento, anélise e sele¢do de obras com uso de recursos tecnoldgicos;
Estimular o uso da tecnologia em sala de aula.
Interpretar texto literario;

Ampliar os horizontes de expectativas com novas leituras;

NN N N R

Registrar as impressoes de leitura de forma livre e individual.
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I - PUBLICO-ALVO: alunos do 8° ano do Ensino Fundamental
111 - MATERIAL.: celular
IV - METODOLOGIA

v Apresentacdo da biblioteca virtual;

v" Leitura de cronicas nos mais diferentes suportes;

v' Exibic¢do de video;

v’ Orientac0es sobre o uso da biblioteca;

v' Conversa e discussdes sobre contelido dos textos;
V - OBJETOS DO CONHECIMENTO:
Adesdo as praticas de leitura
VI - HABILIDADE: (EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de
literatura e por outras producges culturais do campo e receptivo a textos que rompam com seu
universo de expectativas, que representem um desafio em relacéo as suas possibilidades atuais
e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu

conhecimento sobre 0s géneros e a tematica e nas orientacdes dadas pelo professor.

DESCRICAO DA ATIVIDADE:

Para iniciar a etapa da ampliacdo do horizonte de expectativas e a continuacdo dos
passos do letramento literario, propomos uma biblioteca virtual com os caminhos que o aluno
podera percorrer para a escolha dos temas de textos e livros. Estando mais conscientes de suas
novas possibilidades de manuseio com o texto literario, os alunos devem partir para a busca de
novas leituras, que atendam, agora, as expectativas ampliadas quanto aos temas, ao autor e aos
textos mais complexos. Esperamos que, nesta etapa, o aluno esteja mais motivado e consciente
com relacdo as suas escolhas enquanto leitor e no tocante a necessidade de ampliacédo do seu
repertorio literario.

Considerando que o objetivo maior deste manual é despertar o gosto pela leitura literéria
tendo como foco a formacdo de um leitor autbnomo e critico, acreditamos que as leituras
propostas na biblioteca virtual aqui organizada podem contribuir para incentivar os alunos na
ampliacdo desse horizonte de expectativa tendo em vista que possibilitam a continuidade de
todo o caminho percorrido através da sequéncia didatica. A partir dos diversos contextos e
subtemas da cronica “O que se perde com o tempo”, 0 aluno podera ser encaminhado para a
leitura de outras cronicas (liricas, humoristicas, etc.), de outros textos e livros dos autores
trabalhados na sequéncia didatica e de outras obras que se inter-relacionam de alguma forma

com o tema. Ressaltamos também que a maioria dos livros e textos aqui disponibilizados fazem
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parte do acervo do FNDE, portanto podem ser encontrados na escola. O objetivo da biblioteca
virtual € mostrar aos alunos que existem outros tipos de cronica além daquelas que foram lidas

nas etapas anteriores e que elas podem ser encontradas em diferentes suportes.

Por onde comecar?

Para este momento, tracamos o0 seguinte percurso dentro da biblioteca virtual disponivel
no aplicativo Canva.
1) Conhecer algumas das obras da autora Marina Colassanti, a comegar pela cronica. Eu sei,
mas nao devia, por dialogar com o texto lido (ver na pagina 237 do livro didatico). O aluno
podera ler a cronica ou assistir a uma gravacdo que se encontra disponivel no driver (clicar na
capa do livro) e na TV da biblioteca;
2) Conhecer outras cronicas de Afonso Romano de Sant’Anna, disponiveis no livro Cronicas
para jovens;
3) Conhecer as cronicas de humor de Luis Fernando Verissimo em dois de seus livros
“Comeédias para se ler na escola” e “O santinho” (disponiveis no acervo da escola);
4) Conhecer outras cronicas e outras obras de Moacyr Scliar que fazem parte do acervo da
escola e algumas cronicas do autor publicadas no Jornal Folha de Séo Paulo;
5) Acessar o Portal da Cronica Brasileira para conhecer outras crbnicas de autores ja

consagrados de nossa literatura.

i, . . .
~=77_ Como o professor usard o Canva para a realizagdo dessa sequéncia

\= . Professor (a), o Canva é uma plataforma de design grafico que permitira

=\ ) o . A ] o
S / que voce crie apresentacgdes, infograficos, posteres e outros contetdos visuais.

Esta disponivel online e em dispositivos moveis e disponibiliza imagens, fontes,
videos, modelos e ilustracbes. Ao acessar sequéncia didatica atraves do link disponivel na
biblioteca abaixo, vocé podera:
1) Compartilhar as atividades disponibilizadas para essa sequéncia de diferentes formas e
baixa-la em uma variedade de formatos — JPG, PNG, PDF, PPT, GIF, entre outros.
Dessa maneira, vocé e seus alunos poderéo ver os resultados das criagdes imediatamente,
compartilha-las através do WhatsApp , por e-mail ou redes sociais e até imprimi-las;

2) Alterar as atividades (troca de texto, videos, imagens, links, etc.) caso seja necessario;
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3) Compartilhar suas atividades no Google Sala de Aula, Microsoft Teams ou dentro da

plataforma Canva.

4) O aluno podera fazer comentarios, acessar videos, audios, responder as atividades em

seu ritmo e envia-las para vocé corrigir, deixar comentarios ou aprovar.

Se 0 ponto de partida para acessar a biblioteca virtual for a crénica
reflexiva “O que se perde com o tempo”, podemos trilhar esse caminho
acessando livros e textos de autores trabalhados nessa sequéncia didatica
ou que tenham alguma relagdo contextual. Para acessar o material, clique

na imagem

FOLHA DE S.PAULO

Cal apoio a isolamento; Bras
j tem mais mortos que Chin

PARAIBAONLINE é destaq


https://livroecafe.com/2018/01/09/as-10-poesias-mais-lindas-de-marina-colasanti/
https://cronicabrasileira.org.br
https://www1.folha.uol.com.br/folha-100-anos/2021/02/moacyr-scliar-fantasiava-realidade-em-cronicas-inspiradas-em-noticias-da-folha.shtml
https://www.marinacolasanti.com/p/cronicas.html
https://drive.google.com/drive/folders/1r8_4Ezu4upo30AuHpC7uxAlcURcrmpu1?usp=sharing
https://youtu.be/Ax7TIU9pmc4
https://www.google.com.br/books/edition/Affonso_Romano_de_Sant_Anna/6KlcBAAAQBAJ?hl=pt-BR&gbpv=1&dq=afonso+romano&printsec=frontcover
https://www.google.com.br/books/edition/Ler_o_mundo/NsRcBAAAQBAJ?hl=pt-BR&gbpv=1&dq=afonso+romano&printsec=frontcover
https://www.canva.com/design/DAEe43k1opI/fC7KYe_BnP3HnF5JMN6ZXQ/view?utm_content=DAEe43k1opI&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
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PALAVRAS FINAIS

Caros (as) professores (as),

Esperamos que o presente manual pedagogico possibilite encontros significativos com
a literatura, proporcionando aos jovens leitores, por meio da leitura de crénicas, a oportunidade
de alargamento dos horizontes de expectativas, garantindo a sua formacao critica a fim de que
eles sejam capazes de exercer a cidadania plena mais cientes de suas escolhas. Compartilhamos
com cada docente as dificuldades de concretizar o nosso dever de educar em meio a tantas
dificuldades que nos sdos impostos diariamente no exercicio da docéncia principalmente em
contexto pandémico.

A intencdo é que os alunos oucam e leiam diferentes textos e em diferentes suportes,
gue sejam despertados de maneira prazerosa e ludica e que, assim, ampliem seus conhecimentos
e tenham uma aprendizagem que faca sentido ndo so para a vida escolar.

Sabemos que, em relacdo ao ensino da leitura, principalmente da leitura literéria, o
professor precisa estar consciente quanto ao material a ser utilizado, considerando aspectos,
como referencial tedrico-metodoldgico desse ensino, organiza¢do dos conteddos previstos em
uma estrutura curricular e planejamento de sua acéo didatica para ndo desconfigurar o que ja

existe, mas reorganizar as praticas metodoldgicas. Segundo Ribeiro

(...) ndo porgue as tecnologias digitais, em si, sejam salvadoras ou redentoras, mas
porque teremos tido uma boa e forcosa oportunidade de repensar, rever, reconfigurar,
sem desfigurar. E ndo me refiro a um novo mundo somente com educacéo a distancia,
de forma alguma; refiro-me a uma aula e a uma escola repensadas (RIBEIRO, 2020,
p. 456).

Torcemos para que este manual pedagdgico possa estimular professores (as) a fazerem
das aulas de leitura um momento de inspiracdo ndo somente para seus alunos, mas para outros
docentes, que possamos superar as limitagdes dessas tematicas nos livros didaticos e
consigamos fazer ajustes e adaptacdes sem excluir este material de suas aulas.

Enquanto recurso didatico a ser utilizado em sala de aula, este médulo pode sofrer
adaptacdes de acordo com os diversos contextos pedagdgicos em que se encontrem professores
e alunos. Segundo Ribeiro (2020), o importante é jamais desfigurar, o que sO trara
impertinéncias, dificuldades, sofrimentos e a impressdo falsa de que o problema € a tecnologia,

e ndo as nossas mas escolhas.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Ao investigar os principais fatores que tém dificultado o trabalho eficaz com a leitura
com foco no letramento literdrio no contexto escolar, esta pesquisa buscou por teorias e
pesquisas académicas que pudessem dar suporte e possiveis respostas as diversas inquietacdes
que permeiam as aulas de leitura.

Nesse percurso, a partir dos referenciais analisados, evidenciou-se que, diante da
auséncia de um direcionamento adequado por parte dos professores, muitas vezes, ora por falta
da apropriacdo de uma teoria, ora por ndo se reconhecer como professor de literatura e do pouco
tempo destinado a leitura literaria, contribuiram para um progressivo encurtamento da literatura
na escola.

Diante dos questionamentos norteadores desta pesquisa, pudemos observar que a BNCC
(2018), mesmo trazendo proposi¢cdes importantes, deixa muitas lacunas quantos aos
direcionamentos para o trabalho sistematizado com a literatura nos anos finais do EF II,
deixando a cargo dos curriculos locais a responsabilidade de ajustes e adequag6es. Porém, ao
analisar o documento piauiense, observamos que este traz poucas contribuicbes que
influenciem significativamente o trabalho com a literatura especificamente. No geral, ficou
evidente que os documentos analisados acabam, de certa forma, delegando a responsabilidade
da leitura literaria e, mesmo que de forma indireta, cobra acbes da escola e do professor no
sentido de preencher tais lacunas.

Como ja mencionamos, o documento néo faz referéncias claras a formacéao de leitores
de literatura e nem mesmo ao letramento literario algo fundamental, além de trazer a literatura
como um tipo de arte com foco na aprendizagem da fruicdo, contribuindo para que esta seja
vista apenas como fonte de prazer, divertimento e contentamento, retirando concepcao de arte
como forma de conhecimento especifico que pode levar a catarse.

O lado negativo é que, mesmo trazendo importantes contribuicdes, ao nao apresentar
um percurso ou nenhuma proposicao relevante que guie o professor de forma clara no que se
refere ao trabalho com o texto literario, o documento acaba influenciando para a continuidade
de préticas que pouco contribuiram para o avan¢o da competéncia leitora dos alunos.

Sobre o0 espa¢o dado ao letramento literario nos livros didaticos, conforme o exposto
nas analises, elas indicam que, apesar dos 0s volumes investigados atenderem as exigéncias do
edital do PNLD, as coleg¢bes ddo tratamento diferenciados aos textos. No que concerne ao
letramento literéario e do tratamento dado as crénicas nos livros didaticos de lingua portuguesa

do 8° ano, as duas cole¢des analisadas fazem diferentes abordagens tanto do texto, quanto das
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atividades relacionadas a compreensdo. A colecdo “Se liga na lingua” apresenta uma boa
coletanea de textos da esfera literaria, um referencial teérico atualizado com textos e atividades
que podem, se bem trabalhadas, ndo sé contribuir para um trabalho eficaz com os textos
literarios, mas nortear o professor no que diz respeito as novas orientacdes.

Quanto a colecdo Tecendo linguagens, da Editora IBEP, 0 volume investigado apresenta
uma boa coletanea de textos da esfera literaria, porém, além de ndo trazer um suporte teérico
que contribua significativamente para um aprofundamento quantos as novas mudancas no
curriculo, trabalha um ndmero excessivo de textos ao longo das atividades e capitulos,
favorecendo o encurtamento do espago para o reconhecimento das sutilezas, dos sentidos das
diversas vozes presentes nesse tipo de texto. Ao engessar as possibilidades de interacéo entre o
leitor e o texto, o que poderia aproximar os estudantes da leitura, pode contribuir para o
afastamento, pois as atividades acabam silenciando a voz do aluno ao apresentar atividades
exaustivas.

Cabe destacarmos que o objetivo ndo é excluir ou abolir os livros didaticos das aulas de
Lingua Portuguesa, até porque na maioria das escolas esse material se apresenta como principal
recurso para aulas e a maioria dos docentes ndo dispde de tempo para elaborar seu préprio
material, mas que seja complementado sempre que necessario e que sejam melhor aproveitados
nas aulas de leitura.

Ressalta-se, também, que o Mestrado PROFLETRAS, através de todos o0s
direcionamentos dados pelos professores e aportes tedricos do programa, possibilitou um olhar
mais critico e, assim, foi possivel reconhecer com mais clareza os problemas relacionados ao
trabalho ineficiente com a literatura no Ensino Fundamental e, com isso, buscar caminhos
possiveis uma intervencao no ensino, a partir de muitas leituras e pesquisas e estas contribuiram
significativamente para uma reflexdo e um novo olhar para o chdo da escola, de modo a
desconstruir conceitos e praticas ja cristalizados por nés professores na educacéo basica.

Pensando na realidade descrita, 0 Manual Pedagdgico, criado a partir de reflexdes sobre
0s problemas relacionados ao trabalho com o letramento literario e compreensédo leitora de
nossos alunos, ao longo de dois anos de estudos realizados, durante o Mestrado Profissional em
Letras, o qual busca alinhar a teoria a pratica docente, propde a auxiliar outros colegas
professores no trabalho com a compreensao leitora a partir de crénicas literarias.

Consideramos, a partir dos referenciais tedricos estudados, que alternativas viaveis e
possiveis para alcancar o letramento literario existem, mas é urgente que sejam repensadas,
reavaliadas, reconfiguradas e colocadas em préatica. As proposicdes e conceitos tedricos aqui

expostos ndo esgotam nem de longe as indmeras possibilidades de estudo e de estratégia para
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o desenvolvimento do trabalho e as possibilidades que a leitura literaria nos apresenta quando
0 assunto é trabalhar o letramento literario dos alunos.

Com base nas constatacGes apontadas, esta pesquisa se apresenta como mais uma voz
que deseja provocar novos olhares sobre o ensino da literatura no ensino fundamental para o
livro didatico e como este pode contribuir com a formacao de leitores literarios. E, conforme
Nascimento (2021), se o historico educacional brasileiro nos mostra um cenério de muros —
separadores e exclusores 0s (re)pensares aqui propostos sd8o um convite a insubmisséo, a
escalada e a abertura de brechas que, mesmo parecendo pequenas, possam nos servir de apoio

ou de acolhimento enquanto sementes com possibilidades de germinar.
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