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“A oralidade, por exemplo, quando comeca a ser usada
como referéncia inicial da escrita, se traduz na tendéncia
de a crianca escrever do modo como fala. Desta forma,
‘cadeira’ é produzida como ‘cadera’, ‘comprar’ como
‘compra’ e assim por diante. Nao é de imediato que a
crianca compreenderd a variacdo possivel entre formas de
falar e formas de escrever, diferenciando cada uma das
linguas. [...] Quando se orienta uma crianca para que ela
preste atencdo no modo de pronunciar as palavras, para
gue possa verificar que ‘calga’ se escreve com 1’e ndo com
‘U’, 0 que esta sendo feito, na realidade, é reforgar uma

ideia estreita entre fala e escrita, 0 que nao é real.”

(ZORZI, 1998, p. 21).



RESUMO

Este trabalho desenvolve-se na linha de pesquisa “Teorias da linguagem e ensino” do
Programa de Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS da Universidade
Estadual do Piaui — UESPI e tem como tema a vocalizacao da lateral /I/: uma analise
da escrita de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, a luz da Teoria da Silaba. A
inquietacdo que deu origem ao presente estudo surgiu a partir da observacao feita em
textos de alunos do 6° ano que, muitas vezes, apresentam dificuldades ortograficas
relacionadas as letras L e U no fim das silabas. Diante das reincidéncias observadas,
esta pesquisa investiga as ocorréncias de escritas que destoam do padréo ortografico
no que tange aos segmentos em analise e a possivel motivacao fonolédgica de tais
desvios. A partir disso, teve-se como objetivo geral investigar a natureza fonoldgica
das ocorréncias da vocalizacdo da consoante lateral /I/ e seu processo reverso na
escrita de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica de Séo
Luis — MA. Para alcancar esse objetivo, foram tracados os seguintes objetivos
especificos: (I) mapear ocorréncias de variacao do /I/ nos textos dos alunos do 6° ano
e seu processo reverso; (ll) categorizar as ocorréncias encontradas; (Ill) descrever
estatisticamente as variantes encontradas na vocalizacéo da lateral e seu contexto de
ocorréncia; (V) elaborar proposta de intervencdo que amenize as ocorréncias. A fim
de atingir os objetivos propostos, foi realizada uma pesquisa exploratdria e descritiva,
tendo como procedimento de analise uma pesquisa de campo e bibliografica, de
cunho quali-quantitativa, tomando como aporte tedrico, principalmente, os estudos
realizados pelos seguintes autores: Camara Jr. (2019), Bisol (2014), Morais (2012;
2010); Marcuschi (2007), Miranda (2017), Cristéfaro (2003), Collischonn (2007); Da
Hora (2017) e Silva (2003). A pesquisadora analisou os dados coletados em trés
turmas do 6° ano do Ensino Fundamental Il, de uma escola da rede publica da capital
do Maranhdo. Como instrumento de coleta de dados foram aplicados levantamentos,
através de producdes textuais espontaneas de criacdo de narrativas, e atividades de
treino ortografico — ditado imagético e ditado de frases, ambos contendo palavras
propicias aos desvios procurados. Por fim, foi realizado um cotejamento, através de
gréficos e tabelas, dos indices das categorias de desvios produzidos pelos alunos
para verificar as hipoteses do presente trabalho. Como objeto de aprendizagem foram
produzidos dois materiais: uma proposta didatica gamificada direcionada para o
ensino de fono-ortografia relacionada as letras L e U, além do prot6tipo de um jogo
destinado ao trabalho do mesmo conteddo. De modo que se buscou trabalhar o ensino
de palavras com L e U no fim das silabas através de jogos e desafios, dinamizando
as praticas de sala de aula.

Palavras-chave: Fonologia. Ortografia. Vocalizagao



ABSTRACT

This work is developed in the line of research “Theories of language and teaching” of
the Professional Master's Program in Letters - PROFLETRAS of the State University
of Piaui - UESPI and has as its theme the vocalization of the side / | /: an analysis of
the writing of students of the 6th grade of Elementary School, in the light of the Syllable
Theory. The concern that gave rise to the present study arose from the observation
made in texts of 6th grade students who, many times, present orthographic difficulties
related to the letters L and U at the end of the syllables. In view of the observed
recurrences, this research investigates the occurrences of writings that differ from the
orthographic pattern with respect to the segments under analysis and the possible
phonological motivation of such deviations. From this, the general objective was to
investigate the phonological nature of the occurrences of the vocalization of the lateral
consonant / | / and its reverse process in the writing of 6th grade students in a public
school in Sédo Luis - MA. To achieve this objective, the following specific objectives
were outlined: (I) to map occurrences of / | / variation in the texts of 6th grade students
and its reverse process; (Il) to categorize the occurrences found; (lll) to statistically
describe the variants found in the vocalization of the lateral and its context of
occurrence; (IV) to create an intervention proposal to mitigate the occurrences. To
realize the proposed objectives, an exploratory and descriptive research was carried
out, using a qualitative and quantitative field research and bibliographic research,
taking as theoretical basis, mainly, the studies carried out by the following authors:
Camara Jr. (2019), Bisol (2014), Morais (2012; 2010); Marcuschi (2007), Miranda
(2017), Cristofaro (2003), Collischonn (2007); Da Hora (2017) and Silva (2003). The
researcher analyzed the data collected in three classes of the 6th grade of Elementary
School Il, from a public school in the capital of Maranh&o. As a data collection
instrument, surveys were applied, through spontaneous textual production of narrative
creation, and orthographic training activities - imagery dictation and sentences
dictation, both containing words conducive to the deviations sought. Finally, a
comparison was made, through graphs and tables, of the indexes of the deviation
categories produced by the students to verify the hypotheses of the present work. As
a learning object, two materials were produced: a gamified didactic proposal directed
to the teaching of speech-spelling related to the letters L and U, in addition to the
prototype of a game designed to work on the same content. So, we tried to work on
the teaching of words with L and U at the end of syllables through games and
challenges, making the classroom practices more dynamic.

Key Words: Phonology. Orthografy. Vocalization.



Quadro 01:
Quadro 02:
Quadro 03:
Quadro 04:
Quadro 05:
Quadro 06:
Quadro 07:
Quadro 08:
Quadro 09:
Quadro 10:
Quadro 11:
Quadro 12:
Quadro 13:
Quadro 14:
Quadro 15:

LISTA DE QUADROS

Fonemas consonantais da Lingua Portuguesa do Brasil ..................... 21
As vogais da Lingua Portuguesa segundo Camara Jr. ........ccccceeeeeeee.. 22
Vogais diante de consoantes NAaSAIS...........cceeevveviiieeeiiiiie e 22
Estrutura da Silaba............ccovvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiie 37
Moldes silabicos da Lingua Portuguesa...............veeeiiieeeeeeeeiiiiiiieeeeenn, 38
Coda do padrao Silabico CVC ..........eiiiiiiiiiie e 39
Etapas e procedimentos da PeSqUISA ........ccevvvieeiiiiiiiieiiiiiiiiieeieeeeeeeeeen 54
Categorias de analiSE..........ccovvveiiiiiiiie e e 55
NuUmeros iniciais da coleta de dadosS........ccccccvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieeeee 57
Palavras com troca de L POr U.......ccovvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeee 59
Palavras com troca de U POr L........cccevvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeee 62
Palavras com apagamento de L.........ccccoeviieeiiiiiiiiiiiii e 66
Surgimento da variante O ...........ouuiiiiiii e e 68
Apagamento de U na coda SilabiCa...........cceeeeveeeiiiiiiiiiiiiieee e 69
DEeMaAIS OCOIMENCIAS. ...cevvvuriiieeeeeeeeeeeiies e e e e e e e ettt e e e e e e e e eeeerna e e eeees 70



Figura 01:
Figura 02:
Figura 03:
Figura 04:

LISTA DE FIGURAS

Continuo de Urbanizagao .............uuuiiiieeeeiieeeeee e 42
Localizacdo geogréfica do bairro S&o Raimundo..........cccccevvvvveveeeennn. 50
Mudanga semantica da palavra “calga’...........cccoooeeiiiiiiiiiiii e, 62
VErbO rESOIVET ......ccoiiiiiiiiiii e 65



Grafico 01:
Grafico 02:
Grafico 03:
Grafico 04:
Grafico 05:
Grafico 06:

LISTA DE GRAFICOS

NUMeros gerais de OCOIMENCIAS ........uuuuiiiiieeeeieeiiiiiie e e e e e e 57
Categorias de analise POr tUrMI@ ........coooeiiiiiiiiiiiiiee e 58
Trocas de L por U por tipos de teXt0 ........uvuiiieeeeeiiieeiiiiiii e 61
Trocas de U por L por tipos de tEXIOS ......uuuiiveeeeiiieiiiiiiiiee e 64
Apagamentos de L por tip0S de teXIOS ........covvvieeiviiiiiiieeeeeeeeiii e 67

Outras ocorréncias por tipos de teXIOS..........uuiiiiieeeeieeeeiiiiiee e eeeeeeannns 68



2.1
2.2
221
2.3

3.1
3.2

4.1
4.2
4.3

5.1
5.2

6.1
6.2
6.3
6.4
6.5

7.1
7.2
7.3
7.4
7.5

SUMARIO

IR0 510 07.X @ I 13
TEORIA FONOLOGICA: FUNCIONAMENTO DO SISTEMA FONOLOGICO
DE UMA LINGUA ..ottt 17
Do estruturalismo a0 gerativViSmMO ........uiiiieeeeieieiiiiie e e e e e e eeeanns 17
Sons consonantais € SONS VOCAlICOS ....cccvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 20
1= 0011V Lo T= U S PP PPPPPPP 23
Importancia da fonologia na formagao docente ..o, 23
A LINGUA ESCRITA: RELACOES COM A FONOLOGIA E A

ORTOGRAFIA . e e e e e e e e e e ennnenees 25
Concepgdes de [INQUA ESCIITaA ...uuiiiie i 25
O enSiN0 de OrtOgrafia.....cccuiiiiiiiee e 27
ESTRUTURA DA SILABA: IMPLICACOES NO ENSINO DE LINGUA

E S R T A ettt et e e e e et a e e e e aaaaeeaeaans 33
Teoria da silaba: um panorama conceitual ..........ccccccvvinniiiiiniii. 33
A estruturadasilabano PB ..., 35
A posicao de coda SilabiCa.......ccceeiiiiiiiiiiie e 38
VARIACAO E ENSINO: REFLEXOES DO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA ..ottt e e e e e et r e e e e e e e e aanns 41
NOGOES A VANAGAD ...ceeeeeeeeee e 41
A vocalizag@o da lateral /] ... 44
METODOLOGIA ...ttt e e e e e e e e e s reeeaeeesaanns 48
CaracterizaCao da PESUUISA.......ccuuuuuiiiiie e e e e e e e eeaas 48
CaMPO JA PESTUISA ..cceiiiiiiiiiiiiiiiieiiii ettt ettt e eeeees 49
COrpus € SUjJeit0S da PESQUISA ..cuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeee ettt 51
Etapas e procedimentos da PeSqUISA......cccceevuiiieeiiiiiiieeeiiie e 52
Procedimento para analise dos dadosS ..........cooevviiiiiiiieieiiieeicee e, 55
DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS.........cociieeiieeeee s en e, 56
Dados coletados: NUMEroS INICIAIS ......cooeeeiiiiiiieeeeeeeeeee 56
TroCa de L POr U oo e 59
LI Xo= W £ =T O I o T 1 ISP 62
APAGAMENTO T L.ttt 66
(O TN L1 = E o Tod o] ¢ =1 o] > T3S 67



PROPOSTA DE INTERVENGAO........ccovciitiieeeeieeiee et 72

CONCLUSAO .o ettt ettt et e e e aerae s 76
REFERENCIAS ..o ettt 78
APENDICES ... ettt 80

ANEXOS . . 86



13

1 INTRODUCAO

Na histéria da humanidade a habilidade de se comunicar através da lingua
escrita foi e continua sendo essencial a todos os individuos, e é a partir da redagéo
de informagbes que se estruturaram muitas outras ciéncias. Na sociedade
contemporanea, os textos escritos circulam com cada vez mais velocidade entre os
meios fisicos e virtuais e, neste panorama, cabe a escola formar individuos capazes
de utilizar a lingua escrita adequadamente para comunicacdo e que compreendam
seus mecanismos de funcionamento para participagéo social plena.

Entretanto, resultados de avaliagdes Internacionais e Nacionais como o
PISA, o ENEM, a Prova Brasil, e especificamente no municipio de Séo Luis - MA, os
indices Sistema Municipal de Avaliacdo Educacional de S&o Luis — SIMAE, mostram
que o entendimento do funcionamento da lingua e os conhecimentos gerais da Lingua
Portuguesa estdo aquém do esperado had muitos anos no Brasil. Tais fatores
demonstram a necessidade de propor mudancas na pratica docente que promovam o
interesse, a curiosidade e a reflexao sobre a lingua.

Nesse contexto, o desempenho quanto a escrita ortogréfica, no Ensino
Fundamental, no Ensino Médio e na sociedade em geral é um fator visto como
determinante do sucesso (ou fracasso) do individuo. No meio social, a comunicacéo
através da linguagem oral ndo exclui a necessidade de se comunicar através da
linguagem escrita, e, com a evolucgdo social, tal habilidade é cada vez mais cobrada
dos individuos, seja por aqueles que se aventuram em escrever um livro ou um artigo,
ou pelos usuarios comuns de redes sociais. No entanto, no contexto de sala de aula,
pouco se reflete sobre o0 uso da lingua escrita.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCN — BRASIL, 1997) foi a partir da década de 1990 que houve o aumento no nimero
de pesquisas que visavam refletir e estabelecer didaticas promotoras da
aprendizagem de ortografia. Tal expectativa é bastante explicitada na Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) que entrou em vigor recentemente e ainda sofre um
periodo de adaptacdo no cenario nacional.

A BNCC, no eixo Conhecimentos Linguisticos e Gramaticais, associa o
processo de alfabetizacdo a aprendizagem das regras ortograficas. Portanto, ler e
escrever corretamente as palavras sdo acdes essenciais para a formacdo de um

individuo autbnomo socialmente. Logo, uma abordagem reflexiva sobre o dominio da
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lingua escrita € necessaria atualmente para contrapor as perspectivas do ensino
“tradicional” baseado na memorizagdo e na repeticdo, ou ainda para contrapor a
perspectiva de aprendizagem espontanea das regras ortograficas através da leitura e
producao textual abundante.
Tal abordagem, calcada na curiosidade e na reflexdo, demanda do
professor uma mudanca na concepcao de lingua e de ensino, pois implica em fazer
intervencdes planejadas e criativas durante o processo, ponderando valores como a
variagdo linguistica e a consciéncia, tanto fonoldgica, como morfologica e sintatico-
semantica.
Ademais, no cenario atual em que 0s ensinos remotos e hibridos se
impuseram como realidade diante da necessidade de fechamento das escolas e
distanciamento social em decorréncia da pandemia de Covid-19, os professores e a
educacdo em geral enfrentam cada vez mais dificuldades. Assim, novas reflexdes e
novas propostas para auxiliar no processo ensino-aprendizagem sao cruciais.
Desta forma, o presente estudo se justifica por contribuir para a formacao
de professores de Lingua Portuguesa voltados para a compreensao das dificuldades
dos alunos na representacao gréafica da lateral e por propor melhorias no processo de
aguisicao do conhecimento ortografico. Trata-se de uma pesquisa importante porque
visa a melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem e mostra a
importancia de entender como processos fonolégicos influenciam a escrita dos alunos
e como o professor deve refletir sobre sua pratica pedagdgica e modificar seu olhar
sobre os erros cometidos pelos alunos.
As motivacfes aqui expressas pontuam a importancia deste estudo cujo
tema é a Vocalizacdo do fonema /I/. Para idealizacdo dessa pesquisa, partiu-se das
seguintes questdes norteadoras:
¢ Qual gatilho fonologico leva os alunos a trocar graficamente as letras L por U e
vice-versa?

e Considerando a estrutura silabica na lingua portuguesa, qual o ambiente estrutural
em que esse fendGmeno ocorre com mais frequéncia?

e Em que contextos de escrita ocorrem mais trocas gréaficas entre L e U?

Das questdes acima referidas emergiram as seguintes hipoteses: (I) o
aluno escreve de acordo com 0 apoio que encontra na oralidade e alguns segmentos

precedentes podem favorecer o fenémeno; (Il) as ocorréncias da vocalizagdo da
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lateral acontecem mais em posicado de coda silabica medial; (lll) as ocorréncias de
grafia inadequada aparecem mais em textos espontaneos que em treinos ortograficos.

Como objetivo geral procurou-se investigar a natureza fonologica das
ocorréncias da vocalizagdo da consoante lateral /I/ e seu processo reverso na escrita
de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica de Séao Luis —
Maranhdo.

Para alcancar este objetivo elencou-se 0s seguintes objetivos especificos:
() mapear ocorréncias de variacdo do /lI/ nos textos dos alunos do 6° ano e seu
processo reverso; (Il) categorizar as ocorréncias encontradas; (lll) descrever
estatisticamente as variantes encontradas na vocalizacao da lateral e seu contexto de
ocorréncia; (IV) elaborar proposta de intervencédo que amenize as ocorréncias.

Importante ressaltar que a base tedrica que serve como aporte para esta
pesquisa é a Teoria da Silaba, pois considera de forma mais focal o posicionamento
do fonema na silaba justificando seu uso, além de tratar de conceitos e conhecimentos
relevantes para a associacdo necessaria entre ortografia e fonologia. Ademais,
considera-se a funcao social da escola de formar cidaddos capazes de usar a lingua
escrita de forma adequada. Tais premissas sd0 essenciais a esta pesquisa, pois ao
fim serd apresentada uma proposta que visa auxiliar professores no trato do contetudo
estudado e que possa, de forma efetiva, amenizar a ocorréncia de desvios ortograficos
relacionados a vocalizacédo do fonema /I/.

Portanto, serviram de base para os propésitos desse estudo, os estudos da
Teoria da Silaba de Bisol (2014); Cristéfaro (2003); Collischonn (2007) e Da Hora
(2017). Assim como estudos pertinentes sobre Fonética e Fonologia, e Lingua escrita
e Ortografia feitos por autores como Morais (2012;2010); Marcuschi (2007); Camara
Jr. (2019), dentre outros arrolados nas referéncias.

Além de analisar e revisar aspectos teéricos pertinentes, esta pesquisa so
foi possivel através da realizacdo da pesquisa e andalise quali-quantitativa dos dados
colhidos em producgdes textuais espontaneas de narrativas comparadas com treinos
ortograficos, quais sejam um ditado imagético de palavras e um ditado de frases.
Todas as producdes continham palavras propicias aos desvios estudados, para que
se pudesse categorizar as ocorréncias encontradas com a finalidade de planejar uma
possivel proposta de ensino que amenize os problemas ortograficos encontrados.

Logo, a metodologia esta organizada nas seguintes etapas: (l) aplicacao

de 2 producgles textuais monitoradas; (II) aplicagdo de 2 producdes textuais
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espontaneas; (I1l) analise quali-quantitativa dos dados coletados e cotejamento; (IV)
Elaboracéo de proposta de intervencao.

A presente pesquisa recebeu parecer consubstanciado aprovado pelo
Conselho de Etica e Pesquisa — CEP sob CAAE 30454920.5.0000.5203 (documento
anexo) e seguiu todos os requisitos e protocolos propostos por tal instituicao.

A fim de atender aos propoésitos do estudo, esta dissertacdo obedecera a
seguinte divisdo: os capitulos de 2 a 5 constituem o Referencial Tedrico dividido em
Teoria Fonoldgica, Lingua Escrita, Estrutura da Silaba e Variagcdo e Ensino.

O segundo capitulo discorre acerca da importancia dos estudos
fonologicos para a formacdo docente, descreve ainda elementos e estruturas
fonologicas, além de explanar conceitos cruciais ao entendimento deste trabalho. O
terceiro capitulo focaliza diversas concepc¢fes de lingua escrita e reflete sobre a
natureza da ortografia. Em seguida, no quarto capitulo, apresentam-se os aspectos
principais da Teoria da silaba, que baseia esta pesquisa. Findando a teoria, no quinto
capitulo apresenta um breve panorama da variacao fonoldgica e do ensino de Lingua
Portuguesa.

O sexto capitulo descreve a metodologia utilizada, desde a coleta de dados
até a etapa final, que é a proposta de intervencdo. Na metodologia, seréo
caracterizados também o campo e o0s sujeitos da pesquisa, conforme os critérios do
Conselho de Etica e Pesquisa — CEP, e apontados os critérios para analise dos dados
coletados.

Por fim, o capitulo sete consiste na analise dos dados obtidos nos textos
dos sujeitos do processo de pesquisa a luz das teorias estudadas e abordadas na
fundamentacédo tedrica, apresentando por meio de gréficos, quadros e figuras as
ocorréncias encontradas, categorizando-as e qualificando-as. Ademais, s&o
apresentadas as consideracdes finais nas quais sao pontuados os aspectos mais
relevantes da pesquisa e os resultados em que se chegou, a partir da analise dos
dados.

Destaca-se que, em separado é apresentada proposta de intervencao
planejada para amenizar as ocorréncias ortograficas relacionadas com o processo
fonoldgico estudado. Tal proposta se baseia no referencial te6rico estudado e nos

dados obtidos na pesquisa.
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2 TEORIA FONOLOGICA: FUNCIONAMENTO DO SISTEMA FONOLOGICO DE
UMA LINGUA

A lingua, seja ela falada ou escrita, vai muito além de um mecanismo de
comunicacao, ela € instrumento de efetivagdo de direitos e deveres sociais. E seus
mecanismos de funcionamento merecem ser conhecidos por todos os seus falantes
em busca da unidade e consequentemente da compreensdo muatua. Entretanto, os
mecanismos relacionados aos sons sdo, muitas vezes, em sala de aula, preteridos
em relacdo as regras e nomenclaturas gramaticais ou ao estudo de géneros textuais.
Durante os processos de alfabetizacdo e letramento, frequentemente os sons sao
estudados de forma isolada e, posteriormente, sdo esquecidos e substituidos por
nomenclaturas e regras gramaticais exaustivas.

As teorias que envolvem o estudo dos sons da lingua séo basilares para o
letramento eficaz do falante e relevantes para o sucesso ortografico de cada individuo.
Tais estudos devem ser prioritarios para os docentes que trabalham com a aquisi¢cao
de lingua escrita.

Portanto, neste capitulo serdo instituidas intersecc¢des entre a aquisicao de
lingua escrita e os estudos de Fonética e Fonologia, com respaldo nos estudos de
Bisol (2005), Da Hora (2009), Silva (2014) e outros.

Considerando sua relevancia para este estudo, descreve-se ainda o
sistema fonolégico do portugués brasileiro, com seus segmentos consonantais,
vocélicos e com as semivogais, com embasamento em Camara Jr. (2019), etc. Por
fim, trata-se da importancia dos estudos de Fonologia para o docente, principalmente

de Lingua Portuguesa.
2.1 Do Estruturalismo ao Gerativismo

A Linguistica, com Ferdinand Saussure, alcangou o status de ciéncia tendo
como objeto de estudo a Lingua e o Estruturalismo como método. No inicio do século
XX, com os estudiosos do Circulo Linguistico de Praga, as pesquisas linguisticas
evoluiram consideravelmente. Os estudos de linguistica, até entdo, se preocuparam
com os desdobramentos e nuances envolvidos na linguagem humana tracando os
primeiros conceitos e objetos de estudo. Posteriormente, a Fonologia se tornou uma
ciéncia essencial para compreenséao do funcionamento do sistema das linguas a partir
dos estudos de Trubetskoy (1933) e Roman Jakobson (1962, p. 231), que

conceituaram Fonema, tragcando o objeto de estudo da nova ciéncia ao afirmar que
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com este termo designamos um conjunto daquelas propriedades de
som concorrentes as quais sédo usadas em uma dada lingua, de forma
a distinguir palavras de significados diferentes.

No entanto, ndo ha que se falar em Fonologia sem tratar também de
Fonética, visto que tais ciéncias sao interligadas, e os estudos fonéticos séo basilares
para os estudos fonolégicos. Assim, enquanto a Fonética descreve 0s mecanismos
do som, a Fonologia se preocupa com suas funcoes.

Para Silva (2014, p. 23) “a fonética é a ciéncia que apresenta os métodos
para a descricao, classificacéo e transcricdo dos sons da fala, principalmente aqueles
sons utilizados na linguagem humana”. Logo, nota-se que a fonética da sentido aos
sons que alcancam a percepcdo humana, otimizando a audicdo como sentido
essencial do corpo.

Reconhecido o valor de cada area da fonética — articulatoria, auditiva,
acustica e instrumental —, neste trabalho, considera-se os estudos relacionados a
Fonética Articulatéria com o propésito de observar os tragos distintivos dos fonemas
e compreender a producédo dos sons da fala em geral. Tal aspecto articulatério se
baseia nos aspectos distintivos de cada som, colocando-os em oposi¢cdo, essa
abordagem faz com que os seres humanos sejam capazes de ouvir, entender e
diferenciar os fonemas.

A Fonologia, a partir da oposi¢cdo dos sons, preocupa-se com 0 aspecto
funcional dos sons de fala, explicitando fenbmenos fonolégicos que ocorrem nas
linguas, encarando conceitos como variacao e preconceito linguistico, e possibilitando
a particularizacao da fala de regides, grupos e de falantes em especifico.

Matzenauer (2005, p. 11) diferencia de forma contundente as duas

ciéncias, ao dizer que

a fonética visa ao estudo dos sons da fala do ponto de vista articulatorio,
verificado como os sons séo articulados ou produzidos pelo aparelho fonador,
o do ponto de vista acustico, analisando as propriedades fisicas da producgéo
e propagacédo dos sons, ou ainda do ponto de vista auditivo, parte que cuida
da recepc¢dao dos sons. A fonologia, ao dedicar-se ao estudo dos sistemas de
sons, de sua descricdo, estrutura e funcionamento, analisa a forma das
silabas, morfemas, palavras e frases, como se organizam e como se
estabelece a relagdo “mente e lingua” de modo que a comunicacao se
processa.

No decorrer das pesquisas linguisticas, o Estruturalismo e o Gerativismo

emergiram como principais teorias de analise e descrigcdo dos fendmenos da lingua
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no mundo. Ferdinand Saussure, grande linguista e filosofo suico, defende, em seu
livro Cours of Linguistique Generale, obra postuma publicada em 1916, a lingua € uma
estrutura, portanto, todos os fendmenos linguisticos devem ter uma explicagéo dentro
do estudo da lingua. Para Saussure (2006, p. 271) o estudo da lingua deveria ser
realizado considerando-a “em si mesma e por si mesma”. A perspectiva saussuriana
defende um estudo imanente, ou seja, a lingua deve ser estudada em si mesma,
desconsiderando suas relagdes com a sociedade e a cultura.

Em contrapartida, no Gerativismo, encabecado por Noam Chomsky em
sua obra Syntatic Structure, datada de 1956, todo ser humano tem uma capacidade
inata para a linguagem, ou seja, uma competéncia linguistica. Por fim, é importante
diferenciar a menor unidade da lingua segundo cada uma destas teorias, pois 0
estruturalismo considera o fonema como menor unidade, enquanto o gerativismo
defende que os tracgos distintivos sdo as menores unidades. Percebe-se que as duas
teorias tém propostas diferentes, mas ambas tém efetivas contribuicdes para o estudo
da lingua.

Ao tracar os aspectos gerais da teoria gerativa classica, Chomsky (1965
apud Matzenauer, 2005) marca os estudos de linguistica a partir dos anos de 1950
propondo a existéncia de uma gramatica universal para todas as linguas e defendendo
uma distincao entre competéncia e desempenho linguistico.
Ainda de acordo com Chomsky (1965 Apud Matzenauer, 2005, p. 14)
[...] é relevante o fato de que qualquer pessoa é capaz de fazer julgamentos
imediatos, intuitivos e naturais sobre as relacdes sintaticas e seméanticas de
sua lingua, de interpretar sentencas ambiguas e de detectar sentencas
malformadas, sem que ninguém lhe tenha ensinado. Também observou que
a crianca adquire uma lingua, com toda sua complexidade, nos primeiros
anos de vida, sendo capaz de criar e empregar expressdes e sentengas que
nunca ouviu. Com base nessas constatacbes, defende que todo
falante/ouvinte tem uma “competéncia linguistica”, ou seja, um conhecimento
inconsciente da sua lingua, da gramatica que determina a conexdao intrinseca
entre som e significado em cada sentenca e dos sistemas de regras que a
caracteriza. A “competéncia” ndo se confunde com “desempenho”, que é o
uso real da lingua em situa¢cBes concretas, ou seja, 0 que o falante/ouvinte
realmente.

Percebe-se, portanto, que a competéncia é algo inato e comum a todos 0s
individuos, ja que a lingua se manifesta na subjacéncia humana, ou seja, existe uma
capacidade primaria de compreensao e reflexdo. Em contrapartida, o desempenho

depende de outros fatores externos como ateng¢do, memoaria, crencas e incentivos —
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educacao e motivacao, por exemplo — dependendo ainda de outras capacidades do
individuo e também do seu meio social.

Por outra perspectiva, ao refletir acerca da dicotomia Lingua/Fala, é
possivel concluir que a fala materializa a lingua, pois esta na superficie, enquanto a
lingua esta em um nivel subjacente. Logo, a Fonologia observa a lingua enquanto
fenbmeno social, e analisa a funcionalidade dos sons; e a Fonética observa a fala
como uma atribui¢do individual, considerando a mecénica do som, em seu carater
articulatorio, acustico, auditivo e instrumental.

Diante das variedades de sons na lingua e de suas funcionalidades, a
préxima secéo tratarda dos pormenores dos sons consonantais e dos sons vocalicos

da Lingua Portuguesa.
2.2 Sons consonantais e sons vocalicos

A partir dos conhecimentos fonéticos é possivel diferenciar sons vocalicos
€ sons consonantais com base em seus aspectos articulatérios. Tal articulacdo € a
forma como se comporta o aparelho humano conhecido como Fonador, composto por
orgaos como pulmdes, traqueia, laringe, faringe, boca (labios, dentes, lingua, alvéolos,
palato) e nariz. A forma como o ar passa por esses 0rgaos e como eles se manifestam
no processo influencia diretamente no som emitido, seja ele de vogal ou de consoante.

Na Lingua Portuguesa, o nimero de consoantes é bem maior que o de
vogais, 0 que torna 0s segmentos consonantais mais produtivos. Na presente
pesquisa, o desvio analisado é a semivocalizacao da lateral /I/, portanto, envolve tanto
segmentos consonantais (/I/) quanto vocdlicos (/w/), visto que, conforme um cliché
social, “o L pode ter o som de U”.

Logo, é pertinente analisar as condi¢cdes de producdo das vogais e das
consoantes. Ao contrario das vogais, 0s sons consonantais sdo emitidos sempre que
ocorre algum tipo de obstrucdo no aparelho fonador. Os segmentos consonantais
podem ser classificados de acordo com quatro critérios: vozeamento, modo de
articulacéao, ponto de articulacéo e as funcdes das cavidades bucal e nasal ao serem
pronunciados.

- Quanto ao vozeamento: As consoantes podem ser surdas e sonoras, pois
sao definidas pela vibracdo ou ndo das cordas vogais ao serem prolatadas. As surdas

ou ndo vozeadas sdo formadas quando nd&o ha vibracdo das cordas vocais. Em
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contrapartida as sonoras ou vozeadas sao produzidas com a vibracdo das cordas
vocais;

- Quanto ao modo de articulacdo: considera a forma como as consoantes
sdo articuladas. Podem ser oclusivas ou plosivas, fricativas ou continuas, nasais,
laterais e vibrantes;

- Quanto ao ponto de articulacdo: considera o lugar ou zona onde a corrente
de ar é articulada. Logo, as consoantes podem ser labiais (bilabiais ou labiodentais),
coronais (dentais, alveolares, palato-alveolares ou retroflexas), dorsais (palatais,
velares e uvulares) ou laringais (glotais);

O Quadro 01 abaixo representa todos os fonemas consonantais do
Portugués brasileiro (PB) segundo Bisol (2005), distinguindo-os conforme os critérios

articulatorios:

Quadro 01 - Fonemas consonantais da Lingua Portuguesa do Brasil

Bilabial

Labiodental Dent./ Alv. Pal-Alveolar Palatal Velar

Sur. Son. Sur Son. Sur. Son. Sur. Son  Sur. Son. Sur. Son.

- ol b/ 1l fd/ Ik lgl
- K i Isl Izl i 13/ Ix/
- /m/ In/ n/

- n IN

Fonte: Da Hora (2009, p. 27)

Os segmentos vocalicos se manifestam em menor quantidade que os
consonantais, e ao contrério destes, sdo produzidos quando ndo ha obstrugdo na
saida da corrente de ar. Desta forma, o ar passa livremente nas cavidades. Assim, as
vogais classificam-se quanto a altura, anterioridade/posterioridade da lingua e quanto
a posicao dos labios.

Dentro do estudo das vogais se destacam as pesquisas de Camara Jr.
(2019) que classifica as vogais da Lingua Portuguesa do Brasil a partir da posicao da

silaba a que pertencem, considerando a tonicidade de tal silaba, uma vez que esse é
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0 contexto ideal para representar a vogal. Ou seja, os fonemas vocalicos se
comportam de maneira diferente dependendo da sua posi¢cdo em relacdo ao acento
tonico.

Ha, portanto, segundo o referido autor, 07 segmentos vocalicos na posi¢cao
tbnica, que se reduzem a 05 vogais diante de consoante nasal na silaba seguinte, o

gue é possivel verificar nos quadros 02 e 03, a seguir:

Quadro 02 - As voiais da Ll'niua Portuiuesa seiundo Camara Jr.

Alta [ U
Média Alta E @)
Média Baixa £ o}
Baixa A

Nao arrendondada Arredondada

Fonte: Da Hora (2009, p. 17)

Quadro 03 - Voiais diante de consoantes nasais

lel s/e/nha
lo/ s/o/no
hl s/i/no
lul s/u/mo

Fonte: Da Hora (2009, p.17)

Verifica-se que no Quadro 03, as vogais médias de 1° grau foram
eliminadas. Saindo da posicéo tbnica, as vogais sofrem uma reducéao dependendo do
processo de neutralizacdo de cada posicéo, “que consiste numa redugao de mais de
um fonema em uma sé unidade fonoldgica” (DA HORA, 2009, p.18). Esse processo
de neutralizag@o ocorre na fala em varias regides do Brasil e consolida a variagéo

linguistica do pais. Assim é imprescindivel analisar mais detidamente as semivogais.

2.2.1 Semivogais
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Também chamadas de glides, as semivogais sdo elementos que possuem
caracteristicas de vogais e de consoantes, pois sado produzidas com uma abertura
menor que a das vogais e maior que a das consoantes. As glides nunca assumem o
pico silabico e sempre se realizam junto a uma vogal, formando um ditongo, que é
tema de muitas controvérsias tedricas entre os pesquisadores do Portugués Brasileiro
— doravante PB. A situacédo dos ditongos no PB influencia diretamente na estrutura
silabica, que seré explanada adiante.

Como preleciona Camara Jr. (2019, p. 71, grifos do autor)

Resta uma derradeira posi¢do atona para as vogais: a da chamada posicao
assildbica, quando a vogal, em vez de ser o centro da silaba, fica numa de
suas margens, como consoantes. O resultado é uma vogal modificada por
outra na mesma silaba e constitui-se o que se chama o ditongo.

Diante disso, os fonemas /i/ e /lw/ nem sempre sdo vogais, podem aparecer
apoiados em outras vogais, formando uma sé emissdo de voz. Logo, elas sdo as
semivogais da Lingua portuguesa e participam da configuracdo de um ditongo.

Segundo os estudos de Camara Jr. (2019) somente o ditongo decrescente
€ o verdadeiro ditongo, pois o0s crescentes variam em hiato, e a estrutura da silaba
muda, pois a glide assumird uma nova silaba. No presente estudo, o /w/ € uma
semivogal, que na posi¢ado de coda silabica, no caso de pau, céu, ateu, assume um
ditongo decrescente, ou seja, o pico de sonoridade esta na vogal anterior. Entretanto,
a situacdo se complica quando graficamente o som da semivogal € grafado com a
consoante L, como em sol, anel e mel.

A proxima secdo tratara da relevancia dos estudos de fonologia para a
formacdo docente da Educacado basica, tanto o profissional de Lingua Portuguesa

guanto os com formacao em Pedagogia.
2.3 Importancia da fonologia na formacao docente

A educacéo é o primeiro passo para a justica social, pois proporciona desde
0s conhecimentos basilares até a possibilidade de alcancar os mais altos niveis de
instrucdo. Para que o individuo tenha a plenitude de suas relacdes familiares,
profissionais e sociais, a apropriacdo da lingua culta € um instrumento essencial. Para
tanto, ele precisa dominar seu idioma seja na forma falada, através da necessidade

de contar historias, argumentar oralmente e conversar, ou através das manifestacdes
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escritas, que no decorrer dos séculos tém sido ndo s6 uma forma de expressao
momentanea, mas tém importancia documental, conceitual e literaria.

A escrita € um processo com mais regras que a fala e que tem no professor
seu primeiro mediador e agente direto, pois ela € o objeto do ensino de lingua na
escola. Os professores de Lingua Portuguesa e os de outras disciplinas, na rotina de
sala de aula, constantemente se sentem inquietos com os erros ortograficos de seus
alunos. Desde o inicio dos processos de Alfabetizacdo de um individuo, os
conhecimentos de Fonética e Fonologia sdo essenciais, jA que a crianca traca
relacfes entre o que esta escrito e 0 som que ele ouve.

No entanto, ainda é insuficiente, em sala de aula, reflexdes que associam
0s erros ortograficos aos problemas com os sons dos segmentos, e muitos desvios
ortograficos tém motivacdo fonoldgica. Isso precisa ser considerado na formacéo
docente.

Estudos defendem que antes mesmo do seu nascimento, o ser humano
tem contato direto e diversificado com a lingua falada, entretanto, € na escola seu
passo inicial para o aprendizado de lingua escrita. Na vida escolar, os primeiros
professores, pedagogos de formacédo, necessitam ter um conhecimento basilar de
Fonética e Fonologia para perceber as variacdes da lingua oral e, principalmente,
como elas refletem na escrita de seus alunos em fase de letramento.

O ensino tradicional condiciona os alunos a memorizagdo e a repeticao,
mas muito pouco a reflexdo do uso que ele faz da lingua que ja é falante. Assim, na
formacdo docente brasileira, os conhecimentos fonéticos e fonolégicos séao
primordiais para o bom ensino.

O capitulo a seguir trata da lingua escrita enquanto atribuicdo escolar e
estuda suas concepcdes e sua diferenciacao da lingua oral, além de aspectos do seu
ensino no Brasil, principalmente no que tange a ortografia da Lingua Portuguesa e a

relacédo entre ortografia e fonologia.
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3 A LINGUA ESCRITA: RELACOES COM A FONOLOGIA E A ORTOGRAFIA

Historicamente, segundo Cagliari (2009), a lingua escrita teve trés fases: a
pictorica, a ideogréfica e a alfabética. Esta ultima fase transformou a vida humana ao
tornar a lingua escrita seu maior instrumento de comunicacg&o. E um processo cheio
de simbologias que, desde seus primordios, possibilitou ao ser humano deixar
registros além de seu tempo e de seu espaco. Comete-se um equivoco ao entender
a escrita como um mero espelhamento da fala, pois sua aquisi¢do € um processo nao
espontaneo, rigido e critico, que envolve a gramatica com toda a sua normatividade e
envolve também a ortografia com seu objetivo unificador.

Na Idade Média, conforme Ong (1998), a escrita ja foi um privilégio das
elites, atualmente, entretanto, se tornou pré-requisito basico para a formacédo do ser
humano em todas as camadas sociais. E, portanto, um instrumento cultural complexo
e um objeto com funcéo social, politica, historica, documental etc.

O processo de transicdo das criancas do meio unicamente familiar para o
meio escolar possibilita o contato direto com a lingua escrita enquanto materializacéo
dos sons da lingua oral, com a qual o individuo faz contato no leito familiar. Entretanto,
a modalidade escrita tem um arcabouco de regras e métodos organizacionais que
merecem ser apreciados. Neste capitulo, por meio das concepc¢des de Marcuschi
(2007), Barbeiro (2015), Morais (2010), Cagliari (2009), Ong (1998), Ramos (2005) e
Simdes (2006) serdo abordadas concepcbes de escrita e suas implicagbes

ortograficas no ensino.

3.1 Concepcdes de Lingua escrita

7

Inicialmente, é necessério tratar da relacdo entre fala/escrita antes de
avancar no estudo sobre a lingua escrita em especifico. E comum observar conceitos
que tratam a escrita apenas como reproducéo da fala, mas sua autonomia vai além
disso, conforme preleciona Marcuschi (2007, p.17) “oralidade e escrita séo praticas e
usos da lingua com caracteristicas préprias, mas nao suficientemente opostas para
caracterizar dois sistemas linguisticos nem uma dicotomia”.

Logo, ndo ha de se sobrepor um sobre o outro, apesar de haver uma
primazia cronoldgica da fala, ja que o falante tem contato com a oralidade desde seu
nascimento no ambiente familiar. A escrita, entretanto, criada pelo engenho humano,
aparece cristalizada no meio escolar, que o falante s6 tem contato anos depois. Estas

duas formas de encarar e utilizar a lingua sdo usadas em contextos sociais diversos,
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em paralelo uma com a outra. Seja no trabalho, na escola, no dia a dia, na vida social,
burocrética e na atividade intelectual, as énfases a uma ou a outra face da lingua e os
seus objetos de uso sao diversos.

Comparativamente, enquanto na fala muitas variagcbes de pronuncia,
sotaque, entonacao sao aceitos e compreendidos; na escrita, as palavras se reduzem
a apenas uma forma “correta”. Essa forma ortografica Unica abrange todas as
variacbes admitidas na fala e engloba grupos sociais urbanos e rurais, grupos sociais
diversos e situacfes formais e informais. Portanto, a lingua escrita é um instrumento
unificador, e € objeto que as gramaticas normativas escolares focalizam.

Tal independéncia entre fala e escrita faz com que um bom falante possa
ser um péssimo usuério da lingua escrita, conforme exemplifica Marcuschi (2007, p.
18)

A lingua escrita se manifesta em condi¢cdes muito diversas da lingua oral. Por
isso, tantos estudantes psiquicamente normais, que falam bem, e até com
exuberancia e eloquéncia, no intercambio de todos os dias, sdo desoladores
guando se lhes pde um lapis ou uma caneta ha mao.

A pressao social impde um padrao de perfeicdo sobre as formas escritas
muitas vezes dificil de ser alcancado. Na escrita ndo so situacfes de formalidade
preconizam a norma padrdao, mas em géneros textuais cotidianos e de estrutura mais
enxuta, como um simples bilhete ou uma mensagem eletrénica também é observado
0 uso adequado das normas de grafia. Enquanto na fala, em situagdes rotineiras
pouco se cobra a utilizagdo de normas gramaticais e se aceita melhor as variedades
decorrentes do uso.

Assim, considerando as condicfes de producdo, a escrita se diferencia,
sobretudo, da fala por ser uma lingua artificialmente produzida, como defende Ong
(1998, p. 97)

ao contrario da linguagem natural, oral, a escrita € inteiramente artificial. Nao
ha como escrever “naturalmente”. A linguagem oral é completamente natural
aos seres humanos no sentido de que todo ser humano que ndo seja
fisiolégica ou psicologicamente deficiente aprende a falar, em qualquer
cultura. [...] A escrita, ou registro escrito, difere da fala pelo fato de que nao
brota inevitavelmente do inconsciente. O processo de registrar a linguagem
falada € governado por regras conscientemente planejadas e inter-
relacionadas: por exemplo, um certo pictograma significara uma certa palavra
especifica, ou a representara um certo fonema, ou um outro e assim por
diante.

Logo, sdo muitos os processos para a aprendizagem ideal da lingua escrita.

Na escola, durante o ensino de lingua escrita, lado a lado com os estudos gramaticais
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de nomenclaturas e classes gramaticais, se encontra a ortografia, que visa ainda mais
a unificacdo da forma escrita das palavras individualmente ou em conjunto. A leitura
e o trabalho com géneros textuais ndo anulam o conhecimento ortografico, visto que,
essa competéncia ndo € autbnoma.

Dessa forma, as praticas de leitura e producdo textual devem ser
incentivadas e motivadas pelo professor, porém ndo podem ser sobrepostos ao
aprendizado ortografico. Todas estas competéncias da lingua devem ser simultaneas

e encaradas de forma a completarem umas as outras.

Contudo, se faz necessario uma reflexdo acerca dos métodos e da
dindmica do ensino da ortografia de Lingua Portuguesa nas salas de aula brasileiras,

0 que serd feito na proxima secao.
3.2 O ensino de ortografia

A forma como se escreve corretamente uma palavra é sempre uma
convencao social, esta convencao € a parte do estudo de lingua intitulado Ortografia,
que tem por finalidade auxiliar a comunicacéo escrita, uniformizando as variedades
da fala. H4, assim, na ortografia, uma competéncia linguistica de unificacéo.

Barbeiro (2015, p. 13) aponta além da competéncia linguistica da unificacéo

da ortografia uma competéncia social e politica, pois

a ortografia de uma lingua constitui uma norma resultante de um processo
cultural. N&o esta apenas ligada as exigéncias comunicativas, mas adquiriu
um valor social. Se estivessem em causa somente aspectos comunicativos,
poderia existir algum grau de variabilidade, do mesmo modo que na fala se
verificam diferentes pronincias para muitas palavras, sem colocar em causa
a comunicagao.

A escola e a sociedade cobram constantemente que os alunos escrevam
corretamente. No cenario social, a recorréncia de desvios gramaticais no discurso de
alguém pode determinar seu indice de sucesso nos grupos sociais, ja que a sociedade
nao admite que pessoas de prestigio, como politicos, advogados, médicos, entre
outros, escrevam em desacordo com o padréo ortografico.

Existe uma associacdo direta entre o processo de alfabetizacdo e a
aprendizagem de ortografia, iniciando por regras basicas. A BNCC (2017), no eixo
Conhecimentos Linguisticos e Gramaticais, diz que “a aprendizagem das regras

ortograficas é parte indissociavel do processo de alfabetizacdo, que pode se iniciar



28

com a apresentacdo de algumas regras basicas para a compreensdo do sistema de
escrita [...]” (BRASIL, 2017, p. 69).

Diante das variedades da fala, a ortografia é o instrumento cristalizador da
escrita. Segundo Morais (2010, p. 27)

A ortografia funciona assim como um recurso capaz de “cristalizar’ na escrita
as diferentes maneiras de falar dos usuarios de uma mesma lingua.
Escrevendo de forma unificada, podemos nos comunicar mais facilmente. E
cada um continua tendo a liberdade de pronunciar o mesmo texto a sua
maneira quando, por exemplo, o |&é em voz alta.

Sabe-se que a Lingua Portuguesa é falada em paises como Portugal, Brasil
e mais 7 paises africanos, devido a colonizacdo portuguesa, e a ortografia da lingua
nestes diversos paises ndo era igual, apesar de semelhante. Foram necessarios,
portanto, acordos ortograficos que unificassem o uso. O ultimo acordo, até a presente
pesquisa, entrou em vigor em 2009 e foi fruto de muitas negociacdes entre os paises,
modificando aspectos na escrita de todos eles. Um acordo ortogréafico € a prova de
que a lingua escrita tem grandes implica¢cBes politicas, sociais e econémicas.

Apoés o citado acordo, o Brasil teve que adaptar suas publicacdes e o
brasileiro teve que adequar algumas mudancas no seu uso. A escola assumiu 0 ensino
das novidades na escrita. O processo de transi¢ao entre a promulgagéo do acordo e
a apreensao das novas regras foi, muitas vezes, doloroso para o brasileiro, que
precisou adequar bibliografias e documentos. Qualquer pequena mudanca, deixa de
lado uma variacdo e normatiza outra.

Historicamente, o tratamento da ortografia se deu de diversas formas.
Morais (2010) aponta para trés perspectivas. A primeira corrente é o0 ensino
tradicional, baseado em atividades de memorizacao de regras e treinos de ditados de
palavras, frases e textos, valorizando o aprendizado por repeticdo. Por esta corrente,
0 ensino se torna mecéanico e nao reflexivo, bem como o aluno se torna um mero
receptor de regras e formas corretas de escrever, tendo suas hipoteses e erros
desconsiderados e vistos de forma preconceituosa.

Nesta perspectiva, se da a ortografia um peso exagerado e desproporcional
em detrimento de outros conhecimentos linguisticos. Vale ressaltar que a perspectiva
de ensino tradicional e mecanizada ndo € uma primazia somente do uso de cartilhas
e abecedarios antigos, mas ainda persiste atualmente mesmo diante de tantas

tecnologias presentes nas escolas.
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Uma segunda corrente julga o sistema ortografico da lingua como
dispensavel e automatico, pois defende que através do contato com leituras
diversificadas e com a pratica de producdo textual em diferentes géneros, o
aprendizado de ortografia se torna consequéncia, ou seja, a ortografia seria um
processo passivo. Sao, em sua maioria, profissionais que entendem o ensino de
ortografia como mero conservadorismo e perda de tempo.

No entanto, deve-se valorizar a terceira perspectiva que, a partir do
entendimento da existéncia de regularidades e arbitrariedades da ortografia, defende
uma aprendizagem reflexiva, em que o aluno possa ter seus erros considerados como
possibilidades, mas que reflita sobre a necessidade de uniformizacdo da lingua e trace
hipoteses sobre seu funcionamento, consolidando aos poucos o sistema ortografico
em sua escrita. Lado a lado com essa reflexdo e formacdo de suas préprias
conclusdes sobre o funcionamento da lingua, baseado em suas leituras e producoes,
o aluno ainda necessita muitas vezes da memorizagéo diante das irregularidades.

Neste sentido, o aprendizado da ortografia se da através de uma
capacidade inerente as reflexdes do ser humano, conhecida como Consciéncia
Fonologica. Quando o individuo utiliza a lingua para se comunicar, ele pensa sobre
ela, produz hipéteses sobre seu funcionamento e traca suas préprias bases, sendo
capaz de desprezar algumas regras gramaticalmente instituidas e focar na expressao,
ou de identificar a necessidade do uso das regras aprendidas na escola.

Por conseguinte, consciéncia fonolégica, de acordo com Ramos (2005, p.
193) é

como uma sequéncia de capacidades e habilidades voltada para a
compreensdo emergente da estrutura segmentar da lingua falada. E
concebida como um arranjo de capacidades e habilidades heterogéneas
centradas em torno do conhecimento do fluxo semicontinuo da lingua falada
e organizadas conforme o grau de dificuldade.

Logo, ao escrever qualquer tipo de texto, os individuos tragam hipoteses e
refletem acerca dos mecanismos de funcionamento da lingua utilizada, entretanto, a
ortografia enquanto uniformizacdo da lingua escrita ndo € algo que se aprenda
espontaneamente, € necessario que seja ensinado, instigado e refletido.

Como dito anteriormente, a norma ortografica € permeada de regularidades

e irregularidades de dificil apreenséo, pois para Morais (2010, p.29)
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em muitos casos ha regras, principios orientadores que nos permitem prever,
com seguranca, a grafia correta. Em outros casos, é preciso memorizar. Ao
ensinar ortografia, o professor precisa entéo levar em conta as peculiaridades
de cada dificuldade ortografica.

Morais (2010) define como principios norteadores para o ensino de
ortografia:

I. A crianca necessita conviver com modelos nos quais apare¢a a norma
ortogréfica (convivio com material impresso);

II. O professor precisa promover situacées de ensino-aprendizagem que
levem & explicitacdo dos conhecimentos infantis;

[ll. O professor precisa definir metas ou expectativas para o rendimento
ortogréfico de seus alunos ao longo da escolaridade.

Além dos principios gerais elencados, Morais (2010) traca alguns principios
para situacOes de ensino aprendizagem, como: |. A reflexdo sobre a ortografia deve
estar presente em todos os momentos de escrita; Il. E preciso ndo controlar a escrita
espontanea; lll. E preciso ndo fazer da nomenclatura gramatical um requisito para a
aprendizagem de regras; IV. E preciso promover sempre a discussdo coletiva dos
conhecimentos que as criancas expressam. V. E preciso fazer o registro escritos das
descobertas das criangas; VI. As atividades podem ser desenvolvidas coletivamente,
em pequenos grupos ou em duplas; VII. Ao definir metas, ndo podemos deixar de
levar em conta a heterogeneidade de rendimento dos alunos.

Portanto, ensinar e aprender ortografia é bastante complexo e prescinde
de praticas pedagogicas seguras e cotidianas, que valorizem as conclusées do
discente e cristalizem seus novos conhecimentos em registros que possam servir
como fonte de consulta posteriormente. A liberdade de discutir, concluir e posicionar
€ bastante valorizada na perspectiva reflexiva do ensino, fomentando habilidades
também de expresséo e oralidade que sdo essenciais para vida em comunidade e
estdo contempladas na Base Nacional Curricular Comum como uma fungéo da escola.

Ademais, durante todo este processo, o0 estudo dos sons e o0s
conhecimentos de fonologia devem auxiliar professor e aluno. Morais (2010, p. 76) ao
definir os principios norteadores elencados no topico anterior, aponta 0 momento em

que a ortografia pode comecar a ser ensinada. Segundo autor

0 ensino sistematico s6 cabe quando as criangcas j& estiverem
compreendendo o sistema de escrita alfabética, isto €, quando aprenderem o
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valor sonoro das letras e ja puderem ler e escrever sozinhas. E claro que,
nessa fase, elas cometem muitos erros ao escrever, o que é absolutamente
natural.

Pode-se depreender da afirmacao de Morais (2010) que o estudo dos sons
parece, na pratica, preceder o ensino de ortografia, pois influencia pontualmente
neste. Essa associacdo constante entre fonema-grafema é rica fonte de
entendimento. Isso é confirmado nos estudos sobre a Consciéncia fonoldgica, que em
seu ultimo nivel, proporciona que o individuo consiga tracar as rela¢des entre fonema-

grafema, conforme aduz Ramos (2005, p. 198).

o nivel de consciéncia do fonema, ou o nivel de consciéncia fonémica, ndo
ocorre, em sua completude, de forma espontanea. Trata-se de um nivel que
depende de experiéncias mais formalizadas e, especificamente, direcionadas
a compreensao de um sistema de escrita alfabético. E a0 mesmo tempo em
gue esse nivel de consciéncia fonolégica é considerado como decorrente da
aprendizagem das caracteristicas do sistema de escrita alfabética, é também
considerado como uma capacidade necessaria para compreensao das
correspondéncias entre fonema-grafema.

Neste sentido, para Cagliari (2009) o sistema de escrita adotado na lingua
portuguesa ndo é fonético, mas é fonografico, visto que ndo ha uma transcricdo
sistematica da prondncia das pessoas. A escrita ndo é o espelho da fala, caso fosse
ela perderia seu carater uniformizador na sociedade e existiria um caos social, ja que,
na fala, as variagdes linguisticas sdo mais produtivas. Ou seja, cada falante
escrevesse do mesmo jeito que fala, ndo haveria entendimento.

A fase de alfabetizacdo se configura como um periodo crucial para o bom
desenvolvimento das capacidades relacionadas ao uso da lingua, e a relacéo fonema-

grafema € o ponto central deste ensino. Conforme preleciona Simdes (2006, p. 49)

a alfabetizacdo, como processo de aquisicdo da escrita, sobretudo na
infancia, se apresenta como um processo da maior complexidade; desde a
assimilacdo das diferencas especificas da camada fénica da lingua,
observadas as variantes linguisticas, até as diferencas marcadas e
marcantes entre o sistema fonémico e o sistema gréfico.

O raciocinio linguistico das criancas busca regularidades a partir do que
elas ouvem falar e, na maioria das vezes, o ambiente familiar é o responsavel por
incentivar tais hipoteses e corrigi-las de maneira adequada. Portanto, a intimidade
entre 0 estudo dos sons e a ortografia tém sua génese nos primeiros contatos

humanos com a lingua oral e se perpetua por suas fases de aquisicdo da lingua
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escrita. E a forma com que tal relacdo € trabalhada influencia diretamente no
desempenho do individuo socialmente.

Na sec¢do a seguir serd feita uma revisédo do aporte tedrico que trata da
Teoria da Silaba. O conceito de silaba, seus modelos tedricos e suas implicagdes no

estudo de lingua escrita sdo essenciais para o presente trabalho.
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4 ESTRUTURA DA SILABA: IMPLICACOES NO ENSINO DE LINGUA ESCRITA

No inicio do ensino de Lingua Portuguesa, as criangas aprendem o “bé-a-
ba”, de forma a juntar as letras para compor silabas e conhecer as “familias” que cada
consoante forma junto com as vogais. Entretanto, esse ensino basico e muitas vezes
mecanicamente repassado ignora a profundidade e as implicacbes do estudo da
silaba, ja que uma palavra ndo pode ser vista apenas como uma sequéncia de
consoantes e vogais.

A divisdo sildbica permeou tanto os estudos gramaticais desde seus
primordios, quanto as producdes literarias. Prova disso € que as silabas métricas das
poesias, desde o Século XVIIl com as cantigas trovadorescas, foram supervalorizadas
para dar ritmo e musicalidade aos textos.

Neste capitulo, analisa-se a Teoria da silaba em uma perspectiva
fonoldgica, sua estrutura e as implicacdes de tal segmento para o presente estudo,
com base, principalmente, nos estudos de Collischonn (2005), Da Hora (2017), Selkirk
(1982), Ramos (2005) e Bortoni-Ricardo (2004).

4.1 Teoria da silaba: um panorama conceitual

Muitos estudiosos se preocuparam em estudar a silaba sob a perspectiva
de diferentes teorias, como a maérica, a métrica. Desde o Circulo linguistico de Praga,
passando pelos estudos de prosddia e pelo estruturalismo americano, pelo estudo
autossegmental, até chegar a moderna teoria gerativa. Inicialmente se considerava as
palavras apenas como uma sequéncia de consoantes e vogais, mas com a evolugao
das teorias linguisticas, houve um estudo mais focal que considerou a silaba como
estrutura divisivel. Atualmente, os estudiosos podem defender posicbes teoricas
diferentes, mas todos consideram a silaba como unidade linguistica significante.

Dentro dos estudos fonoldgicos é importante destacar aqueles que versam
sobre a silaba, segmento essencial dentro de uma palavra, e que faz parte de um
conhecimento intuitivo do homem, ja que a silabacgéo esta intimamente ligada com o
ritmo da fala. Independente do sotaque, da entonacao e de outros atributos individuais
ou coletivos do ritmo da fala, todos os individuos, segundo seus instintos, tém algum
conhecimento de silabagéo. E é notorio que a diviséo silabica influencia diretamente
em outros processos como a translineagéao.

A Teoria da Silaba busca se preocupar com a silaba enquanto unidade

mental, dentro da qual ocorrem os processos ou fendbmenos fonoldgicos. Tal teoria se
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preocupa com as formas de representacao da silaba, sua formacgéo, os mecanismos
formais de andlise do processo de silabac&o e quais 0s aspectos universais que 0
influenciam.

Apesar de sua visivel relagdo com o ritmo da fala, historicamente, demorou
para que o entendimento, ja antigo, de silaba fosse incorporado aos estudos

fonologicos gerativos, como explica Collischonn (2005, p. 101)

a nocao de silaba ndo é nova em fonologia, entretanto, apenas recentemente
ela foi incorporada a fonologia gerativa. Nos anos 70, a discussao girava em
torno do status fonolégico da silaba. A partir de trabalhos como Hooper (1976)
e Kahn (1976), a silaba foi gradativamente sendo aceita como unidade
fonolégica, e rapidamente aumentou o niUmero de pesquisas em torno de sua
natureza e do papel por ela desempenhado na fonologia das linguas.

Portanto, a Teoria da Silaba entende que ela é um elemento divisivel e que
isso determinara quais as posi¢cdes podem ser ocupadas por quais segmentos, quais
os moldes silabicos possiveis em determinadas linguas e como se manifestam os
seus principios universais. Isso levara a entender as possibilidades de variacdes
dentro do arcabouco silabico.

Quando se considera determinado grupo de palavras de uma lingua é
possivel perceber que elas carregam algumas regras organizacionais relacionadas as
suas silabas, mas tais elementos podem mudar de uma lingua para outra. Assim, 0s
estudos fonolégicos que confirmam a significacdo da silaba buscam a profundidade
de seus elementos como o tom e o acento, comprovando que processos fonoldgicos
ocorrem dentro deste semento.

Segundo Da Hora (2017, p. 127)

a posicdo ocupada pelos segmentos na silaba determina o seu carater
distintivo ou alofénico. Dessa forma mostra-se evidente que a discusséo do
proprio status fonémico dos segmentos, em um determinado sistema, nao
pode ser desvinculado de uma consideracéo sobre a estrutura silabica desta
lingua.

Assim, se a silaba nasce do ritmo da fala, ela pode ser considerada uma
unidade fonoldgica que surge a partir da combinagdo de diferentes fonemas.
Considerando a silaba como unidade fonolégica basilar (DA HORA, 2017) é
necessario analisa-la com cautela para compreender como a posi¢ao dos elementos,

seus segmentos antecedentes e segmentos subsequentes podem contribuir para a
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ocorréncia de desvios de motivacao fonoldgica, para, posteriormente, diferencia-los
de desvios de motivacdo meramente ortografica.

O processo de aquisi¢ao dos fonemas figura como momento crucial em que
podem ocorrer dificuldades que, posteriormente, podem refletir em desvios
fonologicos, como € o caso da simplificacdo das consoantes liquidas que € comum
em determinada faixa etaria. Logo, nos desvios de motivacdo fonologica os sujeitos
apresentam dificuldades especificas na organizacdo fonoldgica necessaria para o
aprendizado da linguagem oral, e essas dificuldades refletem na lingua escrita. Em
contrapartida, desvios meramente ortograficos sem influéncia fonoldgica séo falhas
cometidas por descuido ou desconhecimento do uso da lingua e de suas convencoes.
E perceptivel que os aprendizes da escrita, ao tentar solucionar suas dificuldades
acabam cometendo desvios, com base no seu processo individual de aquisi¢céao e que,
em sua escrita, evidenciam escolhas nem sempre arbitrarias. Para Collischonn, (2005,
p.101-102)

ha basicamente duas teorias a respeito da estrutura interna da silaba: a teoria
auto-segmental e a teoria métrica da silaba. [...] a primeira teoria prevé que
o relacionamento entre os trés elementos € igual, ao passo que a segunda
teoria prevé um relacionamento muito mais estreito entre a vogal do nucleo e
a consoante da coda do que entre esta vogal e a consoante do ataque. Além
disso, a primeira teoria prevé que somente a silaba como um todo pode ser
referida pelas regras fonolégicas.

E importante verificar que é a Teoria da Silaba, segundo a anélise métrica
de Selkirk (1982), adotada neste trabalho, permite o entendimento do que é a posi¢ao
de coda. Esta posicdo sildbica sofre influéncia do Principio da Sonoridade. Tal
principio é essencial na analise de erros ortograficos provenientes de processos
fonolégicos, pois considera que o elemento que antecede o pico silabico é crescente
em sonoridade, e o elemento que o sucede é decrescente.

As muitas vertentes do estudo de silaba foram realizadas em linguas
diversas, o que causa diversidade também nas estruturas silabicas possiveis em cada
lingua. A proxima secao tratara das estruturas das silabas encontradas na Lingua

Portuguesa no Brasil.
4.2 A estrutura da silaba no PB

Quando se olha para um grupo de palavras escolhidas aleatoriamente, é
possivel perceber que elas ttm uma organizacao interna semelhante. Tais principios

organizacionais das letras para formarem palavras ndo sdo os mesmos em todas as
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linguas. Cada lingua evoluiu historicamente de forma diferente, assim, cada lingua
tem suas proéprias regras de pico silabico e de padrdes silabicos possiveis.

Como visto na secao anterior, é inviavel estudar a silaba sem considerar
seu aspecto sonoro e a forma de aquisicdo dos segmentos no processo. Nos estudos
sobre Consciéncia fonoldgica ha uma divisdo de niveis que estédo diretamente ligados
a maneira de dividir palavras e silabas em constituintes menores. Um destes niveis é
o Nivel da Silaba, segundo o qual Ramos (2005, p. 194) diz que

a silaba é mais acessivel do que as outras unidades e requer menor esfor¢o
analitico na sua extracao intencional da cadeia. Esta na base de sustentacdo

sobre a qual recaem as assinalac¢des linguisticas e prosddicas, como acento,
o timbre, o tom e também da conta das restri¢bes fonematicas das linguas.

Na Lingua Portuguesa, segundo o Principio da Sonoridade, do ponto de
vista fonético, cada silaba tem um pico de sonoridade, ou seja, ha sempre um
elemento mais sonoro que o outro e existe uma escala crescente e decrescente de
sonoridade dentro da silaba. Conforme tal principio, hd uma condi¢cdo de sequéncia
de sonoridade, segundo o qual a coda apresenta um grau de sonoridade decrescente
em relacdo ao nudcleo o que pode ser primordial para o processo de vocalizacéo
estudado no presente trabalho. Visto que a coda, portanto, € um espaco ocupado por
um segmento enfraquecido (COLLISCHONN, 2005).

Inicialmente a silaba foi estudada de maneira linear, como uma sequéncia
de segmentos, entretanto, essa estrutura ndo era capaz de demonstrar a profundidade
de sua relevancia, para tanto foram feitas as representacdes arboreas e diagramadas.
Surge, entdo, a fonologia ndo-linear. O aprofundamento dos estudos permitiu uma
expressado arborea da estrutura sildbica que permite uma clareza visual do segmento
silabico.

Como cisto anteriormente, Collischonn (2005) resume as teorias que se
preocuparam em estudar a silaba divididas em dois tipos: a Teoria Autossegmental e
a Teoria Métrica. A partir destas teorias muitos modelos foram criados para
representar esse segmento. Os mais frequentemente utilizados sédo o Modelo de
estrutura plana e o Modelo Binario. No modelo de estrutura plana, a silaba ndo possui
subconstituintes, ela é representada pela letra grega ¢ e suas ramificagdes
desembocam direto nos constituintes diretos, ou seja, nas letras. O modelo binéario

sera detalhado um pouco mais a frente.
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Ademais, é possivel se deparar com modelos diversos em contrapartida, a
estrutura da silaba em vigor e de maior relevancia para este trabalho é o modelo

arboreo, representado no Quadro 04, a seguir.

Quadro 04 - Estrutura da Silaba

Nu Co

Fonte: Collischon (2005, p. 102)

Portanto, cada silaba, representada pelo simbolo grego o, € composta por
um ataque (A), também conhecido como Onset, e uma rima (R); a rima, por sua vez
pode ser constituida em um nucleo (Nu) que € um elemento obrigatério, e uma coda
(Co) que € um elemento facultativo. Qualquer destes elementos pode ser vazio,
menos o Nucleo.

Associando-se a estrutura da silaba, segundo a teoria métrica, e o Principio
da Sonoridade ja citado, nota-se que cada elemento da silaba pode ser ocupado
apenas por alguns segmentos vocalicos e consonantais. O ataque pode ser ocupado
por até duas consoantes. O nucleo, em portugués, sé pode ser ocupado por vogais e
constitui o pico silabico, ou seja, o local de maior sonoridade, enquanto a coda s6
pode ser ocupada por consoantes e glide /w/, e o nimero de possibilidades de
preenchimento é reduzido em relacdo ao ataque. Logo, pode haver uma silaba
composta por uma vogal Unica na posi¢cao nuclear, mas ndo pode haver uma silaba
com uma consoante unica, pois 0 nucleo ndo pode ser vazio.

A partir destas regras de preenchimento da estrutura silabica é possivel
definir os moldes silabicos de cada lingua. Os moldes (ou modelos) possiveis na

Lingua Portuguesa estdo representados no Quadro 05.

Quadro 05 - Moldes silabicos da Lingua Portuguesa

e n
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Instante
Cca
Lar

Monstro
Tri

Trés
Transporte
Aula
Lei

Grau

Claustro

Fonte: Collischon (2005, p. 117)

Nota-se uma grande diversidade de possibilidades de moldes silabicos,
sendo mais comum na Lingua Portuguesa o molde CV, entretanto o molde CVC
também € muito corrigueiro e, como dito anteriormente, cada espaco desse sO pode
ser ocupado por determinados segmentos e possui sua funcionalidade, podendo ser
ambiente propicio para determinados processos fonologicos. A coda sildbica, por
exemplo, € um ambiente favorecedor quando se trata da ocorréncia de processos
fonolégicos, motivo pelo qual serd analisada de forma mais especifica na secéo

seguinte.
4.3 A posicéo de coda silabica

A partir do exposto, é notério que uma quantidade limitada de segmentos
pode ocupar a posicdo de coda diferente da posicado de ataque, pois esta pode ser
preenchida por quase todas consoantes. Para melhor analisar tal espaco silabico, é
necessario ressaltar que a coda pode ocorrer no meio da palavra ou no final dela. No
PB ha uma forte tendéncia a silabas abertas, ou seja, terminadas em vogais, € por
iSSo que constantemente verifica-se 0 apagamento das nasais em posi¢cao de coda, a
ndo pronunciacdo do R em final de palavra, bem como a vocalizacdo do /I/ em fim de
silaba, se transformando na semivogal /w/, processo fonoldgico que interessa a este
trabalho, assim como seu processo reverso, no qual, verbos e ndo-verbos terminados
em U séo grafados com L.
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A natureza da coda é considerada uma questdo empirica, pois suas
restricbes de preenchimento podem estar associadas com a sonoridade e com
mudancas sonoras que a lingua pode ter passado. Na linguagem oral a coda
preenchida por /I/ pode, por exemplo, ser velarizada, situacdo que pode ser
comprovada em falares regionais do sul brasileiro.

Segundo o Principio de Sonoridade, a coda silabica € o segmento
decrescente, pois é posterior ao pico sildbico ocupado por uma vogal. Assim, a
posicdo de coda sO pode ser ocupado pelas consoantes R, S, L, e N, e pelas vogais |

e U conforme Bortoni-Ricardo (2004).

Quadro 06: Coda do padréo silabico CVC

ZCI—(D;UI

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 84)

A coda pode ser ocupada por uma ou duas consoantes, como em POR e
TRANS. Porém, assim como ocorre no ataque, a coda pode nao ser preenchida por
nenhum segmento, como as silabas da palavra CASA, ela é, portanto, uma coda
vazia.

Diante das possibilidades de preenchimento da coda que foram
apresentadas é possivel identificar algo importante para o processo fonolégico
analisado neste trabalho: o que causa a vocalizagcdo da lateral e outras ocorréncias
agui estudades é o fato da coda poder ser preenchida tanto pela lateral /I/ como pela
semivogal /w/.

O capitulo a segquir, intitulado Variacdo e ensino, considera os estudos

fonolégicos na perspectiva variacional desconsiderando variagbes regionais e
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situacionais e exaltando os aspectos da motivacao fonoldgica da variacdo enfocando

no fonema /I/ para detalhar o processo de vocalizacéo.
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5 VARIACAO E ENSINO: REFLEXOES DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Na fala e na escrita existem variedades que podem ser encontradas em
regibes geograficas, em determinados grupos sociais, em situacfes formais ou
informais ou sdo particularidades de um individuo em especifico. Na fala, tais
variacfes sdo mais produtivas pois estdo associadas com a pronuncia, 0 sotaque € a
carga cultural do homem. Na escrita, essas variedades que se diferenciam da norma
padréo formal da lingua incorrem em erro ou desvio ortografico. Assim, ha variagbes
motivadas por fatores sociais e variacdes motivadas por fatores fonolégicos.

Vale ressaltar que a presente pesquisa considera a variacao fonoldgica e
exclui fatores sociais como regido, género, idade, entre outros. Neste capitulo,
considera-se as nocdes de variacdo, principalmente a vocalizacdo da lateral /I/
enquanto uma destas possibilidades de diversidade na lingua escrita. Para tanto,
foram utilizados os estudos de Bortoni-Ricardo (2004), Da Hora (2009), Silva (2003),
Camara Jr. (2019) e Garcia (2017).

5.1 Nogdes de variagao

A variagdo linguistica pode ser encarada como um fendmeno natural, ja
gue a lingua é considerada um organismo vivo. Comumente observam-se mudancas
no Iéxico, na sintaxe e no uso da lingua em geral. Tal fenbmeno ocorre pela
diversificacdo dos sistemas da lingua em reacdo as mudancas ocorridas no seio
social, que podem ser de carater vocabular, de pronuncia, de carater morfolégico e
fonolégico. Por conseguinte, sdo grandes as possibilidades de alteracdes dos
aspectos linguisticos.

As variacfes existem porque as linguas sé@o sensiveis e dindmicas em
relacdo a fatores sociais como localidade, faixa etaria, sexo, nivel escolar, grupo
social, grau de formalidade da situacéo, status socioecondmico, grau de escolaridade,
entre outros. As linguas sao, naturalmente, mutaveis. Assim, toda comunidade, seja
pequena ou grande, rural ou urbana tem suas distingbes variacionais internas e
externas. Tais fatores citados s&o estruturais, mas ha também, de acordo com Bortoni-

Ricardo (2004, p. 49) os fatores funcionais, e linguisticos.

Todos esses fatores representam atributos de um falante: sua idade, sexo,
seu status socioecondmico, nivel de escolarizagdo etc. Podemos dizer que
esses atributos sao estruturais, isto é, fazem parte da préopria individualidade
do falante. H& outros fatores que ndo sao estruturais, mas sim funcionais.
Resultam da dindmica das intera¢cdes sociais. Podemos, entdo, dizer que a
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variacdo linguistica depende de fatores socioestruturais e fatores
sociofuncionais. [...] Entdo, na pratica, os fatores estruturais se inter-
relacionam com os fatores funcionais na conformacdo dos repertorios
sociolinguisticos dos falantes.

Além dos fatores inerentes ao individuo e suas funcdes socais, existem
ainda os fatores inerentes a propria lingua, seus processos de funcionamento e sua
estrutura. S8o os fatores linguistico-estruturais, como: o ambiente fonoldgico do
segmento, a estrutura silabica e a sintatica etc. Assim, deve-se considerar também
tais aspectos fonoldgicos, morfolégicos, semanticos, sintaticos, pragmaticos e até
discursivos.

O Brasil € um pais de dimensdes continentais e que contém diferentes
realidades sociais e econbmicas em cada estado da federagcdo. Além disso, o
portugués brasileiro sofreu, ao longo de sua evolugéo, claras influéncias de outras
linguas e dialetos provenientes de nativos e europeus. Entretanto, € necessario
considerar ainda as dificuldades dos sistemas publicos de ensino, principalmente no
que se refere ao processo de aquisicdo da lingua escrita. Todos estes fatores levam
as variacoes linguisticas.

Considerando a geografia do pais e fatores como éxodo rural e
superpopulacéo dos centros urbanos, a variacdo do Portugués brasileiro sé pode ser
entendida através de trés continuos: o continuo de urbanizacdo, o continuo de
oralidade-letramento e o continuo de monitoracao estilistica.

O continuo de urbaniza¢ao pode ser representado da seguinte forma:

Figura 01 - Continuo de urbanizacéo

variedades area variedades

ruras isoladas ruthana urbanas p'.Ldr[ nizadas

Fonte: Bortoni-Ricardo (2004, p. 52)

Verifica-se que em um extremo do continuo se encontram as comunidades
rurais com pouco ou nenhum acesso a situagdes de fala e escrita monitoradas, nas

quais a cultura oral € predominante, enquanto no outro extremo se encontram as
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comunidades padroes com acesso a tecnologias, diversidade de situacdes
comunicativas de fala e escrita, status de formacéo educacional mais elevado, etc.

No intervalo, fica uma zona mista em que os individuos preservam muitos
dos antecedentes culturais como algum repertério linguistico, mas ja sofre influéncia
urbana. Importante ressaltar que as fronteiras entre tais continuos néo sao fixas, mas
fluidas e as regras fonoldgicas que caracterizam o PB sdo descontinuas, ou seja, ha
um movimento de gradacéo. Os individuos da se¢cdo medial — &rea rurbana — sofreram
um deslocamento de sua area de origem, sendo um publico heterogéneo.

A outra linha de pensamento da varia¢ao linguistica é o continuo oralidade-
letramento, que, como a linha do continuo de urbanizacao, tem Eventos de Oralidade
em um extremo e Eventos de Letramento em outro. Novamente as fronteiras sao
fluidas, pois nada impede que em um evento de letramento, haja varias situacdes
comunicativas orais. A distincdo, portanto, reside no fato de que no evento de
letramento ha sempre uma base escrita, o interlocutor se baseia em um texto escrito.
E, portanto, uma populacdo com acesso a diferentes géneros textuais escritos,
enquanto no polo contrario muitas pessoas tém dificuldades de escrita ou ndo séo
alfabetizados.

Por fim, Bortoni-Ricardo (2004) propde o continuo de monitoracao
estilistica, no qual um polo € composto por eventos mais monitorados e o outro por
eventos menos monitorados, ou seja, situacdes espontaneas e situagdes que exigem
um cuidado e um planejamento maior do falante/escritor. Isso depende da situacao
comunicativa, do ambiente, do topico da conversa, etc.

Considerando estes continuos € possivel categorizar os falantes da Lingua
Portuguesa e compreender a influéncia de suas escolhas de fala e de registro. As
influéncias das linhas de andlise na variacdo se manifestam tanto na fala quanto na
escrita. E possivel verificar, assim, que uma comunidade mais isolada e menos
aglomerada, com menos acesso a eventos de letramento e que Vvive,
majoritariamente, situacdes informais, consequentemente se afasta mais do uso da
norma padréao da lingua.

Na escrita, muitas vezes as variagcbes sao vistas como “erros de

portugués”, entretanto, Bortoni-Ricardo (2004, p. 37) diz que

erros de portugués sédo simplesmente diferencas entre variedades da lingua.
Com frequéncia, essas diferencas se apresentam entre a variedade usada no
dominio do lar, onde predomina uma cultura de oralidade, em relagbes
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permeadas pelo afeto e informalidade, [...] e culturas de letramento, como a
gue é cultivada na escola.

O erro, enquanto desvio da norma padréo, causa muita inseguranca entre
os docentes, que, muitas vezes, ndo sabem como agir diante dele. A correcdo
imediata e incisiva pode ser eficiente em alguns casos, mas o aluno pode incorrer
novamente no mesmo fendémeno porque nao refletiu sobre o uso. A ndo-corre¢do, em
outro plano, também desfavorece a reflexdo e pode tornar o erro mais recorrente.

Quando se trata de escrita e da estrutura silabica, Bortoni-Ricardo (2004)
afirma que a maior variacdo no portugués brasileiro ocorre em posicao pds-vocalica
na silaba, ou seja, “é justamente a consoante que segue o nucleo silabico que esta
sujeita a grande incidéncia de variagao”. Tais consoantes tendem a serem suprimidas
principalmente em producdes nao monitoradas de fala e escrita.

Um dos processos mais comuns na escrita de alunos da educacéo basica
e que, muitas vezes, é encarado apenas como erro de ortografia sem considerar sua
natureza fonoldgica, é a vocalizacdo do fonema lateral /I/. A proxima secéo tratara

sobre o processo de vocalizacao.
5.2 A vocalizacao da lateral /I/

Sendo a Fonética a ciéncia responsavel por analisar o som do seu ponto
de vista articulatdrio, em termos fonéticos a consoante lateral € o som da fala em que
“a lingua, ao tocar os alvéolos, obstrui a passagem do ar nas vias superiores, mas
permite que o ar passe através das paredes laterais da boca” (DA HORA, 2009, p.

07). Na Lingua Portuguesa existem dois sons laterais, o /I/ que é alveolar e o /\/ que

é palatal.
a) Dental [I] exemplos: mala [mala]
b) Palatal [A] malha [malha]

Fonte: Cagliari (2009, p. 39)
O comportamento do segmento lateral muda de acordo com a posi¢ao

silabica que ele ocupa. Quando ocorre na posicao de Atague, antecedendo uma vogal
(lua, leite, lobo etc.) ou como segundo elemento de um grupo consonantal (plano,
planta, blefar etc.), o segmento tem uma articulacdo dental ou alveolar [l] e quando
aparece em posicao de coda no meio das palavras (salto, caldo, etc.) ou no final delas
(anel, mal, automével etc.) manifesta-se como velar [t], em algumas regides do pais,

ou como semivogal [w]. Este ultimo caso € o que interessa a este trabalho.
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Segundo muitos estudos variacionistas ja realizados, esta consoante
liquida tem um carater mutavel, e possui varios pontos de articulacdo. Dentre as
variacOes, ela pode ser lateral alveolar vozeada ou lateral alveolar vozeada velarizada.
Neste trabalho foca-se na segunda modalidade, que segundo Silva (2003, p.39):

ocorre em final de silaba em alguns dialetos (ou idioletos) do portugués
brasileiro, podendo ocorrer com articulagéo alveolar ou dental. Pode ocorrer
a vocalizagdo da lateral em posicéo final de silaba e neste caso temos um
segmento com as caracteristicas articulatérias de uma vogal do tipo [u] que é
transcrito como [w].

Na posicdo de coda silabica final ou medial encontra-se a ocorréncia da
vocalizacao da lateral /I/ que é transformada em glide /w/ e é grafada ortograficamente
como u, bem como o processo reverso, quando o fonema /w/ é representado
ortograficamente como a consoante |, como: ca.na[l] — ca.na[w]; a[l].ma — aJw].ma;
co.me[w] — co.me[l].

O processo de vocalizacdo em final de silabas apos vogais é explicado por
Céamara Junior (2019, p. 79, grifo do autor) sob um aspecto articulatorio

o /l/ pés-vocalico é posterior por alofonia posicional. Isto quer dizer que, além
do movimento da ponta da lingua junto aos dentes, ha um levantamento do
dorso posterior da lingua para junto do véu palatino, dando o que
provavelmente os gramaticos latinos chamavam de “<I> pinguis” ou “gordo”.
Dai decorre uma mutacdo, que em linguistica diacrbnica se chama a
vocalizagcdo da consoante: cessa a elevagdo da ponta da lingua junto aos
dentes, a elevagdo posterior do dorso da lingua ndo chega a interromper a
corrente de ar, e ha um concomitante leve arredondamento dos labios. O

resultado é um /u/ assilabico, e mal torna-se homoénimo de mau, vil de viu e
assim por diante.

Diante disso, é importante destacar as possiveis confusfes semanticas de
palavras quando grafadas incorretamente. No entanto, na maioria das vezes ndo ha
prejuizo semantico na troca de L por U, vice-versa, porém, esse fenbmeno implica em
transgressao das convencgdes ortogréaficas da lingua,

Bortoni-Ricardo (2004) ao analisar as variantes fonoldgicas da posicao de
coda de silabas com o molde CVC, deixa claro que o fendbmeno que ocorre com a
lateral /I/ € um desafio dentro do ambiente escolar, pois os professores necessitam de
estratégias que auxiliem os alunos a ndo incorrerem em desvios ortograficos. A funcéo
do professor nesses casos é, primeiro, refletir sobre as motivagdes dos erros dos
alunos e instiga-los a refletir sobre o uso. Esta dificuldade do corpo docente é descrita
por Bortoni-Ricardo (2004, p. 94) ao dizer que
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para nds, professores, o principal problema a observar no caso do /I/ pés-
vocdlico é a neutralizagdo entre o /I/ e o /u/ nesta posigéo, pois nossos alunos
ao aprender a escrever, tém de aprender a usar a letra U em palavras como
berimbau, pau, chapéu etc., a letra O, em palavras como arrepio, macio, vazio
e tio etc., e, finalmente, a letra L em palavras como avental, lencol, automovel,
anzol etc. O segmento final, pés-vocdlico, em todas elas, é pronunciado U.

Além dessas manifestacfes, segundo Da Hora (2009, p.36), além de
vocalizada, como em pa[w]co, pode ser velarizada, pa[3]co, ou ainda apagada, como
em pa[s]co. A variante velarizada ocorre na fala de algumas regides do pais. O autor
se manifesta ainda sobre o apagamento da consoante, quando diz que “vale observar
que se ela por precedida pela vogal “u”, seu apagamento é praticamente categoérico,
devido a impossibilidade de se ter um ditongo com vogal e semivogal com 0 mesmo
ponto *[uw], j& que ambas sao posteriores e altas”.

No processo de vocalizacdo ocorre o enfraquecimento da consoante, razao
pela qual os falantes passam a realiza-la de forma vocoide proximo de [w], visto que
o PB tem forte proeminéncia de silabas abertas, terminadas em vogais.

O apagamento da lateral também é uma possibilidade de variacao,
fendbmeno muito comum, por exemplo, quando a lateral aparece apés a vogal U (multa,
culpa, azul etc.). Neste caso o som é mais proeminente, porém muitas vezes ha o
apagamento na fala, o que acaba interferindo na escrita, ja que a letra L ndo tem um
evidente valor sonoro apés o U.

Uma outra situacdo a ser analisada é a ocorréncia de hipercorrecées no
caso, principalmente, dos verbos no pretérito perfeito, situacdo em que todas as
formas verbais terminam com U, no entanto, por existirem palavras da lingua
terminadas com L e comumente usadas pelos alunos, eles acabam tracando uma
correcdo espontanea de que os verbos também podem terminar com L. Nesse caso,
0 aspecto morfolégico deve ser considerado. Assim, € comum ver em uma mesma
producao textual verbos com L ou U na coda. Sobre esse processo, Garcia (2017, p.
97) diz que

guando os alunos come¢am a internalizar essa regra, em situacdo escolar,
surgem as hipercorregbes, como as exemplificadas a seguir, cujo “erro” deve
ser percebido pelo professor como apreensdo de uma regra € ndo como um
problema ortogréafico. Nesse caso, é preciso que o professor analise esta
grafia de maneira diferenciada, percebendo a reflexdo linguistica do aprendiz:
Pegol (pegou)

Acabol (acabou)
Ficol (ficou)
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A regra a qual Garcia (2017) se refere € a de que, algumas vezes, algo que
€ ouvido como um U é grafado com L. Regra que causa a confusao fono-ortografica
analisada neste trabalho.

Na presente pesquisa, desconsideram-se fatores sociais como faixa etaria
e sexo, e foca-se em fatores fonologicos. O estudo parte da literatura aqui explicitada
e se preocupa em categorizar as variacdes da lateral na escrita de alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental em uma escola de ensino publico de Sdo Luis — Maranhao.
Nesta série, os alunos ja sado alfabetizados, mas ainda incorrem em muitos erros
gréficos, principalmente quando se trata das irregularidades da lingua escrita.

Portanto, diante das variacGes, sera necessario um esforco maior dos
alunos para compreender as regularidades e as arbitrariedades dos casos de uso da
lateral. No caso das arbitrariedades, a memorizacéo é indispenséavel.

A seguir serdo descritos 0s aspectos metodoldgicos da pesquisa, como o
a caracterizacdo, o campo, 0S sujeitos, as etapas e os procedimentos de coleta e
andlise de dados, além do procedimento para proposta de intervencao. Tal
delimitacdo é fulcral para a obtencao dos resultados esperados no trabalho.
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6 METODOLOGIA

Este capitulo descreve a forma como foi operacionalizada esta pesquisa,
gue se propOs a averiguar os desvios cometidos que envolvem a lateral /I/ na posi¢cao
de coda silabica e sua vocaliza¢do. A demarcacao de etapas e procedimentos de uma
pesquisa é essencial e influencia diretamente na obtencdo de resultados satisfatérios
e relevantes para a escola, o0 meio académico e para a sociedade.

Importante ressaltar que a organizacdo metodolégica desta pesquisa
recebeu parecer consubstanciado do Conselho e Etica e Pesquisa — CEP sob CAAE
30454920.5.0000.5203 (documento anexo), o que demonstra o respeito a todos 0s
requisitos e normas para o desenvolvimento de pesquisas que envolvam pessoas,
como é o caso. As poucas alteragdes feitas na metodologia em virtude da pandemia
de Covid-19 serdo apresentadas ao CEP em relatorio final.

A explanacdo das acbes metodoldgicas estd dividida nas seguintes
secdes: na primeira, caracteriza-se a pesquisa sob a perspectiva de Gil (2002;2008);
na segunda, detalha-se o campo da pesquisa; na terceira, delineia-se o corpus e 0s
sujeitos da pesquisa e, por fim, na quarta secdo, se definem as etapas e 0s

procedimentos metodoldgicos para a coleta de dados.
6.1 Caracterizacdo da pesquisa

Para concepcao dos objetivos, foi utilizada uma pesquisa exploratéria e
descritiva. Segundo Gil (2008, p. 27) a pesquisa exploratéria objetiva ocasionar mais
proximidade do problema, explorando-o em seus diversos aspectos e modificando
conceitos ja existentes sobre o tema. Importante frisar que conforme Gil (2008, p. 27)
“seu planejamento €&, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideragao dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado”. Tal flexibilidade
foi de suma importancia diante do cenario dos anos em que esta pesquisa foi
elaborada. Quanto ao carater descritivo da pesquisa, este pauta-se no
estabelecimento de relacbes entre variaveis de um grupo, estudando suas
caracteristicas.

No que tange aos procedimentos adotados para coleta de dados, tal
pesquisa é classificada como uma pesquisa de campo e bibliografica, visto que se
baseia em material bibliogréafico ja elaborado por te6ricos renomados, principalmente

em livros e artigos cientificos, sem perder de vista o fato de ser uma pesquisa
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concentrada na observacao das atividades de uma comunidade, conforme corrobora

Gil (2002, p. 83)
Tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade, que nao é
necessariamente geogréfica, ja que pode ser uma comunidade de trabalho,
de estudo, de lazer ou voltada a qualquer outra atividade humana.
Basicamente a pesquisa é desenvolvida por meio da observacao direta das
atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes para captar
suas explicacdes e interpretacdes do que ocorre no grupo.

A coleta de dados foi feita por levantamento de dados das ocorréncias em
textos produzidos pelos alunos por meio de oficinas de treinos ortograficos de palavras
e frases, e oficinas de producéo textual de narrativas espontaneas, assim € possivel
comparar as ocorréncias no treino em que os alunos focam apenas na grafia da
palavra; e nas frases e textos, condicdes em que o aluno estd preocupado com o
sentido do que escreve, além da ortografia. Conforme aduz Gil (2002), o levantamento
€ a técnica mais adequada as pesquisas descritivas, pois permite o conhecimento
direto da realidade avaliada.

No que diz respeito a natureza, a pesquisa foi realizada numa abordagem
quali-quantitativa, ja que as ocorréncias da relacdo fonema-grafema foram
primeiramente quantificadas e organizadas em quadros e graficos que permitiram a
analise qualitativa do tema.

Por fim, a pesquisa €, ainda, aplicada visto que busca gerar conhecimentos
para aplicacdo pratica, e dirigida para a solucéo ou reducéo de problemas de acordo
com o0s objetivos previamente definidos.

Na proxima secdo sera detalhado o campo da pesquisa enquanto

comunidade escolar, no que tange a estrutura e a alguns aspectos socio-culturais.
6.2 Campo da pesquisa

A presente pesquisa foi realizada numa escola publica de S&o Luis —
Maranhéo, localizada na zona rural periférica do municipio, que atende alunos de
bairros, vilas e invasdes proximas. O bairro Sdo Raimundo, em que a escola se
localiza, encontra-se a aproximadamente 17km do centro da capital maranhense,

conforme apresenta a figura 02.
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Figura 02: Localizacéo geografica do bairro Sdo Raimundo
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Fonte: Google, 2021

A escola em questdo dispbe de uma estrutura fisica precéria que
impossibilita o bom desempenho das atividades cabiveis a um ensino efetivo de
qualidade. E constituida de dezessete salas de aula cada uma com capacidade para
aproximadamente 40 alunos, mas geralmente funcionam com ndmero acima do
previsto por conta da demanda da comunidade. Uma sala de professores com varios
armarios e dois banheiros para funcionarios, secretaria, diretoria, dois patios extensos,
refeitorio e cozinha, dois banheiros para alunos e uma sala de video que, atualmente,
é utilizada como sala de aula.

E conhecida por ser a maior escola do bairro e o prédio frequentemente
serve de apoio para outra escola de Ensino Fundamental: séries iniciais - que esta em
reforma, portanto, todos os espacos da escola, inclusive o patio, eram utilizados como
sala de aula, quando ocorriam aulas presencias, ndo havendo, portanto, biblioteca e
sala de video disponivel para o uso dos professores.

Possui em seu territério uma quadra de esportes acoplada que néo é
utilizada por estar em reforma h& cerca de 7 anos. Somente a sala dos professores e
a direcdo sdo climatizadas. Todas as demais salas de aula sdo equipadas com
ventiladores, mas muitos estdo quebrados ou com defeito.

Os livros didaticos e os poucos paradidaticos que a escola tem ficam
guardados no depdésito por ndo haver biblioteca adequada para exposicdo, ndo ha, na
escola, funcionario responsavel formado em Biblioteconomia, razéo pela qual o acervo

nunca é visitado ou utilizado por alunos e professores.
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No aspecto administrativo, a escola conta com uma diretora titular e uma
adjunta, ndo héa secretario, apenas 2 auxiliares de secretaria, que se encontram nesta
funcdo devido a problemas de saude e precisaram se afastar de sala de aula.

Importante ressaltar, que no dia 17 de Margo de 2020, periodo em que esta
pesquisa estava em andamento, a escola que funciona como campo desta pesquisa,
bem como todas as escolas municipais, estaduais e privadas do Estado do Maranhéo,
sofreu paralisacdo de todas as suas atividades presenciais em virtude da pandemia
de Covid-19 e ficou durante meses sem nenhum tipo de atividade presencial ou
remota com alunos, o que causou algumas modificacdes na forma de coletar os dados
da pesquisa. Entretanto, com o retorno das aulas de forma remota no més de Agosto
de 2020 e com a autorizag&o de algumas movimentagdes com os pais e alunos, como
reunides, foi possivel dar prosseguimento com a pesquisa.

Na forma remota de ensino, a escola utiliza atividades impressas para 0s
alunos que ndo possuem meios de ter acesso a internet e aulas pelo aplicativo
Whatsapp para alunos que possuem este acesso. Tal aplicativo foi utilizado pela
pesquisadora para contactar os pais, marcando os dias de entrega dos instrumentos
de coleta da pesquisa, bem como todo o acompanhamento da realizacdo, sanando
davidas e auxiliando os responsaveis pela tutoria das atividades de coleta.

A proxima secao tratara da composicao do corpus da pesquisa, que Sao 0s

materiais coletados para analise de dados, e dos sujeitos.
6.3 Corpus e sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada em 03 turmas de 6° ano do Ensino Fundamental —
séries finais - com aproximadamente 40 alunos, nas quais a pesquisadora é
professora titular da disciplina de Lingua Portuguesa. Alguns sujeitos da pesquisa
apresentam distor¢ao idade-série.

Apesar da escola ser considerada uma escola de Zona Rural do municipio,
os alunos, em sua maioria, podem ser encaixados no continuo rurbano, segundo 0s
estudos de Bortoni-Ricardo (2004), pois muitos sdo de familias provenientes do
interior do Estado e preservam muito da cultura linguistica destas regides,
principalmente no que se refere ao léxico e o sotaque da lingua. Entretanto, estes
alunos ja tém contato com situacfes de uso monitorado e com variedades urbanas

padronizadas.
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Na secdo a seguir serdo descritos as etapas e o0s procedimentos da

pesquisa que delineiam como ela foi feita.
6.4 Etapas e procedimentos da pesquisa

A coleta de dados para o presente estudo foi feita no turno regular de aula
dos sujeitos. Os sujeitos que ndo assinaram o Termo de Assentimento para participar
da pesquisa nao ficaram prejudicados ou sofreram qualquer tipo de constrangimento,
pois ndo receberam o caderno pedagdgico da pesquisa, porém receberam as
atividades comuns da disciplina de Lingua Portuguesa.

O ano de 2020, ano da coleta de dados deste trabalho, foi um ano escolar
atipico por conta da pandemia do virus da Covid-19, que causou alguns percal¢os no
desenvolvimento da presente pesquisa. Nao foi possivel realizar a coleta de dados de
forma presencial, como preterido inicialmente. No municipio palco desta pesquisa,
Séo Luis — MA, as aulas presenciais foram suspensas desde 17 de marco de 2020,
gue era o segundo dia letivo dos alunos da instituicdo pesquisada, e somente no més
de Agosto a Secretaria de Educacao Municipal — SEMED — se manifestou a respeito
da implantacdo do sistema remoto de aulas, a partir dai foram planejados métodos
remotos para aulas e atividades. Em contrapartida, apesar do esforco do corpo
docente escolar, muitos alunos matriculados, por diversas situacfes, ndo tém acesso
as aulas e atividades.

Portanto, para coletar os dados, foi realizada uma busca ativa dos pais e
responsaveis das turmas pesquisados e foram confeccionados e entregues cadernos
pedagogicos contendo quatro instrumentos de coleta. Nao foi possivel entrar em
contato com a familia de todos os alunos, assim como nem todos os contactados
aceitaram participar da pesquisa. Entretanto, os que aceitaram ser participantes foram
submetidos as seguintes atividades de coleta:
| — Producéo de textos monitorados

Verificagdo da hipétese Ill — as ocorréncias de grafia inadequada aparecem
mais em textos espontaneos que em treinos ortograficos.

Na intencéo de comparar a quantidade e a qualidade dos erros produzidos
pelos alunos, os textos monitorados foram aplicados, pois possibilitam um momento
em gue os alunos produzem hipéteses e refletem mais especificamente sobre os

mecanismos de funcionamento da lingua em determinada palavra ou frase.
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Um dos textos € um ditado imagético de lista de palavras, sendo elas
substantivos com U ou L na coda das silabas mediais ou finais. Importante ressaltar
que, no ditado imagético, os alunos ndo tém o recurso do som das palavras, ndo
havendo influéncia de uma pronuncia possivelmente mecanizada. Nesse momento,
os discentes tracaram suas proprias conclusfes, consolidando na escrita sua
representacdo mental da palavra sem influéncia sonora. E a outra atividade foi um
ditado de frases soltas com verbos no pretérito terminados em U e com outras
palavras nao-verbais terminadas em U e L. Orientou-se que a leitura das frases fosse
realizada por um pai ou responsavel, diante da impossibilidade de aplicacdo pela
professora.

Os responsaveis receberam instru¢des para, durante a aplicacdo de tais
atividades, ndo fazerem nenhum comentario sobre sua escrita e nenhuma intervencao
da escrita dos alunos. Isso permitiria que eles ficassem livres para demonstrar suas
escolhas ortograficas.

Il — Producéo de textos espontaneos

Verificacdo da hipotese | — o aluno escreve de acordo com o apoio que
encontra na oralidade e alguns segmentos precedentes podem favorecer o fenémeno.

A fim de coletar dados referentes as alteracdes ortograficas, foram
realizadas duas producdes de textos espontaneos. Acredita-se que € na escrita
espontanea que o individuo se despreocupa com as regras e nomenclaturas
gramaticais e foca no enredo criado e no sentido de suas palavras, razédo pela qual na
hipétese Il supde-se que os individuos incorram em mais erros nesta modalidade de
producéo textual do que nos treinos ortograficos.

Tais textos sdo narrativas em que 0s sujeitos foram levados a utilizar verbos
na terceira pessoa do singular no pretérito perfeito, para que se perceba como eles
escrevem a letra final dos verbos terminados com U e outras palavras nao-verbais
terminadas com U e L.

A primeira producao foi uma produgéo de conto a partir do sorteio individual
de palavras que indicavam personagem, tempo, espago e um objeto. Os sujeitos
utilizaram os elementos que receberam no sorteio realizado pela pesquisadora e, a
partir disso, criaram sua propria histéria. Assim, cada individuo teve elementos da
narrativa diferentes dos outros.

A segunda atividade de producéao textual foi uma das etapas de um projeto

regularmente realizado na escola. Se trata da redacao de um conto a partir da temética
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do Bullying, tema muito abordado na escola visto que configura um problema
recorrente na comunidade escolar. Os sujeitos foram orientados a analisar figuras
relacionadas ao Bullying e inventarem suas proprias histérias em que o personagem
principal sofre com tal situacao.

Importante ressalvar que nas producdes textuais espontaneas néo forma
avaliados aspectos textuais como coeréncia, coesdo, organizacdo textual,
paragrafacdo, etc. Considerou-se apenas o desempenho ortogréfico dos escritores.
[l — Andlise quali-quantitativa dos dados e cotejamento

AplOs a aplicacdo das atividades de textos monitorados e de textos
espontaneos, foram destacados em tal corpus todos os desvios relacionados a lateral

/Il e a glide /wl/.

Estes desvios foram contabilizados, separados e agrupados conforme suas
naturezas, obedecendo as categorias de analise deste trabalho. Assim foi possivel
criar tabelas e gréaficos para comparar quantitativamente as categorias. A partir da
andlise dos gréficos e tabelas foi feita a associagdo qualitativa considerando as

hipbteses e os objetivos do trabalho.

IV — Elaboracao de proposta de intervencao

Apos as etapas de diagnostico e analise de dados coletados foi pensada e
elaborada proposta de intervencdo com a finalidade de amenizar os desvios
produzidos pelos individuos do corpus desta pesquisa, mas também a fim de alcancar
outros individuos que se encontrem na mesma situacao, pois os resultados da
pesquisa e a proposta serdo compartilhados com outros docentes.

A proposta tem como foco a ortografia e o processo fonolégico estudado,
entretanto, diante do cenéario de pandemia e distanciamento social obrigatério que
impulsionou, nas escolas publicas, o ensino remoto e hibrido, tem-se como aliados da
intervencao as metodologias ativas e o0 uso de tecnologias diversas em sala de aula.

Diante dos procedimentos destacados acima, as etapas e 0s

procedimentos da pesquisa podem ser observados no quadro:

Quadro 07 - Etapas e procedimentos da pesquisa

12 etapa Aplicacdo de 2 produgcbes monitoradas
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22 etapa Aplicacéo de 2 producdes textuais
espontaneas
32 etapa Andlise quali-quantitativa dos dados

coletados e cotejamento
42 etapa Elaboracéo de proposta de
intervencao

Fonte: Pesquisa direta

6.5 Procedimento para andlise dos dados

A coleta de dados s6 ganha sentido em sua analise. Nesta pesquisa, a
andlise de dados foi feita de forma quali-quantitativa considerando as seguintes

categorias de andlise:

Quadro 08 - Categorias de analise

Em textos espontaneos

Em treinos ortograficos
Em textos espontaneos
Em treinos ortograficos
Em textos espontaneos
Em treinos ortogréficos

Em textos espontaneos

Fonte: Pesquisa direta

Os dados colhidos foram divididos e organizados em tabelas e graficos a
fim de otimizar a visualiza¢cédo da situacéo de escrita encontrada na pesquisa. A partir
dos gréaficos foi feita a analise qualitativa dos dados, associando os resultados
encontrados com aspectos tedricos estudados. Esta minuciosa analise propiciou com
que as hipoteses iniciais fossem testadas e a proposta de intervencao fosse elaborada
para incidir no foco do problema amenizando as ocorréncias de grafias incorretas das

palavras.
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7 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Apos estudo da teoria, elaboracdo dos instrumentos de coleta e a efetiva
coleta de dados por meio de busca ativa, neste capitulo sera realizada a analise quali-
quantitativa dos dados coletados nas atividades dos cadernos pedagodgicos. Os
desvios ortograficos associados ao uso de U e L na coda das silabas foram bastante
produtivos na presente coleta, portanto, para facilitar o entendimento e analise, neste
capitulo, as ocorréncias estdo divididas nas categorias de andlise previamente
tracadas.

Isto posto, serdo apresentados tabelas e graficos com os nimeros e com
as palavras encontradas na coleta para melhor visualizacdo e avaliacdo. Assim, este
capitulo se subdivide em: Dados coletados — nimeros iniciais, Troca de L por U, Troca
de U por L, Apagamento de L e Outras ocorréncias.

7.1 Dados coletados: numeros iniciais

Inicialmente, os cadernos pedagogicos elaborados como base de coleta
desta pesquisa foram entregues aos pais e responsaveis dos discentes envolvidos
para que as atividades fossem realizadas em casa na companhia de um adulto
responsavel, tutoria essencial para um dos treinos ortograficos, que consistia em um
ditado de frases (Atividade 2).

E importante ressaltar que os modelos das quatro atividades utilizadas para
coleta estao disponiveis nos Apéndices (Apéndice de 5 a 8) ao final deste trabalho e
foram confeccionados com a inten¢do de encontrar desvios ortogréaficos relacionados
aos fonemas estudados, o que justifica a escolha das palavras envolvidas nas
atividades.

Participaram desta pesquisa alunos de 3 turmas de 6° ano com cerca de
40 alunos cada turma, como ja detalhado anteriormente. Entretanto, nem todos os
responsaveis compareceram a escola para receber as atividades propostas, acao
necessaria visto que no periodo da pesquisa as aulas presenciais haviam sido
suspensas por conta da pandemia do virus Covid-19. ApoOs entrega, e apesar da
explicagdo e acompanhamento, somente 47 cadernos com as quatro atividades foram
devolvidos para a pesquisadora, conforme € possivel verificar na descrigdo do Quadro
09.

Quadro 09 — Numeros iniciais da coleta de dados
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Fonte: pesquisa direta

Diante dos numeros iniciais de cadernos pedagogicos apresentados, vale
ressaltar que nao houve escolha de sujeitos participantes, tendo a coleta sido feita de
forma aleatdria, um dos requisitos das pesquisas que envolvem pessoas, segundo o
CEP, o que causa maior seguranca para a analise de dados e para os resultados da
pesquisa. Dentre o corpus coletado, foi possivel apurar 92 treinos ortogréaficos e 92
textos espontaneos. Alguns cadernos foram entregues incompletos, sem algum texto
espontaneo ou sem o ditado de frases. Todos continham o ditado imagético e pelo
menos um texto espontaneo.

No geral, quanto as ocorréncias relacionadas ao fonema /I/ e a semivogal
/w/, a Turma 01 apresentou 85 casos diversos, a Turma 02 apresentou 118 e a Turma
03, 32, totalizando a soma de 237 ocorréncias englobando a vocalizagdo, seu
processo reverso, 0 apagamento de L, o surgimento da variante O e outras

modalidades. E possivel verificar melhor tais nimeros no Grafico 01, a seguir.

Gréfico 01 — Numeros gerais de ocorréncias

Turma 1l
36%

Turma 2
50%

Fonte: pesquisa direta
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Visualizando o grafico 01, é possivel atestar que a Turma 02 foi
visivelmente a mais produtiva em ocorréncias ortogréaficas relacionadas a lateral /I/ ou
a semivogal /w/, porém ndo h& motivo aparente para este fendmeno, visto que o
critério aleatoriedade no alcance dos alunos foi respeitado. Ressalta-se que muitas
outras ocorréncias fono-ortograficas foram encontradas nas atividades coletadas,
como as relacionadas com as variedades do fonema /s/, hipercorrecdes, epénteses,
translineacdes, hiper e hipossegmentagdes etc., entretanto, seguindo o objetivo desta
pesquisa, as ocorréncias nao relacionadas ao objeto pesquisado foram ignoradas.

Apoés visualizar o quadro geral da situacdo encontrada, foi necessario
compartimentar cada uma destas turmas, buscando a quantidade de casos

encontrados em cada categoria de andlise, conforme apresentado a seguir.

Grafico 02 — Categorias de analise por turma
60
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2 I

- | I
s

Troca de L por U Troca de U por L Apagamentode L  Qutras ocorréncias
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o

B Turmal MTurma?2 Turma 3

Fonte: pesquisa direta

Atesta-se um desequilibrio em relagéo as turmas, ndo ha predominancia
constante de uma ou outra ocorréncia, o que revela dificuldade e até uma certa
aleatoriedade na grafia de palavras com possibilidade da ocorréncia da vocalizacao
da consoante lateral /I/.

Conforme destaca Garcia (2017, p. 97) “em virtude de ser uma variavel
muito recorrente na fala dos brasileiros, torna-se dificil para a crianca [...] compreender

que algo que é ouvido como ‘U’ precisa ser grafado como um ‘I'”. Isso corrobora com
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a primeira hipotese desta pesquisa, segundo a qual o aluno escreve de acordo com 0
apoio que encontra na oralidade.

Por fim, de forma geral, no que tange aos desvios em relagéo ao tipo de
texto, houveram 126 desvios nos treinos ortograficos e 111 nos textos espontaneos.
Diante do exposto, trona-se crucial o detalhamento de cada categoria para que seja
possivel conhecer as palavras e 0s contextos de ocorréncias. Na proxima sec¢ao sera

analisada a primeira categoria, a vocalizagdo: troca de L por U.
7.2 TrocadelL porU

O aparecimento do U em posicdes sildbicas onde a norma padrao da lingua
estabelece um L, ou seja, o0 processo de vocalizacao, € muito comum na escrita, visto

que na oralidade ele € quase categorico, conforme afirma Garcia (2017, p. 96-97)

N&o restam duvidas de que as representagdes graficas com ‘U’ tém
origem na variagdo da lingua oral que, em nosso dialeto, pode ser
considerada como um fendmeno praticamente categ6rico, uma vez
gue ocorre na fala de grande parte dos falantes do portugués brasileiro,
independente da classe social.

Em todos os textos coletados, treinos ortograficos e produgdes textuais
espontaneas, foi encontrado um total de 50 vocalizacdes, presentes em coda medial
e em coda final de varias palavras. Algumas palavras apresentaram mais de uma
grafia diferente, realizadas por sujeitos diferentes.

No Quadro 10, é possivel conhecer as palavras que sofreram 0 processo
de vocalizagdo e as formas de grafia que foram encontradas nos diversos textos.
Destaca-se que as palavras também forma classificadas pelo tipo de coda que
possuem o fonema /I/, se contém coda medial (CM) ou coda final (CF).

Quadro 10 — Palavras com troca de L por U

‘Girassol  Girasou 1 CF
Surreal Sureau 1 CF
Automovel Automoveu / 2 CF

altomoveu
Hotel Oteu / hoteu 3 CF

(Continua)
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Palma Pauma 5 CM
Alfinete Aufinete 1 CM
Voltou Voutou CM
Calca Causa [/ cauca [/ 7 CM
caussa
Balde Baude / baulde 10 CM
Revoltado Revoutado 1 CM
Real Reau 1 CF
Soldado Soudado 2 CM
Bolsa bousa 3 CM
Aldeia Audeia 1 CM
Filtro fiutro 2 CM
Anel Aneu 1 CF
Caracol caracou 3 CF
Humilde Umiude 1 CM
Volta-se Voutase 1 CM
Alguns Augus 1 CM
Barril Bariu 2 CF
Total: 50

Fonte: pesquisa direta

Verifica-se que as palavras que mais sofreram o processo de vocalizacao
foram:
e Balde (10 vezes)
e Calca (7 vezes)
e Palma (5 vezes)
e Hotel, Bolsa e Caracol (3 vezes cada)
Do total dos 50 desvios encontrados, 39 ocorreram nos treinos ortograficos
e 11 nos textos espontaneos. O que, inicialmente, confronta com a Hipotese Il desta
pesquisa, segundo a qual as ocorréncias acontecem mais em textos espontaneos que
em treinos ortograficos.
Além disso, as Turmas 01 e 02 tiveram a mesma quantidade de

vocalizagdes (19 ocorréncias), entretanto, na Turma 01 elas ficaram concentradas nos
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treinos ortograficos, enquanto na Turma 02, essa divisdo foi mais equilibrada.
Ademais, de um ponto de vista morfolégico que, apesar de nédo ser alvo da presente
pesquisa, pode, de alguma maneira, influenciar nos desvios, nesta categoria foram
encontrados mais erros nas palavras ndo-verbais que nas verbais.

No que tange ao tipo de coda existente nas palavras que sofreram desvios
ortogréficos, verifica-se que os desvios de CF apareceram 14 vezes, enquando foram
contados 31 desvios de CM. Percebe-se que, nesta categoria, houve
predominantemente mais desvios na posi¢ao de coda medial.

No Grafico 03, apresenta-se uma analise detalhada dos numeros da

vocalizacdo obtidos por cada turma em cada tipo de texto.

Grafico 03 — Trocas de L por U por tipos de texto

20
15
10
5
0
Turma 1 Turma 2 Turma 3
B Treinos ortograficos Textos espontaneos

Fonte: pesquisa direta

No Quadro 10, percebe-se que a maioria das palavras que sofreram a
ocorréncia da vocalizacao tinham ambiente propicio para tanto na coda medial. Essa
situacao reforca o que foi pensado na Hipotese Il desta pesquisa, segundo a qual “as
ocorréncias da vocalizacdo da lateral acontecem mais em posicdo de coda silabica
medial”.

Dentre tais palavras, é necessario destacar a palavra “automoével” que
possui dois momentos propicios as ocorréncias de troca de L por U (coda final) e U
por L (coda medial). Logo, aparecera nas duas categorias. Ademais, chama atencéo
também a palavra “calga”, que constava do ditado imagético. Tal palavra apresenta
em sua Ultima silaba a C, que ocasiona hipercorrecdes. Apesar das diferentes

manifestagbes do fonema /s/ ndo serem alvo deste trabalho, palavra “calga” sofreu
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trés vezes a vocalizacdo associada com a troca de C por S, fenbmenos que
associados ocasionaram a alteracdo semantica, se transformando em “causa’,

conforme a figura:

Figura 03 — Mudanga semantica da palavra “cal¢a”

Fonte: pesquisa direta

Importante ressaltar que os casos em que, na palavra “cal¢a”, ocorreu
apenas a mudanca de C por S ndo foram considerados para esta anédlise de dados,
somente os que a vocalizacao também apareceu. E que também foram encontrados
casos em que a situacao reversa ocorre, ou seja, a palavra CAUSA sofre a troca de
U por L associada com variacdes do /s/. Estes Ultimos casos sdo demonstrados na
proxima categoria: troca de U por L.

7.3 Trocade U por L

A categoria de troca do segmento vocalico U pela consoante L foi bastante
produtiva nos textos coletados. Foi encontrado um total de 91 ocorréncias deste tipo
em coda medial e em coda final. No quadro é possivel observar a lista com todas as
palavras que sofreram tal processo, bem como as diferentes formas de grafia

encontradas e a quantidade de vezes em que cada palavra sofreu a troca.

Quadro 11 — Palavras com troca de U por L

Abriu Abril 4 CF
Assistiu Asistil 3 CF
Gostou Gostol 2 CF
Resolveu Resovel / ressovel 3 CF

(Continua)



Astronauta

Mingau

Conseguiu
Causa
Ficou
Acabou
Saudade

Automovel

Degrau
Decidiu
Escondeu
Viu

Pediu
Esfriou
Apaixonou
Aceitou
Apareceu
Levou
Perdeu
Achou
Deu
Recuperou
Faleceu
Respondeu
Passou
Existiu
Chegou
Chamou
Trancou

Pegou

Astronalta / hastro

nalta
Mingal /

mingual

migal /

Conseguil / conceguil

Calsa
Ficol
Acabol
Saldade
Altomovel
movel
Degral
Desidil
Escondel
Vil

/

alto-

Pedil / pidil / mipedil

Esfriol
Apaixonol
Aceitol
Aparecel
Livol
Perdel
Achol

Del
Recuperol

Falecel

Respondel

Passol
Esistil
Chegol
Chamol
Trancol

Pegol
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CM

CM

CM
CM

(Continua)
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Libertou Libertol 1 CF
Botou Botol 1 CF
Outro Oltro 1 CM
Resgatou Resgatol 1 CF
Autor Altor 3 CM
Andou Andol 1 CF
Roubou Robol 1 (CM)/CF
Voltou Voutol 1 CF
Gravou Gravol 1 CF
Total: 91

Fonte: pesquisa direta

As palavras que apresentaram mais vezes a ocorréncia desta categoria

foram:

e Astronauta (9 vezes)
e Mingau (8 vezes)

e Automovel, degrau e pediu (5 vezes)

A troca de U por L foi mais produtiva que a vocalizagéo propriamente dita,
visto que, no total, forma contabilizadas 91 casos deste tipo de troca, entretanto, ndo
houve equilibrio das quantidades entre as turmas e os tipos de texto. No gréafico abaixo
€ possivel verificar detalhadamente o aparecimento da consoante em detrimento da

vogal com numeros detalhados por turma e por tipo de texto.

Grafico 04 — Trocas de U por L por tipos de textos
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Turma 1 Turma 2 Turma 3
B Treinos ortograficos Textos espontaneos

Fonte: pesquisa direta
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Atesta-se que a ocorréncia da troca de U por L foi mais produtiva na coda
final dos verbos no pretérito (58 ocorréncias) e na coda final de ndo-verbos (14
ocorréncias), totalizando 72 ocorréncias em CF. Mas é preciso destacar que algumas
palavras da categoria ndo-verbos obtiveram um numero maior de ocorréncias
encontradas, enquanto a maioria dos verbos s6 aparece uma vez com a troca
ortogréafica. Do ponto de vista morfoldgico, a troca da coda final dos verbos pode ser
considerada uma hipercorrecao, “nesse caso, € preciso que o professor analise esta
grafia de maneira diferenciada, percebendo a reflexdo linguistico do aprendiz.”
(GARCIA, 2017, p. 97)

Dentre os casos de verbos encontrados nesta categoria de ocorréncias,
alguns merecem ser destacados. Primeiro, observa-se que o verbo abriu, conjugado
no pretérito do indicativo, mas foi encontrado quatro vezes grafado com L no final,
ocasionando mudanca semantica pois, neste caso, surge a grafia do més de Abril.
Em situacdo semelhante, a palavra viu também sofre mudan¢ca seméantica com o
aparecimento do L ao final, fazendo referéncia ao adjetivo vil, esta ocorréncia foi
encontrada duas vezes no mesmo texto, mostrando uma individualizacdo do sujeito
que fez o desvio.

Outro caso curioso nesta categoria € o do verbo resolver e suas variacdes
qgue possui dois ambientes propicios para ocorréncia de fendbmenos fonoldgicos
ligados as letras L e U quando esta conjugado no pretérito perfeito do indicativo, logo,
sofreu, além da troca de U por L também o processo de apagamento de L na silaba
medial e, em outros casos, a vocaliza¢cdo também na silaba medial. Na Figura 4 é

possivel verificar as diferentes grafias encontradas.

Figura 04 — Verbo Resolver

——

Fonte: pesquisa direta
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Além de resolver, o verbo roubou, que também tem dois ambientes
propicios para o fenbmeno de troca, sofreu 0 apagamento do U medial, ocasionadno
a reducdo da estrutura silabica CVC para CV. Ademais, o verbo voltou, que também
tem em suas duas silabas ambientes propicios para a ocorréncia de fendbmenos
fonologicos, foi encontrado com a vocalizacdo na coda medial e com 0 processo
reverso na coda final.

Apesar do elemento morfolégico ndo ser o alvo do estudo teorico da
presente pesquisa, € impossivel ignorar as ocorréncias coletadas no que tange a
guantidade de palavras verbais que sofreram desvios ortograficos relacionados aos
fonemas /Il e /w/. Os verbos, segundo Camara Jr. (2019) possuem flexdes
predominantemente regulares, o que pode auxiliar o professor no ensino da grafia
verbal. Para tanto, deve ser considerado o sufixo numero-pessoal, no caso em

questao representado pelo “-u”.

7.4 Apagamento de L

A terceira categoria de analise proposta no presente trabalho constitui um
desvio muito comum. Em meio aos textos coletados, foram encontradas 30
ocorréncias de apagamento de L em verbos e em nao-verbos. Além disso, foi notavel

a quantidade de ocorréncias por palavra, visto que somente 6 palavras foram

encontradas.

Quadro 12 — Palavras com apagamento de L

Pulseira Puseira / puceira / puceria/ 13
pusera

Almogamos Amogamos / a musamos 2

Desculpa (s) Descupa (s) 5

Resolveu / resolveram Ressovel / resover / 5
resoveral

Filtro Fitro 3

Jornal Jorna 2

TOTAL 30

Fonte: pesquisa direta

Dentre estas 30 ocorréncias, 14 foram encontradas em treinos ortogréaficos

e 16 encontradas em textos espontaneos. Ao detalhar estes dados por turma,
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conforme grafico abaixo, € possivel perceber que na Turma 03 houve um equilibrio
entre ocorréncia/tipos de texto, porém, nas demais turmas nao houve prevaléncia de
ocorréncias em um tipo de texto, pois os numeros foram muito proximos no total.

Os erros ortograficos de apagamento das palavras pulseira e desculpa
podem ser justificados pelo fato de, no PB, néo existir a formacao do ditongo /uu/, ja
gue o fonema /I/ tem som de [u]. A solucéo encontra pelo sujeito € o apagamento na
escrita, refletindo o apagamento que ja é feito na oralidade, reforcando a Hipotese |
desta pesquisa, de que o aluno escreve de acordo com 0 apoio que encontra na
oralidade.

Esses dados atendem a condicao estabelecida por Da Hora (2009) de que
0 apagamento do fonema /I/ p6s-vocélico acontecera de forma categdérica no contexto
fonolégico de uma silaba cujo nucleo é formado pela vogal [u].

Grafico 05 — Apagamentos de L por tipos de textos
10

Turma 1 Turma 2 Turma 3

B Treinos ortograficos Textos espontaneos

Fonte: pesquisa direta

Na proxima secéo sera analisada a ultima categoria de analise que este
trabalho se propde, que diz respeito as manifestacdes que ndo se encaixaram nas

anteriores.

7.5 Outras ocorréncias

Na quarta categoria foram agrupadas todas as ocorréncias que nao se
encaixam nas trés primeiras categorias, mas envolvem a grafia de palavras com U ou

L na coda de suas silabas. Inicialmente, esperava-se encontrar apenas o surgimento
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da variante O nas codas em substituicdo ao L e ao U, entretanto, nos textos coletados
foi possivel encontrar outros desvios como o0 apagamento de U na coda silabica, a
acentuacédo inadequada da vogal para suprir o apagamento do L etc.

No total, foram 66 ocorréncias nesta categoria, divididos em 20 na Turma

01, 40 na Turma 02 e 6 na Turma 03, conforme o Gréafico 06.

Grafico 06 — Outras ocorréncias por tipos de textos
30
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B Treinos ortograficos Textos espontaneos
Fonte: pesquisa direta
Diante da diversidade de casos encontrados e para melhor visualizagéo
dos dados, esta categoria esta dividida em subcategorias e organizadas em quadros

separados. A primeira subcategoria engloba os casos do surgimento da variante O

em substituicdo ao L ou ao U na coda silabica de verbos e ndo-verbos.

Quadro 13 — Suriimento da variante O

Barril Bario / Barrio 12
Viu Vio 1
Conseguiu Conseguio / comseguio 2
Pediu Pidio / pedio 3
Sofreu Sofreo 2
Decidiu Descidio 1
Desistiu Desistio 1
Caiu Caio / cair 4

(Continua)
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Abriu Abrio 2
Filtro Friotro / fiotrom 2
Assitiu Asistio 1
TOTAL 31

Fonte: pesquisa direta

A segunda subcategoria é a dos casos de Apagamento do U na coda
silabica, principalmente de verbos no pretérito do indicativo, caso bastante comum no
uso da lingua escrita e falada. Porém, alguns nado-verbos do léxico da Lingua
Portuguesa também podem sofrer tal ocorréncia, como € o caso da palavra
“bebedouro”, que, nesta coleta de dados, sofreu trés vezes o apagamento do U na
silaba medial.

Ademais, sobre os verbos, € importante destacar que, apesar da maior
recorréncia ser na coda da silaba final, alguns verbos tém silabas mediais como
ambiente propicio para tal fendmeno, como € o caso do verbo “roubou”, que foi alvo
de uma destas ocorréncias. No Quadro 14, € possivel verificar a lista de palavras em

gue isso ocorreu e a quantidade de vezes.

Quadro 14 — Apagamento de U na coda silabica

Mandou Mando 1
Bebedouro Bebedoro 3
Perdeu Perde 1
Encontrou Encontro 5
Esfriou Esfrio 1
Acordou Acordo 1
Roubou Robol 1
Estudou Estudo 1
TOTAL 14

Fonte: pesquisa direta
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Como atestado, a maioria das palavras que sofreram o apagamento de U
sao palavras verbais. O apagamento da saliéncia fénica € comumente feito na lingua

falada do portugués brasileiro, como corrobora Mattos (2019, p. 145)

Outro fator que pode ser explorado em relagdo a grafia do sufixo
ndmero-pessoal -u é a saliéncia fénica deste elemento que pode se
fazer significativamente para que o aprendiz reconhega a presenca do
morfema -u, ainda que ele n&do seja pronunciado na maioria das vezes
pelos falantes do portugués brasileiro.

Ainda sobre 0 apagamento do U na coda silabica, é importante verificar que
ha uma alteracdo semantica quando ocorre este apagamento em alguns verbos. E
isso pode causar uma falha de comunicacao entre autor e leitor, ja que o verbo passa
a ndo combinar mais com o tempo e nem com a pessoa da conjugacao original, como
na mudanca de “estudou” para “estudo”, em que o tempo passa de pretérito para
presente, e a pessoa de 32 pessoa para 12 pessoa.

Por fim, foram encontradas ocorréncias totalmente n&o previstas e que nao
cabem em nenhuma das categorias ou subcategorias anteriores, a maioria delas
associadas com outros desvios ortogréaficos, mas todas, mesmo que de forma indireta,

tém alguma relacdo com o uso do U e do L na coda silabica.

Quadro 15 — Demais ocorréncias

Irméo Imal 1
Autor Aultor 1
Ao Au 2
Saudade Sauldade 2
Preocupado Prelcupado 1
Automovel Automovio 1
Ciumes Siomes 2
Estao Estal 1
Muro Mulro 1
Pulseira Porcera 1
TOTAL 13

Fonte: pesquisa direta
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Apesar de serem casos encontrados em menor niumero e de forma isolada,
€ possivel tracar hipoteses acerca de tais erros ortograficos. Assim, verifica-se que ha
casos em que houve acumulo do U e do L na coda, como em “saudade”, “muro” e
“autor”, o que demonstra que o falante imprime uma forca a mais no som do fonema
/w/ e se hipercorrige, ja que ha palavras no léxico da Lingua Portuguesa com a coda
UL, como € o caso de “pulseira”. Ha nas palavras “estdo” e “Irmao” houve a troca do
O por L em palavras que possuem o til como nasal.

Por todo o exposto, nota-se a riqueza da diversidade de hipoteses tracadas
sobre o uso da lingua na coleta realizada. A diversificacao dos textos dos instrumentos
de coleta e o quesito aleatoriedade com que foram aplicados ocasionaram a
produtividade de ocorréncias relacionadas ao uso do fonema consonantal /I/ e da glide
/w/, que vao além da vocalizacdo, processo fonolégico mais conhecido quando se
trata desses segmentos.

Isto posto, conforme os objetivos do presente estudo, a préxima secao
apresenta um produto pensado e elaborado para amenizar os problemas ortograficos
relacionados ao /I/ e ao /w/ nos textos escritos em sala de aula e visa, assim, melhorar

o desempenho ortogréafico dos individuos.
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8 PROPOSTA DE INTERVENCAO

O Programa de Mestrado Profissional - PROFLETRAS exige que apods 0s
estudos e pesquisa realizados sempre pautados na realidade de sala de aula do
professor pesquisador, seja apresentada proposta de intervencdo que vise amenizar
ou sanar as dificuldades de ensino do problema estudado.

Inicialmente, pontua-se que proposta interventiva desta dissertacdo sera
entregue separada, em formato digital, para que ganhe mais autonomia e mobilidade.
Porém, neste topico pretende-se expor seu embasamento e breve apresentacéo.

A intervencdo que se apresenta na presente pesquisa ndo tem a intengéo
de ser um milagre nos problemas ortograficos relacionados ao processo de
vocalizacdo da lateral. Sdo apenas sugestdes ao trabalho docente para o
enfrentamento das dificuldades ortograficas presentes na rotina. Diante da variedade
de erros encontrados, das regularidades e irregularidades, sdo necessarias atividades
diversificadas que envolvam tanto a consciéncia fonolégica quanto a escrita e
memorizacao.

Tais sugestdes, além de considerarem 0s aspectos da pesquisa realizada,
consideram o atual panorama do ensino brasileiro, em que a grande maioria das
escolas publicas de Ensino Fundamental esta utilizando a pratica de ensino remoto
ou hibrido, em virtude do afastamento social necessario no cenario da pandemia do
virus Covid-19.

Atualmente, as escolas incentivam bastante o uso de Metodologias Ativas
na educacao, como salas de aula invertidas, uso de tecnologias e Gamificacdo, sendo
esta Ultima o embasamento da presente proposta. Considera-se que as pessoas, em
geral, aprendem conteudos de formas diferentes, logo, é necessaria uma
diversificacdo na metodologia docente para atrair a atencédo dos alunos e consolidar
o conhecimento para este publico jovem téo diverso.

A gamificacdo consiste em uma metodologia que envolve jogos,
brincadeiras e desafios para concretizacao de um objetivo de aprendizagem. Os jogos
sempre foram parte do ideario cultural de todas as civilizagbes e é perceptivel a
atracdo dos seres humanos por eles, notadamente as criancas e jovens. Sao muitos
os beneficios das atividades que envolvem brincadeiras, ludicidade e mais ainda das

gue agregam tecnologia em sua prética.
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O uso de estratégias de gamificacdo pode ser feito em diversas areas e
segmentos em que haja a finalidade de engajar pessoas para a execucao de
determinadas atividades. Tais estratégias encontram, na educacdo, area muito
propensa e com muitas possibilidades de utilizagdo, pois, no processo ensino-
aprendizagem, o docente € sempre incentivado a buscar métodos e estratégias a fim
de alcancar objetivos especificos de ensino de forma divertida, conforme corrobora
Vianna (2013, p. 108).

Talvez seja a educacdo uma das areas em que se tem maior
expectativa com relacéo a extenséo de beneficios passiveis de serem
alcancados com a gamificacdo. Segundo a opinido de renomados
especialistas no tema, trata-se apenas de uma questdo de tempo até
que as escolas passem a incluir aspectos dos jogos no aprendizado,
flexibilizando curriculos de ensino universais em prol de ua maior
adaptacao a individualidade de cada aluno.

Considerando as necessidades de aprendizagem ja demonstradas neste
trabalho, propde- se o uso de recursos de gamificacdo para o ensino de ortografia,
principalmente no que tange aos fonemas /I/ e /w/ na coda silabica.

Dentre os mais abrangentes beneficios da gamificacdo, estdo o maior
interesse que desperta nos alunos, principalmente quando envolve algum tipo de
tecnologia e a autonomia que os alunos adquirem, além do empoderamento do seu
conhecimento como uma “vitéria”.

A intencdo € aumentar participacdo dos alunos nas aulas de ortografia,
incentivar a reflexdo, desenvolver o didlogo e incentivar a resolucéo de desafios. Além
disso, objetiva-se utilizar plataformas/aplicativos virtuais nas quais os docentes podem
criar seus proprios jogos sem necessidade de dispéndio monetario e que possam
alcancar os objetivos de sua aula de uma forma mais atrativa.

Assim, esta proposta foi pensada para ser dupla. O primeiro produto
consiste em um E-book em formato PDF, intitulado “Palavras com L e U no fim das
silabas: uma proposta didatica gamificada para o ensino de fono-ortografia”,
disponivel através de QrCode, que tem, diretamente, como publico-alvo professores
de Lingua Portuguesa e outros profissionais da educacéo e, indiretamente, os alunos
beneficiados com o aprendizado docente. Este E-book visa fornecer uma sequéncia
didatica gamificada que contemple o uso de ferramentas, aplicativos e plataformas
tecnologicas direcionadas ao ensino de ortografia.

Esta sequéncia didatica esta dividida em sete “Momentos”, contendo, cada

um, um jogo ou um desafio para sondar, refletir ou consolidar o conhecimento de
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palavras com L e U no final de suas silabas. Estes momentos alternam o uso de
tecnologia com jogos e atividades que necessitam de menos recursos tecnoldgicos.
Assim, se torna uma proposta flexivel tanto em relagéo ao tempo de execuc¢ao quanto
aos recursos a serem utilizados, o que proporciona ao docente mais autonomia para
adaptar as sugestdes dadas a sua realidade escolar. Assim, contempla atividades em
grupo de sondagem e consolidacdo do conhecimento, jogos em celular, bingo e
atividades que proporcionem a exposi¢cdo do conhecimento adquirido em cada fase.
Portanto, séo etapas da sequéncia:

e Momento 1 - DESAFIO — Sondagem das palavras com L e U no final
das silabas

e Momento 2 — JOGO - Ludico — Ditado sonoro-imagético digital

¢ Momento 3 — JOGO - Bingo

e Momento 4 — JOGO — Wordwall — Palavra faltante

e Momento 5 — JOGO - Ludico — Jogo de Blocos

¢ Momento 6 — DESAFIO — Sistematizacao da regra do verbo

e Momento 7 — DESAFIO — Exploragéo das palavras aprendidas

Duas plataformas digitais sdo utilizadas, de forma intercalada, no decorrer
da sequéncia gamificada: o “WordWall”, plataforma publica na qual o professor pode
criar seus proprios jogos e disponibilizar a seus alunos através de link.; e o “LU.dico”,
protétipo de jogo para celular desenvolvido pela professora pesqusiadora deste
trabalho, sendo este ultimo o segundo produto desta proposta.

O jogo para celular que recebeu o nome de “LU.dico” ainda esta em fase
de protétipo e contém duas fases que visam contemplar o conteddo sem parecer que
se estd em uma aula. No nome foram destacados os fonemas que séo o foco desta
pesquisa, e buscou-se utilizar palavra que faz referéncia a jogos e brincadeiras.
Ademais, como dito, o jogo foi idealizado para ser utilizado em celulares, visto que, na
realidade dos sujeitos desta pesquisa, este € o principal meio de acesso as aulas.

A primeira fase do jogo LU.dico consiste em um ditado sonoro-imagético
digital, no qual o jogador utiliza dos diferentes estimulos (som e imagem) para refletir

sobre a escrita das palavras. Enquanto a segunda fase € um jogo de blocos que caem
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com mais velocidade de acordo com o tempo, sendo o jogador instigado a clicar nas
palavras que estdo escritas de acordo com o padrao ortografico.

Ressalta-se que no jogo LU.dico todas as palavras utilizadas nas duas
fases foram selecionadas a partir das dificuldades encontradas nos dados da presente
coleta. E que os instrumentos da coleta também podem ser utilizados pelos docentes
como forma de sondagem antes da sequéncia de jogos e desafios. A intencéo €,
posteriormente, disponibilizar o jogo em plataformas e lojas de aplicativos para que
outros professores possam ter acesso a esta ferramenta.

Ao final do e-book encontra-se ainda duas sugestdes de outras plataformas
e aplicativos que o docente pode explorar para implementar sua metodologia em
relacdo a fono-ortografia.

Assim, a sequéncia gamificada e 0 jogo sdo opc¢Oes aos docentes que
percebem dificuldades fono-ortograficas relacionadas a vocalizacéo da lateral em sua
sala de aula, podendo fazer intervences a qualguer momento da sequéncia com
modificacdes e melhorias. Reforca-se que detalhes maiores sobre a utilizacdo e
procedimentos estdo disponiveis no PDF intitulado “Palavras com L e U: uma proposta

didatica gamificada para o ensino de fono-ortografia”.
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9 CONCLUSAO

Esta pesquisa partiu da inquietacdo da pesquisadora em relacdo as
inimeras dificuldades de alunos do Ensino Fundamental em compreender o uso do
fonema /Il e da semivogal /w/ na lingua escrita. Para nortea-lo, utilizou-se como
suporte teorico os conceitos da Teoria da Silaba, analisando o processo de
vocalizacdo da lateral, seu processo reverso e outras ocorréncias relacionadas aos
segmentos fonémicos em estudo.

Ao submeter trés turmas de, em média, 40 alunos a duas atividades de
treino ortografico e duas de producéo textual espontanea percebeu-se a recorréncia
de desvios relacionados as letras L e U na posicéo de coda silabica. A realizacao do
fonema lateral /I/ como a vogal alta /w/ ndo foi, nos dados coletados, a mais recorrente
opcao de escrita, apesar de ter sido o gatilho inicial desta pesquisa. Observou-se erros
ortogréficos de substituicdo e apagamento tanto na coda medial como na coda final
de palavras verbais e nao-verbais.

De modo geral, observou-se que, apesar da produtividade do desvio de
vocalizagdo, a substituicho de U por L foi mais recorrente nas manifestagdes
encontradas no corpus desta pesquisa. Porém, outras ocorréncias como
apagamentos e surgimento de variantes adversas também aconteceram.

Buscou-se comprovar as hipéteses iniciais da pesquisa e responder as
guestdes que a nortearam. O primeiro questionamento aborda sobre o(s) gatilho(s)
fonolégicos que levam a vocalizacdo, porém a pesquisa foi inconclusiva quanto a esta
pergunta, visto que as ocorréncias presentes nos dados ndo parecem seguir uma
regularidade de forma satisfatéria para realizar afirmacdes acerca de contextos
fonolégicos que levariam ao processo de vocalizacao.

Em muitas ocorréncias como na vocalizagcdo propriamente dita e no
apagamento de L pdés-vocalico em silabas com U como vogal central foi possivel
comprovar, através dos dados estatisticos apresentados, a primeira hipétese desta
pesquisa, segundo a qual: o aluno escreve de acordo com 0 apoio que encontra na
oralidade e alguns segmentos precedentes podem favorecer o fendbmeno. Essa
reincidéncia de desvios por apoio na oralidade reforca a necessidade de que se
desenvolva um ensino que contemple a diferenga entre lingua oral e escrita e alerte

para os perigos da unificacdo dessas situa¢cées comunicativas.
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Uma das questbes norteadoras da presente pesquisa apresenta
guestionamento acerca do ambiente estrutural que o fenémeno da vocalizacdo mais
ocorre. Esta questdo corrobora com o exposto na segunda hipétese, que foi
confirmada pois na primeira categoria, a da vocalizac&o, alvo principal da presente
pesquisa, ocorreram mais casos na posi¢cao de coda silabica de silabas mediais (31
ocorréncias) que de silabas finais (14 ocorréncias). Esse fendmeno nao se realiza em
conformidade com os estudos de Da Hora (2009) para quem a maior ocorréncia da
vocalizag&o aconteceria em coda no final da palavra.

Em resposta a ultima questéo norteadora da pesquisa e a terceira hipétese
gue trata sobre os contextos de escrita das substituicdes gréaficas, atesta-se que a
terceira hipoétese foi confrontada pelos dados coletados pela pesquisa e ndo pode ser
provada, visto que a pesquisa atesta mais desvios nos treinos ortograficos (126) que
nos textos espontaneos (111), contudo verifica-se que a diferenca ndo foi muito
significativa de um para outro. Porém, qualitativamente, nas producdes de contos
espontaneos os desvios encontrados foram mais diversificados do que nos treinos
ortograficos, aparecendo variantes ndo esperadas no comec¢o da pesquisa, 0 que
pode ser efeito da liberdade produtiva proporcionada pela narrativa espontanea.

Nota-se que, através da diversidade de erros encontrados, alguns desvios
tém origem em problemas de carater fonoldgico, € 0 caso em gue ocorre o apoio ha
oralidade. Para esses casos sao necessarias atividades que aprimorem a consciéncia
fonolégica do individuo. H4 também desvios que, apesar de se relacionarem com o
fonema lateral e a glide estudados, possuem certa regularidade casos em que sao
necessarias alternativas que envolvam a visualizacao, a escrita e a memorizagao.

Diante do que foi apresentado, percebe-se que este estudo € relevante
para o ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, uma vez que visa auxiliar os
professores, sejam formados em Pedagogia que trabalham nos Anos Iniciais, sejam
formados em Letras que séo responsaveis pela disciplina de Lingua Portuguesa nos
Anos Finais do Ensino Fundamental.

Destaca-se, também, que esse trabalho reforca a necessidade de reflexédo
sobre erros ortograficos que, por vezes, se mantém até a vida adulta em situagdes
sociais comuns e monitoradas. Suscita-se, assim, a elaboracdo de mais propostas de
ensino que minimizem as diversas dificuldades que os alunos tém em relacdo aos

mecanismos de funcionamento da lingua.
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APENDICE 1: TERMO DE ASSENTIMENTO
TERMO DE ASSENTIMENTO

Eu estou sendo
convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “VOCALIZACAO DA
LATERAL /I/: umaanalise da escritade alunos do 6° ano do Ensino Fundamental,
a luz da Teoria da Silaba”.

Nesta pesquisa pretende-se investigar a natureza fonologica das
ocorréncias da vocalizagdo da consoante /lI/. Em outras palavras busca-se
entender o uso que os alunos fazem das palavras que terminam com U e com L,
ou que tém tais letras no fim das silabas.

(JUSTIFICATIVA) O motivo que nos leva a pesquisa esse assunto advém
da experiéncia de anos em salas de aula confrontada com a enorme dificuldade dos
alunos de todas as séries em relacéo a ortografia. Além disso, o ensino da ortografia
deve ser prioridade nas aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que o dominio das
guestdes linguisticas € imprescindivel na formacdo de um texto coerente e coeso. A
vocalizagdo € um processo que precisa ser investigado e aprofundado para
determinar as ocorréncias e se apresente uma proposta de intervencdo, pois

geralmente esse assunto ndo € abordado nos livros didaticos e poucas sédo as
pesquisas sobre esse tema.

(OBJETIVOS) Desse modo, o presente trabalho tem como objetivo geral
investigar a natureza fonologica das ocorréncias da vocaliza¢do da consoante lateral
/I e seu processo reverso ha escrita de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental em
uma escola publica de Sao Luis — Maranhdo. Tem ainda como objetivos especificos:
() mapear ocorréncias de variacdo do /I/ nos textos dos alunos do 6° ano e seu
processo reverso; (Il) categorizar as ocorréncias encontradas; (lll) descrever
estatisticamente as variantes encontradas na vocalizacao da lateral e seu contexto de
ocorréncia; (IV) Elaborar proposta de intervencdo que amenize as ocorréncias.

(PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS)

A presente pesquisa serd de natureza quali-quantitativa, através da
observacéo e andlise de contelido, a ser realizada nas turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental de uma escola municipal de Sao Luis — Maranhao.

A pesquisa sera desenvolvida seguindo as etapas abaixo e 0s seguintes
instrumentos de coleta:

a) Producao de textos monitorados — ditado imagético e ditado de lista de frases;

b) Producéo de textos espontaneos;

c) Os erros serdo extraidos e registrados em uma ficha, arrolados e grupos de
acordo com a categorizacao;

d) Elaboracdo de uma proposta de ensino que ajude a diminuir os desvios
ortograficos encontrados.

A abordagem dos participantes, sera, primeiramente por meio da
apresentacao do Termo de Assentimento e, em seguida, por meio da aplicagdo das
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atividades, para os participantes que se disponibilizarem voluntariamente a participar
da pesquisa. Os alunos que nédo aceitarem participar da pesquisa receberao atividade
de Leitura e Interpretacdo Textual diferenciada conforme o contetddo programatico da
disciplina utilizando o livro didatico, ndo sofrendo nenhum tipo de prejuizo.

(RISCOS E FORMAS DE ASSISTENCIA) Uma investigacéo, seja ela da
natureza que for, uma vez envolvendo seres humanos, os participantes poderéo esta
suscetiveis de sofrer algum tipo de risco. No caso especifico deste estudo, podemos
apontar trés tipos de riscos: a) Violacdo: a exposicdo dos dados pode proporcionar
constrangimento aos participantes. Visando evitar esse possivel risco sera garantido
o0 anonimato dos envolvidos. Na atividade de coleta de dados nos comprometemos
em nao identificar o aluno com nome real. Apenas com nome ficticio. b) Saida da
rotina: ao propormos uma atividade diagnostica poderemos colocar o participante em
situacdo que o desmotive, principalmente se for realizada fora do horéario escolar.
Visando evitar esse possivel risco, a coleta de dados serd executada no horario
normal da escola e respeitando os dias letivos previstos no calendario. A coleta de
dados sera inserida dentro do planejamento de aula do professor. ¢) Traumas: a
experiéncia de participar de uma pesquisa, se negativa, podem causar traumas
psiquicos aos envolvidos, para evitar possivel risco, assegura-se o0 cuidado
pedagdgico com a escolha do instrumento de coleta de dados e o respeito ao ritmo
de aprendizagem dos participantes. O instrumento de coleta de dados sera uma
atividade de leitura e interpretacéo textual, considerando o nivel de aprendizagem dos
alunos, e ainda, em caso de danos o aluno sera assistido pelo professor em uma sala
reservada, com a escuta assistida.

(RELEVANCIA) Os riscos se justificam pelos beneficios que seréo resultantes
da pesquisa que consistem no entendimento do grau de dificuldade dos alunos no que
tange ao processo analisado, além de revelar o grau de competéncia linguistica dos
alunos na aprendizagem de lingua escrita, o que possibilita interferéncias nas
dificuldades apresentadas por meio de estratégias de aprendizagem. Tais estratégias
contribuirdo para melhoria do processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Analisando o bindmio risco versus beneficio, percebemos que a realizacao

da pesquisa € relevante, ja que proporciona a adicdo de saberes e que 0s riscos
existentes estdo sob assisténcia de medidas de protecao aplicaveis no decorrer do
processo. O menor terd toda assisténcia por danos, se vier ocorrer, de forma gratuita,
assim como receber algum tipo de indenizagéo, se este decorrer da pesquisa, e se
porventura gerar alguma despesa ao participante, tera direito ao ressarcimento, feito
pela pesquisadora, do valor investido.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e
assinar um termo de consentimento. Vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que
desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera
retirar o consentimento ou interromper a sua participacao a qualquer momento. A sua
participacéo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade
ou modificacdo na forma em que é atendido (a) pelo pesquisador que ira tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em
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nenhuma publicacdo. Assim, vocé tem o tempo necessario para decidir se aceita
participar da pesquisa em andamento

(RESULTADOS) Os resultados estaréo a sua disposicédo quando finalizada. O
nome ou o material que indique a participacdo do menor néo sera liberado sem a
permissao do responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa
ficardo arquivados com o pesquisador responsavel, por um periodo de 5 (cinco) anos,
e apos esse tempo serdo destruidos. Esse termo encontra-se em duas vias, sendo
gue uma copia sera arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra fornecida a
VOCé.

Eu, , declaro que
concordo em participar desse estudo.

Sao Luis, de de 2020

Assinatura do aluno

Assinatura do pesquisador
Em caso de davida com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
CEP — COMITE DE ETICA EM PESQUISA — UESPI

“O Comité de Etica em pesquisa é um colegiado multo e transdisciplinar, independente, que deve existir
nas instituicbes que realizam pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os
interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos (Resolugdo 466/12 Conselho Nacional de
Saude).”

Rua Olavo Bilac, Teresina (PI), cep 64001-280

Fone (86(32214749/6658

Email: comitedeeticauespi@hotmail.com

Pesquisadora responsavel: Thayrinne Yasmin Pereira Corréa
Endereco: Avenida Edson Brand&o s/n Condominio EcoSpace |l
Séo Luis (MA) CEP 65045-380

Telefone: (98) 981192760/ email: thayrinneadv@hotmai.com
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APENDICE 2: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O menor , sob sua
responsabilidade, estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da
pesquisa “VOCALIZACAO DA LATERAL /I/: uma anélise da escrita de alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental, a luz da Teoria da Silaba”. Nesta pesquisa pretende-se
investigar a natureza fonoldgica das ocorréncias da vocalizagdo da consoante lateral
/Il. Em outras palavras busca-se entender o uso que os alunos fazem das palavras
que terminam com U e com L, ou que tém tais letras no fim das silabas.

(JUSTIFICATIVA) O motivo que nos leva a pesquisa esse assunto advém
da experiéncia de anos em salas de aula confrontada com a enorme dificuldade dos
alunos de todas as séries em relagcéo a ortografia. Além disso, o ensino da ortografia
deve ser prioridade nas aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que o dominio das
questdes linguisticas € imprescindivel na formagédo de um texto coerente e coeso. A
vocalizacdo € um processo que precisa ser investigado e aprofundado para
determinar as ocorréncias e se apresente uma proposta de intervencdo, pois
geralmente esse assunto ndo € abordado nos livros didaticos e poucas sdo as
pesquisas sobre esse tema.

(OBJETIVOS) Desse modo, o presente trabalho tem como objetivo geral
investigar a natureza fonologica das ocorréncias da vocaliza¢do da consoante lateral
/I e seu processo reverso ha escrita de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental em
uma escola publica de Sdo Luis — Maranhdo. Tem ainda como objetivos especificos:
() mapear ocorréncias de variacdo do /lI/ nos textos dos alunos do 6° ano e seu
processo reverso; (Il) categorizar as ocorréncias encontradas; (lll) descrever
estatisticamente as variantes encontradas na vocalizacao da lateral e seu contexto de
ocorréncia; (IV) Elaborar proposta de intervengcdo que amenize as ocorréncias.

(PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS) A presente pesquisa sera de
natureza quali-quantitativa, através da observacdo e analise de conteudo, a ser
realizada nas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal de
S&o Luis — Maranhéo.

A pesquisa sera desenvolvida seguindo as etapas abaixo e os seguintes
instrumentos de coleta:

e) Producao de textos monitorados — ditado imagético e ditado de lista de frases;

f) Producéo de textos espontaneos;

g) Os erros serdo extraidos e registrados em uma ficha, arrolados e grupos de
acordo com a categorizacao;

h) Elaboracdo de uma proposta de ensino que ajude a diminuir os desvios
ortograficos encontrados.

A abordagem inicial dos participantes sera feita por meio da apresentacao
do Termo de Assentimento e, em seguida, por meio das aplicagdes das atividades
diagnésticas, para o0s participantes que se disponibilizarem a participar
voluntariamente da pesquisa. Os alunos que n&o aceitarem participar da pesquisa
receberdo atividade de Leitura e Interpretacdo Textual diferenciada conforme o
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conteudo programatico da disciplina utilizando o livro didatico, ndo sofrendo nenhum
tipo de prejuizo.

(RISCOS E FORMAS DE ASSISTENCIA) Uma investigacéo, seja ela da
natureza que for, uma vez envolvendo seres humanos, os participantes poderao esta
suscetiveis de sofrer algum tipo de risco. No caso especifico deste estudo, podemos
apontar trés tipos de riscos: a) Violacdo: a exposicdo dos dados pode proporcionar
constrangimento aos participantes. Visando evitar esse possivel risco seréa garantido
0 anonimato dos envolvidos. Na atividade de coleta de dados nos comprometemos
em nao identificar o aluno com nome real. Apenas com nome ficticio. b) Saida da
rotina: ao propormos uma atividade diagnostica poderemos colocar o participante em
situacdo que o desmotive, principalmente se for realizada fora do horario escolar.
Visando evitar esse possivel risco, a coleta de dados serd executada no horario
normal da escola e respeitando os dias letivos previstos no calendario. A coleta de
dados sera inserida dentro do planejamento de aula do professor. ¢) Traumas: a
experiéncia de participar de uma pesquisa, se negativa, podem causar traumas
psiquicos aos envolvidos, para evitar possivel risco, assegura-se o0 cuidado
pedagdgico com a escolha do instrumento de coleta de dados e o respeito ao ritmo
de aprendizagem dos participantes. O instrumento de coleta de dados sera uma
atividade de leitura e interpretagao textual, considerando o nivel de aprendizagem dos
alunos, e ainda, em caso de danos o aluno sera assistido pelo professor em uma sala
reservada, com a escuta assistida.

(RELEVANCIA) Os riscos se justificam pelos beneficios que ser&o
resultantes da pesquisa que consistem no entendimento do grau de dificuldade dos
alunos no que tange ao processo analisado, além de revelar o grau de competéncia
linguistica dos alunos na aprendizagem de lingua escrita, o que possibilita
interferéncias nas dificuldades apresentadas por meio de estratégias de
aprendizagem. Tais estratégias contribuirdo para melhoria do processo ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa. Analisando o binémio risco versus beneficio,
percebemos que a realizacdo da pesquisa é relevante, ja que proporciona a adicao
de saberes e que 0s riscos existentes estdo sob assisténcia de medidas de protecao
aplicaveis no decorrer do processo. O menor tera toda assisténcia por danos, se vier
ocorrer, de forma gratuita, assim como receber algum tipo de indenizacéo, se este
decorrer da pesquisa, e se por ventura gerar alguma despesa ao participante, tera
direito ao ressarcimento, feito pela pesquisadora, do valor investido.

Para participar desta pesquisa, o0 menor sob sua responsabilidade néo tera
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Ele ser& esclarecido (a)
em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a
participar sem sofrer qualquer tipo de represalia ou dano. Vocé, como responsavel
pelo menor, podera retirar seu consentimento ou interromper a participacdo dele a
qualquer momento. A participagdo dele € voluntaria e a recusa em participar ndo
acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido (a) pelo
pesquisador que ird tratar a identidade do menor com padrfes profissionais de sigilo.
O menor ndo sera identificado em nenhuma publicacdo. Assim, vocé tem o tempo
necessario para decidir se autoriza o menor a participar da pesquisa em andamento.

(RESULTADOS) Os resultados estarédo a sua disposicédo quando finalizada. O
nome ou o material que indique a participacdo do menor nao sera liberado sem a sua
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permissao. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel, por um periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo serao
destruidos. Esse termo de consentimento encontra-se em duas vias, sendo que uma
cOpia sera arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra fornecida a vocé.

Eu, )
declaro que concordo que o menor sob minha responsabilidade participe do estudo.

Sao Luis, de de 2020.

Assinatura do (a) responsavel

Assinatura do (a) pesquisador(a)

Em caso de davida com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
CEP — COMITE DE ETICA EM PESQUISA — UESPI

“O Comité de Etica em pesquisa é um colegiado multo e transdisciplinar, independente, que
deve existir nas instituicbes que realizam pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil,
criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade
e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos (Resolucao 466/12
Conselho Nacional de Saude).”

Rua Olavo Bilac, Teresina (PI), cep 64001-280

Fone (86(32214749/6658

Email: comitedeeticauespi@hotmail.com

Pesquisadora responsavel: Thayrinne Yasmin Pereira Corréa
Endereco: Avenida Edson Brand&o s/n Condominio EcoSpace |l
Sao Luis (MA) CEP 65045-380

Telefone: (98) 981192760/ email: thayrinneadv@hotmai.com



APENDICE 3: DECLARACAO DE INSTITUICAO E INFRAESTRUTURA

et Mentd &
Sio Luls

PREFEITURA DE SAO LU{S - MARANHAO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SEMED
SUPERINTENDENCIA DA AREA DE ENSINO FUNDAMENTAL - SAEF
UEB ENSINO FUNDAMENTAL SA0O RAIMUNDO
Rua 15, n° 200, Conjunto Sdo Raimundo, Bairro Sta. Bérbara

DECLARAGAO DE INSTITUIGAO E INFRAESTRUTURA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora
THAYRINNE YASMIN PEREIRA CORREA para realizar seu projeto de pesquisa
intitulado “VOCALIZAGAO DA LATERAL /I: uma analise da escrita de alunos do
6° ano do Ensino Fundamental, a luz da Teoria da Silaba” sob orientagdo da Prof
Dr* Ailma do Nascimento Silva, cujo objetivo geral é investigara natureza fonoldgica
das ocorréncias da vocalizagdo da consoante lateral /I/ e seu processo reverso na
escrita de alunos do 6° ano, a fim de elaborar uma proposta de ensino. Declaramos
aindaquea escola tem infraesfruturanecessaria para que a pesquisadoradesenvoliva
a pesquisa.

Esta autorizagdo esta condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos
requisitos da Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Salde e suas
complementares, comprometendo-se em atualizaros dados pessoais dos sujeitos da
pesquisa, exclusivamente para fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a ndo
utilizacao das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou comunidade.

Antes de iniciar a coleta de dados, a pesquisadora devera apresentar a esta
instituicdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de
Etica e Pesquisa envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Sao Luls, !% de ‘M@@ de 2020

(Diretora Geral)
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APENDICE 4: DECLARACAO DO PESQUISADOR

Ao Comité de Etica em Pesquisa— CEP
Universidade Estadual do Piaui

Eu, THAYRINNE YASMIN PEREIRA CORREA, pesquisadora responsavel pela
pesquisa intitulada "VOCALIZACAO DA LATERAL /I: uma andlise_da escrita de
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, a luz da T eoria da Silaba”, declaro que:

Assumo o compromisso de cumprir os Termos da Resolug&o n°466/12, de 12
de Dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saide — CNS, e demais
resolugdes complementares a mesma (51016, 240/97, 251/97, 292/99,
340/04);
e Assumo os compromissos de zelar pela privacidade e pelo sigilo das
informagdes, que serdo obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da

pesquisa;
e Os maleriais e as informagdes obtidas no desenvolvimento desse trabalho

serdo utilizados apenas para se atingir ofs) objetivo(s) previsto(s) nesta
pesquisa e ndo serdo utilizados para outras pesquisas sem o devido
consentimento dos voluntarios;

Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serao arquivados pelo
periodo de 5 anos sob a responsabilidade de THAYRINNE YASMIN PEREIRA
CORREA; que também sera responsével pelo descarte dos materiais e dados,
caso os mesmos ainda sejam estocados ao final da pesquisa;

Os resultados da pesquisa serdo tomados publicos atraves de publicagdes em
periédicos cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou
n&o, respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos
da pesquisa;

O CEP-UESPI sera imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos
resultantes desta pesquisa com o participante;

« Declaro que esta pesquisa ainda néo foi iniciada;

« Apresentarei relatério final desta pesquisaao CEP-UESPI.

Teresina, 1L de _Mance  de2020

Panimny_Upswion Doruine. Govitn
& (Pesquigdorrasponsavel -Nome e CPF)
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APENDICE 5: INSTRUMENTO DE COLETA 1

Objetivo e metodologia da atividade: A presente atividade sera aplicada em um
horario regular de aula e sera solicitado que 0s sujeito escrevam o home das imagens
da forma que eles entendem que se escreve. Todas as palavras contém no meio ou
no fim de alguma silaba as letras U e L. N&o serao feitas leituras pelo professor e nem
apontamentos da forma correta de escrita, serdo aceitas as hipéteses de escrita de
cada sujeito.

DITADO IMAGETICO
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APENDICE 6: INSTRUMENTO DE COLETA 2

Objetivo e metodologia da atividade: Sera realizado um ditado de frases. Tais
frases conterdo palavras com U e L e verbos no pretérito perfeito terminados com U.
Sera solicitado que um aluno realize a leitura das frases para evitar que o professor
mecanize a pronuncia e influencie nas respostas dos sujeitos.

FRASES PARA DITADO

O soldado deu um anel a sua noiva.

Ela me pediu um papel emprestado.

Quando ele abriu o bau, havia um tesouro escondido.
A saudade que sinto é surreal.

Almocgamos fora e pegamos um automovel para casa.
Ele assistiu um filme de astronauta e gostou muito.
Subi rapido o degrau do hotel e cai.

O autor do livro € o mesmo que gravou o filme.

. Comprou o jornal, mas nao leu tudo.

10.Mamae fez o mingau e esfriou na palma da mao.

©E NV AW



APENDICE 7: INSTRUMENTO DE COLETA 3

Lingua Portuguesa ao tratar do tema CONTO MARAVILHOSO, serd sorteado m elemento

91

para cada aluno. Ele devera criar uma narrativa espontanea com os elementos que recebeu.

ELEMENTO 1- PERSONAGEM PRINCIPAL

BRUXA
SOLDADO
PRINCESA

CACADOR

ELEMENTO2 - TEMPO:
ANOS ATRAS
NO NASCER DO SOL

AO ENTARDECER

ELEMENTO 3- LOCAL
CAVERNA

CASTELO

CAMPO

TUNEL

ELEMENTO 4 - OBJETO:
ANEL

JAULA

CALDEIRAO

CALCA
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APENDICE 8: INSTRUMENTO DE COLETA 4

ATIVIDADE 4
Objetivo e metodologia da atividade: Os alunos deverao fazer a leitura individual das imagens,
utilizando seu conhecimento sobre Bullying, tema constantemente trabalhado na escola, e
escrever uma narrativa com um personagem que passe por esse conflito. O pesquisador
considerard apenas as informacgdes ortograficas dos textos produzidos, desconsiderando as
informacdes textuais.

PRODUCAO TEXTUAL

O que fazer: OLHE AS IMAGENS ABAIXO E CRIE UMA HISTORIA EM QUE O PERSONAGEM
PRINCIPAL SOFRE BULLYING. LEMBRE-SE QUE A HISTORIA PRECISA TER INICIO, MEIO E
FIM.

\IZ"__" ‘5 '/
L I

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23




ANEXOS

93



94

ANEXO 1: PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO ) Plotaforma
PIAUI - UESPI APrasi

| 3 PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP ]

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: VOCALIZAGAO DA LATERAL //
Pesquisador: THAYRINNE YASMIN PEREIRA CORREA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 30454920.5.0000.5209

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual do Piaui - UESPI
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 4.065.850

Apresentagédo do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa de campo, quali-quantitativa e aplicada. Participardo, 150 alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental em uma escola publica de Sdo Luis — Maranhao. A coleta de dados sera executada no
horario normal da escola e respeitando os dias letivos previstos no calendario. A coleta de dados sera
inserida dentro do planejamento de aula do professor. Como instrumento de coleta de dados serdo
aplicados levantamentos, através de produgdes textuais espontaneas, e atividades de treino ortografico:
a) Produgdo de textos monitorados — ditado imagético e ditado de lista de frases;

b) Produgdo de textos espontaneos;

c) Os erros serdo extraidos e registrados em uma ficha, arrolados e grupos de acordo com a categorizagao;
d) Elaboragdo de uma proposta de ensino que ajude a diminuir os desvios ortograficos encontrados.

Objetivo da Pesquisa:

Investigar a natureza fonol6gica das ocorréncias da vocaliza¢do da consoante lateral /I/ e seu processo
reverso na escrita de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental em uma escola pablica de Sao Luis -
Maranhao.

Enderego: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul CEP: 64.001-280
UF: PI Municiplo: TERESINA
Telefone: (86)3221-6658 Fax: (86)3221-4749 E-mail: comitedeeticauespi@uespi.br
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Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A presente pesquisa envolve riscos, pois, teoricamente toda pesquisa que envolve seres humanos envolve
riscos. No caso especifico nesse estudo, considerando os sujeitos da pesquisa, considera-se trés tipos de
risco:

a) Violagdo: a exposi¢do dos dados pode proporcionar algum tipo de constrangimento aos sujeitos, pois a
ortografia ainda & um a marca do sucesso ou insucesso dos aprendizes. Visando evitar esse possivel risco
sera garantido o anonimato dos envolvidos nas atividades de coleta de dados;

b) Saida da rotina: ao propor uma atividade diagnostica é possivel colocar o participante em situagéo que o
desmotive, principalmente se for realizada fora do horario escolar. Visando evitar esse possivel risco, a
coleta de dados sera executada no horario normal da escola e respeitando os dias letivos previstos no
calendario. A coleta de dados sera inserida dentro do planejamento de aula do professor;

c) Traumas: a experiéncia de participar de uma pesquisa, se negativa, pode causar traumas psiquicos aos
envolvidos, para evitar possivel risco, assegura-se o cuidado pedagégico com a escolha do instrumento de
coleta de dados e o respeito ao ritmo de aprendizagem dos participantes.

Beneficios:

Este trabalho tem como beneficios previstos o entendimento do grau de dificuldade dos alunos no que tange
ao processo fono-ortografico analisado, além de revelar o grau de competéncia linguistica dos alunos na
aprendizagem de lingua escrita, o que possibilita interferéncias nas dificuldades apresentadas por meio de
estratégias de aprendizagem. Tais estratégias contribuirdo para melhoria do processo ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa.

Comentérios e Consideracbes sobre a Pesquisa:

Pesquisa viavel e de grande alcance social.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Foram apresentados:

- Folha de Rosto preenchida, assinada, carimbada e datada.

- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) em linguagem clara e objetiva com todos os aspectos
metodolégicos a serem executados e/ou Termo de Assentimento (para menor de idade

Enderego: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul CEP: 64.001-280

UF: PI Municiplo: TERESINA

Telefone: (86)3221-6658 Fax: (86)3221-4749 E-mail: comitedeeticauespi@uespi.br
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ou incapaz);

- Declaragdo da Instituig@o e Infra-estrutura em papel timbrado da instituigéo, carimbada, datada e assinada;
- Projeto de pesquisa na integra (word/pdf);

- Instrumento de coleta de dados EM ARQUIVO SEPARADO(questionario/entrevista/formulario/roteiro);

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

De acordo com a analise, conforme a Resolugdo CNS/MS N°466/12 e seus complementares, o presente
projeto de pesquisa apresenta o parecer APROVADO por apresentar todas as solicitagdes indicadas na
versao anterior (TALE e TCLE com endosso, sem paginagdo e espago para rubrica e linguagem).

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 14/05/2020 Aceito
| do Projeto ROJETO 1512743.pdf 16:12:22
TCLE /Termos de [ TCLEMODIFICADO.pdf 14/05/2020 | THAYRINNE Aceito
Assentimento / 16:11:39 | YASMIN PEREIRA
Justificativa de CORREA
| Auséncia
TCLE /Termos de | TAMODIFICADO.pdf 14/05/2020 | THAYRINNE Aceito
Assentimento / 16:11:26 | YASMIN PEREIRA
Justificativa de CORREA
| Auséncia
Folha de Rosto folhaDerosto2.pdf 25/03/2020 | THAYRINNE Aceito

13:37:59 | YASMIN PEREIRA
Outros CURRICULUM pdf 18/03/2020 | THAYRINNE Aceito
15:23:36 | YASMIN PEREIRA
Orgamento ORCAMENTO.pdf 18/03/2020 | THAYRINNE Aceito
15:22:26 | YASMIN PEREIRA
Cronograma Cronograma.pdf 18/03/2020 | THAYRINNE Aceito
15:20:45 | YASMIN PEREIRA
Outros InstrumentoDeColetad.pdf 18/03/2020 | THAYRINNE Aceito
15:19:14 | YASMIN PEREIRA

Enderego: Rua Olavo Bilac, 2335

Bairro: Centro/Sul CEP: 64,001-280

UF: PI Municiplo: TERESINA

Telefone: (86)3221-6658 Fax: (86)3221-4749 E-mail: comitedeeticauespi@uespi.br
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Outros InstrumentoDeColeta3.pdf 18/03/2020 | THAYRINNE Aceito
15:19:00 | YASMIN PEREIRA
Outros InstrumentosDeColetale2.pdf 18/03/2020 | THAYRINNE Aceito
15:18:46 | YASMIN PEREIRA

Projeto Detalhado / | PROJETOFINAL.pdf 18/03/2020 | THAYRINNE Aceito
Brochura 14:42:54 |YASMIN PEREIRA

L Investigador CORREA

TCLE / Termos de | TA.pdf 18/03/2020 | THAYRINNE Aceito
Assentimento / 14:42:30 |YASMIN PEREIRA
Justificativa de CORREA

| Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 18/03/2020 | THAYRINNE Aceito
Assentimento / 14:41:54 |YASMIN PEREIRA
Justificativa de CORREA

| Auséncia -
Declaragdo de DeclaracaoDalnstivicao.pdf 18/03/2020 | THAYRINNE Aceito
Instituicdo e 14:41:04 |YASMIN PEREIRA
Infraestrutura CORREA
Declaragao de DeclaracaoDoPesquisador.pdf 18/03/2020 | THAYRINNE Aceito
Pesquisadores 14:40:24 | YASMIN PEREIRA

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

TERESINA, 03 de Junho de 2020

Assinado por:
LUCIANA SARAIVA E SILVA
(Coordenador(a))

Bairro: Centro/Sul
UF: PI

Telefone: (86)3221-6658

Enderego: Rua Olavo Bilac, 2335

CEP: 64.001-280

Municipio: TERESINA

Fax: (86)3221-4749

E-mail: comitedeeticauespi@uespi.br
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