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RESUMO

Esta pesquisa investigou ocorréncias de escrita ndo convencional de palavras referentes aos
processos de hiper e hipossegmentacao. O primeiro € compreendido como a insercéo de espago
indevido no interior de uma palavra; e o segundo, como o apagamento do espaco que ha entre
palavras. Embora os referidos processos sejam bem caracteristicos da fase da aquisicdo da
escrita, eles ainda sdo produzidos em etapas escolares posteriores. Devido a essa questéo,
buscaram-se compreender as possiveis motivacOes dessa escrita produzida ainda por alunos do
6° ano. O corpus foi constituido por 65 (sessenta e cinco) textos que apresentaram 350
(trezentos e cinquenta) dados dos processos analisados. Objetivou-se com o estudo, analisar
ocorréncias de escrita ndo convencional, focalizando os processos de hipo e hipersegmentacao
em textos escritos por alunos do sexto ano do Ensino Fundamental. Para isso, buscou-se
subsidio tedrico nos estudos de Bisol (2014), Nespor e Vogel (1994), Abaurre (1991), Kato
(1987), Faraco (2012), Cunha (2004), Collischonn (2014) e Tenani (2011). Nos resultados
encontrados, verificaram-se 202 casos de hipossegmentacdo, 132 de hipersegmentacéo e apenas
16 hibridos — estruturas que apresentam simultaneamente a ocorréncia dos dois processos. Apos
descricdes e analises, constatou-se que a palavra gramatical esta presente na maioria dos dados
de segmentacdo indevida dos processos analisados. Dessa forma, inferiu-se que os alunos
participantes desta pesquisa tiveram, principalmente, dificuldades para reconhecer essas
palavras como autdnomas, o que favoreceu as ocorréncias de segmentacdo nao convencional.
Diante das constatacGes feitas, foram elaboradas atividades que visam criar condicGes para que
os alunos reconhecam as palavras gramaticais, compreendendo seu funcionamento de maneira
reflexiva.

Palavras-chave: Escrita ndo convencional. Hipossegmentacdo. Hipersegmentacdo. Prosddia.



ABSTRACT

This research investigated occurrences of unconventional writing of words referring to the
processes of hyper and hyposegmentation. The first is understood as the insertion of improper
space within a word; and the second as the erasing of the space between words. Although these
processes are very characteristic of the writing acquisition phase, they are still produced in
school stages after this one. Due to this issue, we sought to understand the possible motivations
of this writing produced by students of the 6th grade. The corpus was constituted by 65 (sixty-
five) texts that presented 350 (three hundred and fifty) data of the analyzed processes. The
objective of the study was to analyze occurrences of unconventional writing, focusing on the
processes of hypo and hypersegmentation in texts written by students of the sixth year of
Elementary School. For this, theoretical support was sought in the studies of Bisol (2014),
Nespor and Vogel (1994), Abaurre (1991), Kato (1987), Faraco (2012), Cunha (2004),
Collischonn (2014) and Tenani (2011). In the results found, there were 202 cases of
hyposegmentation, 132 of hypersegmentation and only 16 hybrids - structures that
simultaneously present the occurrence of both processes. After descriptions and analyzes, it was
found that the gramatical word is present in most data of improper segmentation of the analyzed
processes. Thus, it was inferred that the students participating in this research had, mainly,
difficulties to recognize these words as autonomous, which favored the occurrences of
unconventional segmentation. In view of the findings made, activities were designed to create
conditions for students to recognize grammatical words, understanding their functioning in a
reflexive way.

Keywords: Unconventional writing. Hyposegmentation. Hypersegmentation. Prosody.
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1 INTRODUCAO

Na escola, a fungédo primordial do estudo da lingua é criar condi¢des para que 0s alunos
se comuniquem por meio da oralidade e da escrita, principalmente, em contextos formais. Eles
precisam compreender o que ouvem, leem, além de escrever adequadamente nas diversas
situacGes comunicativas, no entanto o cenario educacional brasileiro, parece estar distante dessa
realidade, uma vez que as dificuldades encontradas na efetivacao do ensino-aprendizagem ainda
s&o muitas.

Nessa preocupante conjuntura, a falta de dominio basico das habilidades de leitura e de
escrita de grande parte dos estudantes vem sendo percebida como um sério problema a ser
refletido em ambiente escolar, uma vez que tem prejudicado seriamente o desenvolvimento
destes. O direcionamento a apropriacao dessas habilidades é um processo complexo e exige do
professor observacdo, competéncia tanto tedrica quanto pedagogica, entre outras, para que se
planeje e execute uma proposta de ensino que reduza as dificuldades, principalmente,
relacionadas a escrita ortogréafica.

Diante dessa questdo, a motivacao para esta pesquisa surgiu a partir de experiéncias com
0 ensino de Lingua Portuguesa, especialmente, escrita ortografica em turmas de 6° (sexto) ano
do Ensino Fundamental. Apresentou-se uma inquietacdo diante da forma como os alunos
estavam escrevendo, ja que muitos deles, inclusive, ja percorreram 0s primeiros anos dessa
etapa escolar, no entanto ainda demonstram ter dificuldade para estabelecer os espacos
existentes entre certas palavras na escrita. Nesse sentido, supde-se que exista uma necessidade
em retomar alguns conhecimentos sobre a lingua e, em especifico, ortogréficos, para que 0s
estudantes possam continuar avancando na aprendizagem acerca das convencdes daquela.

Nesse sentido, o tema “PROCESSOS DE HIPER E HIPOSSEGMENTACAO NA
PRODUCAO ESCRITA DE ALUNOS DO 6° ANO: uma analise na perspectiva da fonologia
prosddica e seus constituintes” foi desenvolvido na tentativa de compreender quais as
motivagdes para tantas ocorréncias identificadas nos textos dos alunos. A escrita de palavras
bem comuns ao cotidiano deles foi grafada inadequadamente, e se olhada sem reflexao, poderia
conduzir o professor apenas a critica-la como um erro absurdo e inaceitavel, no entanto sentiu-
se a urgéncia de pesquisar sobre o assunto, uma vez que, em alguns casos, constatou-se,
preliminarmente, certa relagdo da escrita ndo convencional com a prondncia de algumas
palavras em certos contextos.

Sendo assim, voltou-se para a prosédia — caracterizada pela entonacéo, ritmo e acento

(intensidade, tom e duracgéo) das palavras nas construcgdes da fala — e os constituintes prosédicos
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como norteador para analise dos dados desta pesquisa no intuito de demonstrar se ha uma
possivel relacdo entre a forma como o aluno fala e escreve. Embora muitos dos estudantes no
Ensino Fundamental (doravante EF) demonstrem ter nocao de que a segmentacdo da fala difere-
se da escrita, 0s processos de segmentacdo indevida ainda aparecem manifestados nos textos
destes.

Esses processos séo definidos como hipossegmentacéo e hipersegmentagédo. O primeiro
¢ caracterizado pela juncdo de uma palavra a outra. Assim, as juncdes “porigco/por isso”,
“serumano/ser humano”, sdo exemplos dessa ocorréncia. Ja o segundo é definido pela criacédo
de espaco indevido no interior de uma palavra em dois ou mais segmentos. Neste caso, erros
ortograficos como “im portante/importante”, “a tensdo”/aten¢do”, ‘“de pois/depois”,
exemplificam a hipersegmentacao.

A abordagem do tema destacando tais processos fez-se relevante, uma vez que visa
contribuir para o ensino da Lingua Portuguesa (doravante LP), mais especificamente, o de
ortografia de palavras, pois possibilitard ao professor ndo sé detectar as dificuldades dos alunos,
como também planejar-se dentro das reais necessidades de seus alunos a fim de que possa
propor atividades interventivas diretas que visem reduzir tais desvios. Para os alunos, a
importancia se da pela oportunidade de aprender de maneira reflexiva e consciente,
compreendendo as motivacdes em especifico das segmenta¢des indevidas.

Diante da producdo desses processos na escrita, questionou-se: 0 que motiva a escrita
ndo convencional, especificamente, hiper e hipossegmentacdo de palavras em textos escritos?
Essa escrita ndo convencional pode ser considerada apenas um erro ortografico sem
importancia? As caracteristicas prosodicas da lingua portuguesa sdo percebidas nas
segmentacdes ndo convencionais nos textos escritos desses alunos?

Acerca dessas questdes, inferiram-se as seguintes hipoteses: as ocorréncias de escrita
ndo convencional desses estudantes podem revelar conhecimentos que tém sobre sua lingua;
como a fala é considerada um continuo de sinais acusticos, acredita-se que os alunos possam
estar, em certos contextos, até, inconscientemente, transpondo essa cadeia sonora para a escrita;
no processo de escrita 0s alunos também mobilizam conhecimentos que ja tém sobre essa
modalidade da lingua uma vez que ja convivem com ela cotidianamente.

Diante das questdes e hipoteses pontuadas acima, esta dissertagdo tem como objetivo
geral analisar ocorréncias de escrita ndo convencional, focalizando os processos de hipo e
hipersegmentacdo em textos escritos por alunos de sexto ano do EF. Para este fim, é preciso
identificar as ocorréncias de escrita ndo convencional, especificamente, hipo e

hipersegmentacdo; descrever suas caracteristicas, verificando sua relagdo com os constituintes
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prosodicos para que se possa elaborar uma proposta didatica, visando amenizar esses erros
ortogréficos.

No primeiro, apresenta-se a introducéo do estudo em que se descrevem a problematica,
as hipdteses, os objetivos e a motivacdo que direcionaram a realizacéo deste estudo.

No segundo capitulo, apresenta-se uma visdo panoramica acerca do percurso da historia
da escrita em que se especificam os sistemas de escrita logografico, silabico e alfabético a fim
de compreender como se deu seu desenvolvimento e importancia instituida pela sociedade.
Além disso, faz-se uma reflexdo sobre a diferenca entre as modalidades da lingua — oral e escrita
— e a inter-relacdo que hé entre elas para que se enfatize a necessidade de um ensino da lingua
para além de suas diferencas.

No terceiro capitulo, conceitua-se ortografia expondo sua funcéo, criticas sobre praticas
inadequadas do ensino dessa area apontadas pelos PCN ha tempos e que ainda hoje estdo
presentes na sala de aula. Enfatiza-se questdes referentes ao trabalho do professor no tocante a
observacdo diagnostica e planejamento para execucdo de um trabalho mais direcionado as reais
dificuldades dos alunos. Por fim, como as ocorréncias de hipo e hipersegmentacdo sdo
categorias de erros ortograficos, detalham-se, sobre esses processos, aspectos conceituais e
exemplos extraidos de pesquisas ja realizadas sobre o tema.

No quarto capitulo, apresenta-se o conceito de prosodia, algumas informagdes sobre a
fonologia prosodica, seguida da definicdo e exemplificagcdo dos constituintes prosddicos silaba
(o), pé métrico (), palavra fonoldgica (), grupo clitico (C), palavra fonolégica (®), frase
entonacional (I) e enunciado (U).

No quinto capitulo, delineia-se a metodologia executada no percurso da coleta de dados.
Quanto a natureza da pesquisa, configura-se como aplicada e a abordagem do problema, quali-
guantitativa. Quanto aos objetivos caracteriza-se como descritivo-explicativa e aos
procedimentos técnicos para fundamentar o trabalho, bibiografica. Para a analise, 0s
instrumentos para coleta de dados foram as atividades de produgdo espontaneas de textos
escritas em sala de aula pelos alunos do 6° ano.

No sexto capitulo, detalham-se duas se¢des: a descricdo dos dados e analise das
principais ocorréncias. Na primeira, identificam-se os dados conforme a estrutura dos processos
estudados, caracterizando as palavras envolvidas para tentar compreender possiveis motivacdes
dos erros; e na segunda, analisa-se as ocorréncias de segmentacgéo indevida, buscando pistas da
influéncia dos constituintes prosédicos nos dados de hipo e hipersegmentacao.

No sétimo capitulo, apresenta-se a proposta de intervencdo baseada nos resultados da

analise dos dados. Para mediacdo, frente ao problema constatado, foi elaborada a sequéncia
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didatica “Juntar ou separar? E s6 pensar!” que esta dividida em modulos, cujas atividades visam
criar condigdes para que os alunos reflitam sobre os principais erros de escrita, especificos aos
processos de hipo e hiperssegmentacdo. Para cada atividade, definiu-se a seguinte
sistematizacdo: leitura de texto, identificacdo do erro, analise de possiveis motivacdes do erro,
reescrita dos dados conforme a convencéo ortografica da lingua e revisao das descobertas.

Em seguida, expde-se a conclusdo sobre os dados verificados neste estudo dos quais se
interpretam as seguintes motivacgdes: a influéncia dos conhecimentos que os alunos ja tém sobre
a escrita; o apoio na cadeia da fala que se observa em dados de hipossegmentacédo grafados nos
textos espontaneos; e a suposta relacdo que ha entre os dados dos processos evidenciados e 0s
constituintes prosédicos, denotando, inclusive, as caracteristicas fonoldgicas da lingua
portuguesa.

Detalhados, portanto, os capitulos desta pesquisa, faz-se necessario, ainda, informar
que, como houve participacdo direta de pessoas (alunos do 6° ano do EF), esta pesquisa cujo
nimero do CAEE é 25768019.6.0000.5209 foi submetida a avaliagdo do Comité de Etica em

Pesquisa da Universidade Estadual do Piaui — UESPI e executada no ano de 2019.
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2 O PERCURSO HISTORICO DA ESCRITA

E fato a importancia da modalidade escrita da lingua para o exercicio das praticas
sociais; inclusive, é a mais enfatizada na escola e a mais cobrada em situagdes avaliativas e em
contextos externos a esta instituicdo. Sendo assim, faz-se imprescindivel fazer uma breve
retomada sobre a histdria da escrita, reforcar o papel que a escola deve exercer diante do ensino

desta modalidade, bem como compreender os rumos que a sociedade deu a esta.

2.1 Retomada histérica da escrita

E de conhecimento geral que a linguagem oral é o principal meio de manifestacéo da
linguagem verbal, e a escrita um segundo meio de expresséo. Sobre a oralidade, sabe-se que se
manifestou a mais de cem mil anos enquanto a escrita € compreendida como uma recente
criagdo humana cuja origem deu-se ha cinco mil anos, segundo Faraco (2012).

Estudos registram que a escrita deu-se, simultaneamente, a consolidacao das sociedades
humanas em desenvolvimento. Em consequéncia disso, segundo Faraco (2012), sua funcéo
primaria tinha como registro atividades sociais, econémicas e politicas da época. A interacdo
com a vida pratica fez com que surgisse a necessidade de criacdo de sistemas graficos para nota
de estocagem de grdos e de animais, atividades administrativas: decisfes governamentais,
acordos diplomaticos, registro da cultura oral em suas principais formas em uso contemporaneo
a época, os textos literarios, entre outros.

Sobre essa fun¢do da escrita, Faraco (2012), em apresentacdo de um historico sobre esse
tipo de expressdo, afirma que a escrita manifestava-se em forma de desenho em que se
descreviam costumes antigos. A cultura era representada por meio de registros figurativos. O
autor confirma que, com o passar do tempo, a humanidade compreendeu que a linguagem
poderia ser desenhada; e, por conta disso, caracterizada como atemporal. Nesse sentido, o autor

informa que:

variou o elemento verbal tomado como referéncia. Em alguns contextos, criaram-se
signos graficos que representavam palavras (sistemas logograficos). E o caso da
escrita inicial dos sumérios (desenvolvida por volta do quarto milénio antes de Cristo),
dos egipcios (terceiro milénio antes de Cristo) e dos chineses (segundo milénio antes
de Cristo) — a Unica dessas escritas antigas ainda em uso (FARACO, 2012, p. 54).

Essa periodizagdo do historico da escrita indica que inicialmente o sistema era
logografico, denominado também de pictografico, uma vez que se assemelhava ao objeto a ser

representado que, segundo Rojo (2006, p. 12) “comegavam a ser utilizados para registar as
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trocas comerciais e se constituiam como signos-imagens dos objetos”. Posteriormente, essa
forma de referéncia foi substituida por logogramas (ou ideogramas), configurando-se como
signos abstratos, uma vez que eles passaram a representar a palavra sem recorrer a imagem
concreta do objeto, tornando-se, assim, uma representacdo simbolica e ndo mais iconica de
ideias ou acBes mais abstratas. E imprescindivel destacar que, logo apés esse sistema de escrita,
houve mudanca na forma de representar o mundo, surgindo entdo a representacdo fonética da
escrita.

Esse acontecimento favoreceu maior concretude, funcionalidade a esse sistema de
escrita, uma vez que era muito dificil representar muitas palavras por meio de figuras. E sobre
esse problema, Faraco (2012, p. 54) acrescenta que “em outros contextos criaram-se Sistemas
sildbicos em que cada signo representa uma silaba”, como ainda se verifica na lingua japonesa.

Pensando nessa situacdo, o autor argumenta ainda que

para entender o processo de abstracdo subjacente a essa sutil mas profunda
transformacdo, bastaria imaginar que, se a escrita do portugués fosse logogréfica,
haveria um logograma para a palavra pé. Com o tempo, este logograma passaria a ser
usado também para representar a silaba /pé/ em qualquer palavra como, por exemplo,
a silaba inicial de pele, pedra, pérola. Ou seja, o signo além de sua fungéo logogréfica,
teria adquirido a propriedade de representar uma sequéncia sonora silabica
(FARACO, 2012, p. 55).

Em consideracdo ao avanco em relacdo a funcionalidade do sistema escrito, 0 método
silabico diferenciava-se consideravelmente da escrita logografica. Aquele era muito mais
econdmico, permitia que se escrevesse menos, ser mais objetivo. E preciso enfatizar que,
divergente dos sistemas anteriores, o sistema silabico baseava-se no plano da expressdo,
direcionando a escrita para o sistema alfabético que, de acordo com Rojo (2006, p.15), tornava
seu aprendizado consideravelmente mais simples. Este tinha como elemento principal as vogais
e as consoantes em relagdo aos outros que tinham como referéncia palavras ou silabas. Sobre

isso, Faraco (2012, p. 55) adverte que:

embora as unidades verbais tomadas como referéncia para a construcdo da escrita
alfabética sejam consoantes e vogais, € preciso deixar claro que essa escrita nunca €
fonética no sentido estrito do termo, isto &, as letras ndo representam diretamente os
sons da fala, mas sim as unidades funcionais da lingua (chamadas tecnicamente de
fonemas), que séo abstratas.

O que Faraco (2012) explica é que a escrita alfabética é de base fonoldgica ja que faz
referéncia a representacdo abstrata da articulacdo dos sons da lingua. Essa relacdo €

compreendida como altamente significativa para o ensino da lingua, uma vez que muitos dos
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erros detectados nas producgOes textuais escritas por alunos do ensino fundamental podem ser
provenientes da ideia bastante enfatizada de que a escrita € uma representacdo exata da fala.

O aperfeicoamento do sistema de escrita logografico, silabico e alfabético resultou em
uma economia de signos. Sobre esses trés sistemas, Rojo (2006) assim os destaca: o logografico
compunha-se de signos cuja representacdo assemelhava-se a um objeto (pictogrma) ou a uma
ideia (ideograma), era constituido por milhares de signos o que acabava dificultando sua
assimilacdo. O silabico constitui-se de signos que representavam o som de uma silaba. Varios
povos criaram silabarios, dispondo de cerca de 80 a 120 signos. Ja o alfabético compunha-se
de signos que representavam um som decomposto (fonemas e ndo mais silabas). Segundo
Faraco (2012), o sistema sil&bico teve sua funcionalidade afirmada com vinte e trés caracteres.
Sobre a compreensao dos sistemas referidos, Rojo (2006) afirma que esses sistemas foram
combinados, resultando na formacédo da maior parte das escritas.

O que se constata é que, com toda essa evolucdo gradual dos sistemas de escrita,
percebeu-se uma maior praticidade no trato com os signos ¢ “essa escala de economia de meios,
obviamente, deu grande versatilidade e funcionalidade ao sistema alfabético, favorecendo um
dominio mais rapido da notacdo escrita” (FARACO, 2012, p. 60).

Depois de todo esse percurso, 0 advento da escrita alfabética expandiu-se, atingindo a
costa do Mediterraneo oriental aproximadamente no século XIV a. C. Conforme Rojo (2006,
p. 15), “o primeiro alfabeto conhecido era em escrita cuneiforme simplificada, com 30 signos.
Foi inventado em Ougarit, cidade comerciante da costa da Siria.” Os escribas dessa regido
adaptaram os caracteres baseados na escrita cuneiforme dos sumérios a fim de representar,
principalmente, as consoantes.

Mas, 0 mais importante desenvolvimento da escrita alfabética foi de responsabilidade
dos fenicios — sistema ancestral de todos os alfabetos do mundo, segundo Rojo (2006). Trata-
se de um silabario em que somente as consoantes sdo compreendidas como silabas. Esse sistema
fundamentou o alfabeto hebraico e o grego, sendo que este foi o responsavel por adaptacdes e
pelo acréscimo das vogais que, consequentemente, influenciou o alfabeto latino (FARACO,
2012).

Entdo, ja de muita relevancia para época, a escrita foi criada e modificada ao longo do
tempo por muitos povos na antiguidade, “mas que sempre nasceu de necessidades sociais
ligadas as esferas de poder das comunidades, seja poder de mando — como no caso do Egito —
seja poder econdmico, como no caso dos muitos povos comerciantes’” que precisaram dela para

suas relacdes de negocios (ROJO, 2006, p. 17).



20

A criagéo da escrita propiciou grandes mudangas na cultura humana, dentre elas Faraco
(2012, p. 61-62) destaca que

a inscricdo das leis foi dando a base para a organizacéo de sociedades cada vez mais
complexas; a fixacdo das crencas acabou por estruturar religides que espalharam suas
visdes de mundo e preceitos de vida por grandes espagos geograficos; a escrita do
imaginario favoreceu a transmigracao intercultural de simbolos, valores e arquétipos,
resultando numa explosiva espiral criativa; a escrita amplificou enormemente o
potencial de memoria da humanidade; e, por fim, o registro do conhecimento permitiu
0 seu crescimento exponencial na medida em que facilitou o desenvolvimento de
modos de organizacdo intelectual mais sistematicos e monitorados e, portanto de
praticas cognitivas mais abstratas e formalizadas que levaram, por exemplo, ao
desenvolvimento da matematica, das ciéncias e das tecnologias.

Frente a essa consequente evolucao de grande impacto social, ndo é de se estranhar o
atual prestigio que foi atribuido a escrita, uma vez que seus usos sé se ampliaram e beneficiaram
a humanidade com o passar do tempo. Higounet (2003, p. 14) assegura que “um processo
incalculdvel se deu quando se atingiu a decomposicao da frase em seus elementos, as palavras.”.

E por meio da palavra empregada em interacdo social numa sociedade letrada — da
atividade mais simples a mais complexa — que se pode observar as evidéncias da importancia
da modalidade escrita da lingua em meio a crescente difusdo de conhecimentos e informacées
nos mais diferentes contextos de interacdo. Bortoni-Ricardo (2004, p. 78) destaca que “é no
desempenho dos papéis sociais que os individuos transitam por espacos sociolinguisticos em
gue tém de dominar certos usos especializados na lingua. Nesse sentido, cabe a escola criar
condicdes para isso.

Sobre esse papel, Kato (1987, p. 7) ressalta:

que a funcéo da escola, na area da linguagem é introduzir a crianga no mundo da
escrita, tornando-a um cidadéo funcionalmente letrado, isto é, um sujeito capaz de
fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade individual e crescer
cognitivamente e para atender as varias demandas de um sociedade que prestigia esse
tipo de linguagem como um dos instrumentos de comunicacéo.

Ainda sobre a funcdo da escola, Elias (2014, p. 75) afirma que “a escola ¢, por
exceléncia, o locus — ou 0 espago — em que os educandos vao adquirir, de forma sistematica,
recursos comunicativos que lhes permitam desempenhar-se competentemente em praticas
especializadas.”.

Mas o que se observa, no contato cotidiano com textos escritos e pelos proprios
resultados de avaliagdes nacionais no pais, é que os alunos de uma forma geral apresentam
muita dificuldade quando se trata do emprego da lingua na modalidade escrita. Apos analisar
textos de alunos do 9° ano do EF e 32 série do EM, Silva (2012, p.165) afirma que um percentual

significativo de alunos tem dificuldades em relag¢do “a marca convencional da escrita alfabética
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padrdo e saem do curso secundario escrevendo a sua maneira.”. Silva (2012) reconhece ainda,
nesse estudo, a predominancia de marcas da modalidade oral nos textos escritos, fato bastante
recorrente em muitas pesquisas.

Embora seja comum a inter-relacdo das modalidades oral e escrita num texto,
principalmente, de criangas, € necessario que dependendo do contexto, alunos ja sejam
encaminhados a percepcdo desses aspectos. As marcas da lingua falada estdo evidentes na
escrita de alunos do ensino fundamental, evidenciando o entrecruzamento entre elas, no entanto
esse fato ndo desmerece o uso dessa modalidade enquanto apoio que o aluno busca, so revela
que essas modalidades se imbricam.

Sendo assim, parte-se a proxima secao para uma reflexdao sobre as modalidades oral e
escrita, ndo apenas no intuito de compreender por que foram tdo intensamente diferenciadas,
mas com a intencdo de conhecer suas relacoes a fim de poder melhor observar como os alunos

as relacionam no texto escrito.

2.2  Modalidades da lingua portuguesa — fala e escrita: diferencas e relacdes

Fala e escrita sdo duas modalidades linguisticas que embora apresentem peculiaridades,
ndo constituem variedades estanques e divergentes entre si. Em contextos linguisticos
especificos, uma e outra podem se relacionar, complementa-se por meio de interferéncia matua.
Isto posto, ndo faz sentido sobrestimar a escrita em desfavor da fala e nem o contrario, pois
conforme Marcuschi e Dionisio (2007, p. 15) “(...) as duas ndo estdo em concorréncia”. Sobre
cada, hd um contexto especifico que deve ser levado em consideracéo.

Todavia, 0 que se percebe tanto em pesquisas linguisticos quanto em ambiente escolar
é que a modalidade escrita da lingua foi dada um lugar de evidéncia em comparacédo a fala.
Aquela foi caracterizada como um bem imprescindivel as sociedades modernas, sinal de
conhecimento, desenvolvimento e poder. A lingua escrita obteve superioridade em relacdo a
lingua falada, tornando-se mais considerada que esta. Consequentemente, no sistema de ensino
escolar, esta € pouco trabalhada e muitas vezes, ndo € nem desenvolvida em sala de aula,
conforme afirmam Nobre e Favero (2011).

Sobre a descri¢do dessas modalidades, ainda objeto de estudo enfaticamente abordado
por pesquisadores da linguagem, Marcuschi (2008) discute as varias tendéncias que enfocam a
caracterizacdo e a relacédo entre essas formas de uso da lingua. A reféncia a essas tendéncias sdo

necessarias para que se possa compreender como essas modalidades linguisticas foram e
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precisam ser exploradas. O autor destaca estas quatro tendéncias: a dicotdmica, a
fenomenoldgica, a variacionista e a sociointeracionista.

A primeira delas é a perspectiva da dicotomia entre linguagem fala e escrita, essas
modalidades de linguagem s&o tomadas como duas formas distintas e, por vezes, bastante
opostas em suas caracteristicas. Marcuschi (2008, p. 27-28) ilustra diferencas apontadas por

autores que assim veem essas modalidades da lingua, como demonstrado no Quadro 1:

Quadro 1: Diferencas entre fala e escrita segundo a perspectiva da dicotomia

Fala Escrita

contextualizada Descontextualizada

dependente auténoma (em relacdo ao contexto)
implicita Explicita

redundante Condensada

ndo-planejada Planejada

Imprecisa Precisa

ndo-normatizada Normatizada

Fragmentaria Completa

Fonte: Rojo (2006, p. 27)

Comparando os tracos das modalidades da lingua, fala e escrita, no quadro acima,
percebem-se nitidamente as diferencas entre essas modalidades. A questdo € que as
caracteristicas da fala ndo se referem a todos os contextos dessa modalidade, do mesmo modo
deve-se pensar sobre as caracteristicas da escrita. Rojo (2006, p. 27) afirma que ha textos em
que essa analise pode até estar adequada a alguns exemplos, mas “o problema ¢ que elas
generalizam para toda a linguagem oral as caracteristicas da conversa cotidiana e para todos 0s
escritos as caracteristicas de certos escritos formais publicos.”.

Ainda sobre a tendéncia dicotdmica, Marchuschi (2008, p. 28) questiona a posi¢do de
autores que acabam afirmando que “tem o inconveniente de considerar a fala como o lugar do
erro e do caos gramatical, tomando a escrita como o lugar da norma e do bom uso da lingua”.
Essa tendéncia hd muito vem sendo difundida, mas outras também ja se fazem presentes no
discurso escolar.

A segunda tendéncia destacada pelo autor é a fenomenoldgica de carater culturalista,
que faz analises de cunho cognitivo, antropologico ou social, considerando as préaticas da
oralidade e da escrita, como: cultura oral — raciocinio pratico, atividade artesanal; cultura letrada
— raciocinio légico, atividade tecnoldgica. Essa perspectiva supervaloriza a cultura escrita.

Ja a terceira tendéncia, denominada de perspectiva variacionista, ndo apresenta

distingdes de valor entre fala e escrita, suas propostas fazem referéncia a variacdo padréo e néo-
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padrdo no ensino. Por fim, a quarta diz respeito a tendéncia sociointeracionista que se centra
numa analise dialdgica sobre as modalidades da lingua, fala e a escrita. Essa Ultima considera
sobre essas modalidades da lingua as seguintes caracteristicas: funcdes interacionais,
negociacdo, situacionalidade, dinamicidade.

Embora todas essas tendéncias ja sejam conhecidas, a dicotbmica ainda é bastante
enfatizada. Todavia é preciso considerar que tanto a fala quanto a escrita sdo praticas sociais
inerentes ao cotidiano, objetivando as mais diversas inten¢cBes comunicativas. Essas duas
modalidades apresentam variagcdes e constituem-se de recursos expressivos que estdo a servico
dos interlocutores. As diferencas entre elas sdo 6bvias: 0 som na fala e a grafia na escrita; no
entanto isso ndo significa que se deve focar apenas nas caracteristicas que as diferenciam, mas
na relevancia de cada uma e no entrecruzamento que ha entre elas em determinados textos.
Marcuschi (2008, p. 17) considera que “a oralidade tem uma “primazia cronoldgica”
indiscutivel sobre a escrita. Os usos da escrita, no entanto, quando arraigados numa dada
sociedade, imp&em-se com uma violéncia inusitada e adquirem um valor social até superior a
oralidade.”.

O enfoque a modalidade escrita da lingua é observado tanto no ambiente educacional
quanto em qualquer outro em que alguém precise usa-la. E esse posicionamento, muitas vezes,
revela praticas irrefletidas, uma visao redutora e preconceituosa de lingua, porque cria-se uma
imagem irreal sobre esta modalidade além da reducdo do uso da fala a uma pratica de linguagem
solta, totalmente livre, desorganizada, quando se sabe que o uso desta nas mais diversas
situacOes sociais ndo é bem assim. Em relacdo a essa postura diante da fala e da escrita, Rojo
(2006, p. 33) atesta que

ndo podemos dizer que sempre a fala— mesmo a conversa cotidiana — é desorganizada,
variavel, fragmentaria, heterogénea. Apenas que ela tem um outro tipo de
organizacdo, adequada ao género textual e ao contexto. O mesmo para a escrita, que
pode assumir diversas formas de organizacdo, de acordo com 0 género e 0 contexto.
Né&o podemos dizer que um jornal falado televisivo é ndo planejado, assim como ndo
podemos dizer que planejamos nossas anotagfes de diario intimo. Atualmente nao
podemos dizer que a fala é ndo permanente e fugaz, pois podemos gravar ou digitalizar
nossa voz, e ndo podemos dizer que a escrita é permanente e se inscreve, pois se
esquecermos de gravar os arquivos de texto que estamos escrevendo, perdemos tudo.
Mudaram os meios de preservacao da fala e de escrita, que, hoje vao além de tragos
grafados num suporte.

Nesse contexto, constata-se que nao se pode caracterizar todas as situacfes de fala ou
de escrita da mesma forma, ja que ha exigéncias diversas, conforme contextos de usos que
precisam ser considerados. Sendo assim, cabe ao professor evidenciar aos alunos aspectos

dessas duas modalidades sempre relacionados a situacéo de uso, e ndo suas diferencas como se
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realmente elas fossem completamente divergentes, até porque ha situacdes de uso dessas
modalidades em que elas se assemelham.
Sobre essas modalidades linguisticas, os PCNs estabelecem como objetivos do ensino

de Lingua Portuguesa a necessidade de

os cidaddos desenvolverem sua capacidade de compreender textos orais e escritos, de
assumir a palavra e produzir textos, em situac6es de participacdo social. Ao propor
que se ensine aos alunos o uso das diferentes formas de linguagem verbal (oral e
escrita), busca-se o desenvolvimento da capacidade de atuacdo construtiva e
transformadora. O dominio do diélogo na explicitagdo, discussdo, contraposicao e
argumentacdo de idéias é fundamental na aprendizagem da cooperagdo e no
desenvolvimento de atitude de autoconfianca, de capacidade para interagir e de
respeito ao outro. A aprendizagem precisa entdo estar inserida em agdes reais de
intervencdo, a comecar pelo &mbito da propria escola (PCN,1997, p. 37).

Diante dessa funcdo, é claro o papel da escola. Esta deve favorecer momentos de
reflexdo a seus alunos quanto ao evento comunicativo, seja ele manifestado por meio da
linguagem oral ou escrita; ja que, dependendo do género textual a ser produzido, essas
modalidades podem apresentar caracteristicas semelhantes, pois ha géneros orais que se apoiam
na escrita; e textos escritos, na oralidade. Sobre essa relagdo, Marcuschi (2007, p. 69) argumenta
sobre as modalidades que “(...) fala e escrita realizam-se num continuo de variacGes que se
estendem a situagdes, géneros e formatos estilisticos”.

Para Cagliari (1999), quando se fala em linguagem escrita, deve-se considerar que a
forma de realizagdo desta é diferente daquela, som de um lado e grafia do outro. Tirando essa
caracteristica, tudo o que se manifesta na escrita diz respeito ao sistema linguistico que por sua
vez apresenta seu outro lado — o oral. Assim, ndo ha razdo para a énfase apenas em suas
diferencas, mas também seus pontos de intersecdo. Se a relacdo entre essas modalidades é uma
realidade, cabe, portanto, a escola criar condi¢cGes de ensino para que os alunos estudem e
valorizem as duas, para isso o professor deve estar cada vez mais preparado.

Essa é outra questdo relevante, o preparo do profissional de quem ensina a lingua.
Gomes (2009, p. 39) adverte que no processo de aquisigdo da escrita, o professor “deve ter
conhecimento dos aspectos fonicos da Lingua Portuguesa para que possa ensinar a criangca a
refletir sobre a lingua falada e sua complexa relagao com a lingua escrita”.

Quando esse conhecimento é desconsiderado por parte do professor, a lingua portuguesa
é ensinada de maneira inadequada. Se o docente ndo conhece o sistema fonoldgico da lingua e
suas influéncias na escrita, tende a comportar-se de maneira preconceituosa em relacdo aos
erros na escrita de seus alunos por ndo reconhecer o que leva estes a produzirem determinado

desvio. Essa situacdo é exemplificada por Gomes (2009, p. 40) quando diz que:
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ao escrever palavras como dici, em vez de disse, ou brasiu, em lugar de Brasil, a
crianca ndo estd necessariamente cometendo “erros”, mas estd transpondo para a
escrita 0 que pensa ser a representacdo das palavras de sua fala. O aluno ndo comete
erros de maneira irrefletida, mas justamente o contrario: todos os enganos
demonstram um uso inadequado de recursos possiveis do préprio sistema ortografico
da escrita (GOMES, 2009, p. 40).

De acordo com Cagliari (2009), isso acontece, porque o aluno ao escrever baseia-se na
forma fonética, ou seja, ele reconhece a relacao biunivoca entre letra e som de alguns segmentos
e faz, inconscientemente, transcri¢do fonética. Todavia o autor adverte que a escrita ortogréafica
perpassa a relagdo letra-som e que muitos erros dos alunos apresentam reflexdes consistentes
sobre os usos da fala e da escrita.

Sobre o erro de escrita relacionado ao foco desta pesquisa — a segmentacdo nao
convencional de palavras — Faraco (2012) afirma que ha uma distancia entre oralidade e escrita

quanto a segmentacédo das palavras uma vez que

na escrita, escrevemos palavra por palavra, separando cada uma com espagos em
branco. O critério € basicamente lexical. Ja na fala, a segmentacdo se d& por blocos
fonético-fonolégicos que redinem, numa s6 emisséo de voz, vérias palavras. O critério
de segmentacdo é basicamente prosodico: a emissdo oral segue padrdes de ritmo e
métrica que nos levam, por exemplo, a juntar o fim de uma palavra com o comego de
outra (FARACO, 2012, p. 60).

Cagliari (1999a), acerca desse comportamento, explica que na fala ndo se observam as
pausas que separam as palavras na escrita. Na modalidade oral, as pausas representam padrdes
entoacionais e ndo morfol6gicos, fato ainda ndo concreto para a crianga no inicio da
aprendizagem da escrita.

Nesse contexto, reconhecendo que esse problema perpassa essa fase da aprendizagem,
como um aspecto persistente em etapas de estudo posteriores, compreende-se a necessidade de
apresentar um capitulo que considere alguns aspectos da subarea da lingua voltada para
dificuldades dessa natureza — a ortografia. Neste capitulo, serdo retomados conceito de
ortografia, adverténcias de pesquisadores acerca do ensino ndo sistematizado e sugestdes para

0 ensino desta.



26

3 A ORTOGRAFIA E SUA RELEVANCIA PARA O ENSINO DA ESCRITA

Devido ao fato de esta pesquisa tratar-se de um erro ortografico caracteristico de texto
de alunos do EF dos anos iniciais, mas ainda bem recorrente nos anos finais, apresenta-se neste
capitulo uma breve revisdo sobre o conceito de ortografia, criticas apontadas pelos PCN,
enfoque no diagnostico e planejamento e a caracterizacdo dos processos de hipo e

hipersegmentacdo — erro ortogréafico, objeto de estudo desta pesquisa.

3.1  Ortografia: relevancia para escrita e atuais condi¢fes de ensino

O ensino de ortografia foi visto durante algum tempo como um dos aspectos do estudo
da lingua mais cobrados e ensinados, no entanto, ndo importando o nivel de escolaridade de um
escrevente, uma significativa parcela de estudantes apresenta indicios de erros ortograficos dos
mais simples aos mais complexos. Nesse sentido, percebe-se o quanto este campo da lingua
merece destaque.

A ortografia, convencdo social definidora de padrdes para a escrita de uma lingua,
prescreve uma forma sobre como as palavras devem ser escritas, e sobre isso Antunes (2003,
p.60) enfatiza que “a escrita enquanto sistema de codificagdo ¢ regida por convencdes graficas,
oficialmente impostas”. Camara (2009) ressalta que toda lingua provida de escrita tem fixa um
sistema estrito de grafia denominado ortografia (grego ortho “correto”).

Com base nos conceitos postulados pelos autores citados, entende-se a relevancia desse
estudo, principalmente, quando esse conhecimento deve ser considerado — em situacdes mais
formais de comunicacdo. Erros ortograficos sdo de grande valia a pesquisadores, uma vez que
séo reveladores de hipdteses que os escreventes fazem de sua lingua cujas caracteristicas mais
bésicas sdo demonstradas. Todavia, partindo do fato de que muitos tipos de erros poderiam ser
minimizados, em especifico, os de segmentacdo ndo convencional — hiper e hipossegmentacdo
— & que se deve refletir sobre como o ensino dessa subarea da lingua esta acontecendo na escola.

Frente as pistas reveladas na analise dos desvios ortograficos em producdes escolares
do EF, observam-se que muitos alunos tém dificuldades basicas. Embora se saiba que esses
erros serdo reduzidos com o tempo de contato com a lingua, essa situacdo deixa margem a
hipbtese de que o ensino de ortografia aparenta ndo estar sendo executado de forma sistematica.

Morais (2008, p. 23) faz uma colocacdo frente a isso, explicando que:

[...] insisto sobre esse ponto porque em nosso pais, em alguns circulos educacionais
mais progressistas, instalou-se nos Gltimos anos uma atitude de negligéncia e de
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preconceito para com o ensino da ortografia. Numa atitude de oposicao as propostas
tradicionais que ndo priorizavam a formacéo de alunos leitores e produtores de textos,
alguns professores passaram a adotar uma atitude espontaneista com relacdo ao
ensino-aprendizagem da ortografia acreditando que os alunos aprenderiam a escrever
certo “naturalmente”, através do contato com livros e outros materiais escritos.

Morais (2008) adverte, literalmente, como preconceituosa e negligente o que aconteceu
com o ensino de ortografia. Segundo o autor, acreditava-se que o foco na leitura favoreceria
automaticamente a aprendizagem da ortografia. A questdo € que o ensino desta ficou em
desvantagem e as dificuldades intensificaram-se ainda mais. Nao restam ddvidas de que o foco
na formacdo de leitores e produtores de texto € de suma importancia inclusive para o
conhecimento da ortografia, mas ha de se convir que € necessario um ensino sistematizado.

A estruturacdo desse ensino faz-se imprescindivel uma vez que havera situacdes de uso
que exigirdo conhecimentos concretos em relacdo ao uso da modalidade escrita da lingua.
Faraco (2005) enfatiza que ha mdltiplas variedades na lingua, e seus falantes na situacéo de
escreventes necessitam de uma unidade de grafia de palavras para uma base segura de
compreensdo. Ainda, segundo o autor, embora haja formas diversas para a prondncia de uma
palavra, escrita desta tem uma unica forma de ser notada.

Nessa perspectiva, a evidéncia da ortografia como uma convencéo social, sistematizada
e justificada por muitos fatores, o conhecimento sobre ela é algo que o aluno do ensino
fundamental ndo deve adquirir sozinho. Sendo assim, entra, portanto, a intervencao do professor
que, apropriado das regras, deve conduzir esse processo de maneira gradativa e refletida. Assim,
aescolatem, por dever, ajustar suas atividades pedagdgicas com base em reflexdo e apropriacéo

concreta dessas praticas. Morais (2008, p. 22, 23) certifica que

incorporar a norma ortogréafica é consequentemente um longo processo para quem se
apropriou da escrita alfabética. [...] Se o trabalho de reescrita e produgdo de textos é
fundamental para os nossos alunos avangarem em seus conhecimentos sobre a lingua
escrita, ndo podemos por outro lado esperar que eles aprendam ortografia apenas “com
o tempo” “ou sozinhos”. E preciso garantir que, enquanto avangarem em sua
capacidade de produzir textos, vivam simultaneamente oportunidade de registra-los
cada vez mais de forma correta.

Objetivando chegar a uma forma de escrita adequada ja que essa € uma necessidade
social, antes é preciso considerar o que possivelmente esteja acontecendo no tocante ao ensino
de ortografia. Diante dessa questdo, parte-se & proxima se¢d0 em que se apresentam as
constatacdes ja verificadas acerca da qualidade desse ensino, orientagdes sobre diagnostico de

conhecimentos e planejamento.
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3.2 Ensino de ortografia: diagnostico e planejamento

Diante do contexto em que vem acontecendo as aulas de ortografia, faz-se relevante
refletir como vinha (e ainda vem) ocorrendo o ensino desta area da lingua por consideravel
parte dos professores no ensino fundamental, quer nas séries iniciais, quer nas finais. No intuito
de mostrar o problema aos professores para que busquem diretrizes a melhoria desse ensino, 0s
Parametros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa de Ensino Fundamental | evidenciam

que:

0 ensino de ortografia d&-se por meio da apresentacdo e repeticdo verbal de regras,
com sentido de ‘formulas’, e da corregdo que o professor faz das redagdes e ditados,
seguida de uma tarefa onde o aluno copia vérias vezes as palavras que escreveu errado.
E, apesar do grande investimento feito nesse tipo de atividade, os alunos (...)
continuam a escrever errado (BRASIL, 1997, p. 57).

Sobre a realidade do ensino de ortografia no ensino fundamental Il, a situacdo nédo
apresenta muita diferenca, tem faltado um trabalho voltado para a reflex&o, para a construgéo
do conhecimento com base na analise e racionaliza¢do. Os PCN criticam a situagdo do ensino
de ortografia advertindo que “infelizmente, a ortografia ainda vem sendo tratada, nas maiorias
das escolas brasileiras do ensino fundamental, por meio de atividades de identificacdo, correcdo
de palavra errada, seguidas de copia e de enfadonhos exercicios de preenchimentos de lacunas”
(BRASIL, 1998, p. 85).

Frente a essa realidade, é preciso ressaltar que o aprendizado da ortografia ndo pode
mais ser executado sem um propdsito reflexivo, justamente, porque consiste em praticas
incoerentes ao aprendizado. Morais (2006, p.53) afirma que “o ensino dessa forma nao ¢
adequado, uma vez que esse campo de estudo acaba sendo visto mais como um objeto de

avaliagdo, de verificacdo, que de ensino”. O autor ainda faz a seguinte reflexao:

penso que nos Ultimos anos o ensino de ortografia ndo evoluiu muito, quando
comparado a outros aspectos do ensino da Lingua Portuguesa. Se no caso da leitura e
da producéo de textos assistimos a varias transformacgdes na atuagdo dos professores
junto a seus alunos em sala de aula, na tentativa de desenvolver situagGes realmente
significativas de compreensdo e composicao textual, acredito que 0 mesmo ensino ndo
pode ser dito em relagdo & ortografia (MORAIS, 2006, p. 53).

E fato a necessidade de sistematiza¢do quanto ao ensino de ortografia. Segundo Morais
(2006), ndo ha como cobrar aquilo que ndo se ensina, ha varios contextos de regras ortogréaficas

em que o aluno precisa ser direcionado a pensar sobre suas explicagbes uma vez que elas
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existem. Por muito tempo, os erros ortogréficos dos alunos tém sofrido severas criticas como
se fosse realmente proporcionado uma aprendizagem sistematizada aos educandos.

As criticas ressaltadas chamam atencéo para o trato do ensino de ortografia, entdo tanto
no préprio documento norteador PCN como em pesquisas da area, ha propostas objetivas que
se conduzidas adequadamente podem direcionar para uma mudanga necessaria.

Nos PCN, h& uma abordagem, dentre outras, que diz respeito ao uso do dicionario que,
muitas vezes, foi e ainda é visto como um simples material para pesquisa (MORAIS, 2007). No
entanto, esse tipo de atividade é de extrema importancia ao ensino de ortografia, ja que pode
auxiliar como estratégia de aprendizagem, permitindo que o aluno depare-se com a escrita de
certas palavras, suas derivagdes, estimulando assim o aluno a busca e observacéo.

Dentre as muitas sugestdes que ha para o ensino de ortografia, um aspecto que
certamente pode concorrer, para melhoria de um ensino-aprendizagem mais consciente e
sistematico, diz respeito ao diagnéstico de conhecimentos que o aluno j& tem, daquilo que ndo
sabe ou tem duvidas. Faz-se imprescindivel destacar essa proposta, uma vez que pode orientar
0 ensino desse campo da lingua de maneira mais assertiva e significativa ao aluno. Conforme

Morais (2007, p. 46), partir de necessidades significativas,

saber onde se deseja chegar, quer em ortografia quer em outros dominios de
conhecimento, parece-nos um principio fundamental para a organizacdo de qualquer
processo de ensino; [...] acreditamos que, no caso da norma ortografica, para realizar
um ensino eficaz, é preciso levar os alunos a refletir sobre as peculiaridades dela,
planejando aulas com base no que eles ja sabem e no que eles precisam saber.

Para que o ensino de ortografia seja um processo sistematico, o diagnostico sobre
conhecimentos ortograficos basilares é primordial e deve ser feito constantemente para que o
professor tenha em mente ndo s6 o que os alunos sabem, mas, principalmente, o0 que precisam
ainda aprender, assim podera mapear e registrar o processo de aprendizagem dos seus alunos a
fim de que possa reconhecer suas necessidades e evolu¢ées (MORAIS, 2007).

Essas possiveis a¢Oes, dentre outras, certamente devem contribuir positivamente para a
elaboracdo de atividades a superacdo de dificuldades dos alunos. Nessa perspectiva, finaliza-se
essa secdo para que se possa apresentar o proximo capitulo em que se salienta o erro ortografico

que motivou este estudo, a hipo e a hipersegmentacéo

3.3 Escrita ndo convencional: hipossegmentacéo, hipersegmentacdo e hibridos

O aluno do ensino fundamental dos anos finais ainda estd em constante processo de

letramento, j& deveria ter consolidado certos conhecimentos acerca da lingua escrita, sobretudo
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a respeito da segmentacdo de palavras, conforme a convencdo ortografica da Lingua
Portuguesa. A maioria deles demonstra ter nogdo de palavra, € perceptivel em suas produgdes,
ja que estdo em processo de conhecimento gradativo da lingua, convivendo com a linguagem
escrita nos mais diferentes contextos. No entanto, isso ndo tem evitado que a ocorréncia da
segmentacdo ndo convencional acontega, como mostram os exemplos ‘devete’ (deve ter) e
'preco pado’ (preocupado).

Para a ocorréncia desses dados, estas possiveis motivacoes ja foram identificadas: a falta
de consciéncia fonoldgica, a relacdo do continuo da fala na escrita, a influéncia do
conhecimento sobre a escrita. Todavia, a convengéo do sistema de escrita da LP orienta a dividir
0 texto em unidade de sentido e ndo em unidades de acento, ou seja, separam-se as palavras em
um texto de acordo com categorias gramaticais e ndo pelo contingente sonoro emitido da fala.
Essa dlvida, portanto, pode resultar em processos de segmentacdo ndo convencionais de
palavras que sdo denominados por hipossegmentacdo, hipersegmentacdo e hibridos sobre os

quais se versara a sequir.

3.3.1 Hipossegmentacao

A hipossegmentacdo € o processo de juncdo indevida de palavras que deveriam estar
separadas por espagos em branco. Cunha (2017, p. 66) observando a escrita de palavras, afirma
que se trata da “falta de espagos entre fronteiras vocabulares”. Os exemplos abaixo extraidos

de Ferreira (2017, p. 298) comprovam esse processo.

Exemplos de ocorréncias de hiposegmentacgao:

acaza (acasa) nalavoura (na lavoura)
dacarroca (da carroga) sebanha (se banha)

Como se pode observar nos exemplos de hipossegmentacdo supracitados, vocabulos
gramaticais como artigo (a), contracdo de preposi¢do + artigo (deta = da e em+a = na) e
pronome (se) foram unificados a palavras de conteudo. Nesses exemplos, percebem-se que

esses vocabulos foram considerados como silabas pelos escreventes (FERREIRA, 2017).

3.3.2 Hipersegmentacéo

A hipersegmentacdo pode ser identificada quando é criado um espaco indevido no
interior de uma palavra, resultando em separagéo de segmentos. Cunha (2017, p. 66) caracteriza
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esse processo pela “inser¢ao de espago dentro dos limites da palavra”; e Tenani (2011, p. 48),
“quando ha a presenca do espaco em branco em locais ndo previstos pela ortografia”. Os

exemplos abaixo, extraidos de Tenani (2011, p. 488), comprovam esse fenémeno.

Exemplos de ocorréncias de hiperssegmentacao:

a inda > ainda em bora > embora
a gora > agora e ducado > educado
com dinuou > continuou ou tra > outra

Nesses exemplos de hipersegmentacdo, as sequéncias a esquerda, a silaba inicial das
palavras, parecem-se com artigo, preposicdo e conjuncdo. Segundo Cunha (2004), essa
referéncia parece motivar a insercdo dos espacos indevidos que foram criados.

Como se pode ver nos grupos de exemplos tanto de hipo quanto de hiper ja
demonstrados, o reconhecimento ou ndo da palavra gramatical demonstra ser uma das
motivacdes a ocorréncia desses dois processos.

Além dos dados referentes a hipo e hipersegmentacdo demonstrados, Cunha (2004)
também chama atencdo para sequéncias em que se apresentaram o0s dois pProcessos

simultaneamente as quais a pesquisadora menciona como hibridos, topico da préxima subsecao.
3.3.3 Dado hibrido: mescla de hipossegmentacdo e hipersegmentacédo

Cunha (2004) define esse tipo de segmentacdo como sendo 0 processo em que se
identificam, simultaneamente, os tipos de segmentacéo hipo e hipersegmentagdo em um mesmo

fragmento, como se pode observar nas exemplificagdes de Cunha (2004, p.112).

Exemplos de ocorréncias de dados hibridos:

mea jude (me ajude) pofa vor (por favor)
tes quece ( te esquece) ces com deu (se escondeu)

Observando os exemplos de dados hibridos, verifica-se que em todos os dados, ocorreu,
primeiramente, a juncdo de palavras e depois a inser¢do de espago no interior delas. Em ‘mea
jude’ (me ajude), por exemplo, a palavra gramatical ‘me’ foi ligada a primeira silaba da forma
verbal ‘ajude’, resultando em ‘mea’. ApOs essa juncéo, houve a insercao de espaco que resultou

na separagdo da primeira silaba ao seu restante ‘mea jude’.
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Divergente dos exemplos de dados hibridos de Cunha (2004), cita-se o dado ‘pura qui’
extraido de Tenani (2011, p. 499). A pesquisadora considera que esse processo pode ter
acontecido devido ao reconhecimento, por parte do aluno, do adjetivo ‘pura’ e a conjungao
‘que’. Na modalidade da lingua falada, ambiente linguistico comum para o aluno, o escrevente
pode ter percebido a vogal /e/ como [i], logo resultando na grafia ‘qui’.

Diante dos exemplos, faz-se necessario colocar que o aluno produz erros de
segmentacdo ndo convencional, todavia isso ndo significa que desconhece sua lingua, uma vez
gue ndo serdo, especificamente, alguns erros de escrita que justificardo isso. Nesses processos,
o0 aluno esta agindo sobre a escrita, testando suas hipoteses e, consequentemente, refletindo
sobre ela (ABAURRE, 1992). Constata-se, entdo, que o aluno esteja em conflito,
especificamente, em relacdo a segmentacdo. Mesmo tomando a fala como parametro em
algumas situacdes, ele também sabe que as pausas da oralidade ndo correspondem as pausas da

escrita. Sobre essa constatacdo, Abaurre (1992) afirma que:

as criancas de um modo geral recorrem a oralidade para fazer vérias hipdteses sobre
a escrita, mas usam também a escrita, dinamicamente, para conduzir uma analise da
prépria fala e elaborar propostas de representacdo que com o tempo se constituirdo
em representacOes candnicas da lingua (ABAURRE, 1992, p. 140).

Para a autora, é fato que a criancga, ao escrever, ndo se baseia apenas na fala, hd marcas
evidentes de alguns conhecimentos ja consolidados sobre a escrita. Sequndo Abaurre (1992),
em estudos realizados, foi identificado em producdes textuais uma mesma palavra segmentada
ora escrita conforme as convengdes, ora constituindo-se como hipo ou hipersegmentagéo.

Cunha (2004) afirma que a producéo desses processos pode estar associada a dificuldade
de o escrevente reconhecer a nocao de palavra. Percebeu que estes pareciam entender a palavra
como um enunciado e ndo como uma unidade semantica, resultando numa consideravel
produtividade de dados de hipossegmentacdo. A autora justifica que na fase de apropriacao de
conhecimento da escrita “¢ mais facil a crianca identificar como palavra, os substantivos, os
verbos e os adjetivos, ficando as demais classes gramaticais, principalmente, os artigos,
conjunc0es, preposicdes e outros elementos de ligagdo como uma néo palavra (CUNHA, 2004,
p. 32).

A duavida, em relacdo ao conhecimento ou desconhecimento dessas classes como
palavras, faz com que alunos, ao produzirem textos escritos, sejam condicionados a escrever
artigos, conjuncdes, preposicdes e pronomes atonos ligados a outros tipos de palavras a que
estejam associados. Para Cunha (2004), essa é uma possivel motivacao a producéo tanto hipo

quanto hipersegmentacdo. Ressalta, ainda, que esse fato poderia acontecer “devido a
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instabilidade da conceituagdo por parte da crianga do que ¢ “palavra” e¢ de seus limites.
Enquanto algumas unem o clitico a palavra adjacente, outras, ao identificarem sequéncias
semelhantes dentro de uma palavra, as separam” Cunha (2004, p. 33).

Sobre a classe e o significado das palavras, a autora informa que elas apresentam
caracteristicas de dois grupos: as palavras lexicais e as palavras funcionais (ou gramaticais).
Aquelas apresentam significados e fazem parte de grupo das categorias abertas: substantivo,
adjetivo, verbo e adveérbio, sendo por isso, passiveis de derivacdes; e estas possuem, apenas,
significado gramatical, compondo o grupo das categorias fechadas: pronomes pessoais e
cliticos, conjuncdes, preposicdes, determinantes (artigos, demonstrativos e possessivos),
pronomes relativos. Essas palavras ndo apresentam derivacdo e ocupam posicGes especificas
no sintagma (CUNHA, 2004).

N&o ha davidas, portanto, de que, em processo de aquisicdo da escrita, a ho¢do de
palavra constitui-se como uma tarefa bastante confusa para um aluno. Cunha (2004, p. 32)
afirma que essa dificuldade favorece uma “elevada tendéncia a constru¢do de palavras
fonoldgicas e grupos cliticos”. Por esses tipos de construcdes, devido ao fato de alguns
individuos ainda ndo terem concretizada a aprendizagem de certas regras de convencdes da
escrita, utilizam critérios fonoldgicos ao juntarem indevidamente palavras, em vez de utilizarem
critérios morfoldgicos para colocacdo de espacos entre elas.

Essas constatacGes de Cunha (2004) e Abaurre (1992) fazem referéncia a analise desses
processos em textos de criancas do EF das séries iniciais, e que, também foram verificadas,
porém em menor proporcao, em textos de alunos do sexto ano do EF como se pode ver em
Pimentel (2016) e Tenani (2011). Segundo essas pesquisadoras, dentre as motivacdes para a
ocorréncia dos processos estudados, revela-se a influéncia de constituintes prosodicos. Diante
dessa possibilidade, e no intuito de entender essa relacdo, é que se apresentard no proximo

capitulo consideracgdes sobre a prosddia, fonologia prosddica e a hierarquia prosodica.
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4 A PROSODIA E SUA REPRESENTACAO EM ENUNCIADOS

Em busca de subsidio tedrico a compreensdo de uma possivel relacdo entre dados de
segmentacdo ndo convencional e os constituintes prosodicos, apresenta-se este capitulo que é
constituido por duas secdes: fonologia prosddica e constituintes prosodicos. Na primeira,
apresentam-se algumas informacgdes basicas sobre a teoria; e na segunda, 0s constituintes

prosodicos segundo a proposta de Nespor e Vogel (1986).

4.1 A fonologia prosddica

O termo prosoddia, de origem grega, nomeava os tracos da fala que ndo eram
representados ortograficamente, aspectos ndo visualizados explicitamente, tais como 0 acento
de tom ou o acento melddico, no entanto podem ser percebidos por meio da fala.

Definindo o termo prosddia, Barbosa (2019, p. 37) conceitua-o como sendo

0 componente de nossa fala que organiza nossos enunciados, moldando nossa maneira
de falar através do concurso de modificagdes articulatérias que se manifestam
acusticamente em unidades prosodicas. Essas unidades organizam a nossa fala em
niveis que véo da silaba ao enunciado entonacional.

Sobre esse ramo da linguistica, Silva (2011, p. 183) define que ¢ um campo “da
linguistica e da fonética que investiga as propriedades ou tragos suprassegmentais® da fala”.
Esses tragos concebem “um nivel de representagdo em que seus elementos se sobrepdem aos
segmentos consonantais e vocalicos do nivel segmental”, afirma Silva (2011, p. 207). Os
aspectos suprassegmentais envolvem fenbmenos como a duragdo, a entonacgdo, ritmo e a
organizacdo da hierarquia prosodica e seus constituintes.

O estudo desses aspectos se faz relevante uma vez que a cadeia da fala € um ato continuo
e compreender uma lingua pressupde saber dividir mentalmente essa continuidade em
componentes psicologicamente significativos. Para o estudo da cadeia da fala, ttm-se a
fonologia prosddica e seus constituintes prosodicos, componentes significativos que elucidam
esse ato.

A fonologia prosddica e constituida por um conjunto de modelos teodricos que
apresentam como objeto comum o estudo de fendmenos fonéticos-fonoldgicos. Esses

fendmenos resultam na interface entre fonologia e demais componentes da gramatica.

! Nivel de representacdo em que os elementos analisados se sobrepdem aos segmentos consonantais e vocalicos
do nivel segmental. (Silva, 2011, p. 207).
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Segundo a autora, essa teoria constitui-se de uma condi¢do bésica, os constituintes
prosddicos ndo apresentam necessariamente isomorfia com constituintes gramaticais. 1sso quer
dizer que nem sempre 0s elementos que compdem 0s constituintes prosédicos corresponderédo
aos constituintes gramaticais, um nao é copia do outro. Tenani (2017, p. 109) demonstra essa

condicg&o de isomorfia no exemplo a seguir.

(1) Vi uma mesa-redonda.— [mesa-redonda]N
(2) Vi uma mesa redonda.— [mesa] N [redonda]N]SN

Analisando as expressoes acima, “mesa-redonda” e “mesa redonda”, a autora descreve
que a palavra “mesa-redonda” ¢ composta, mas compreende uma palavra morfolégica (um
nome) formada por duas palavras prosddicas; ja em “mesa” e “redonda”, ha duas palavras
morfolégicas (dois nomes) e duas palavras prosodicas, formando um sintagma nominal (SN).
Tenani (2017) certifica que, somente em (2) constata-se a correspondéncia entre os constituintes
sintaticos e prosodicos.

Tenani (2017) define a teoria como uma area que estuda “a sintaxe dos sons”, na medida
em que interessa explicar e descrever como se configuram por¢des do enunciado de uma forma
e nunca de outra, o que pode ser definido como a gramatica de uma lingua. Para compreensao
dessa funcdo, a autora exemplifica dizendo que “a lingua portuguesa sempre apresenta
enunciados neutros com acento frasal, isto €, a silaba mais proeminente de uma dada sentenca
é a silaba tbnica da ultima palavra do enunciado” (TENANTI, 2017, p.111).

Sobre essa especificacdo da fonologia, apresentam-se 0s constituintes prosodicos a fim

de se compreender como se configuram na fala e podem manifestar-se na escrita.

4.2  Constituintes prosodicos

De acordo com Nespor e Vogel (1994), a hierarquia prosédica resulta da interagéo entre
a fonologia e outros niveis gramaticais (a morfologia, a sintaxe, a seméantica) em que regras
fonologicas se aplicam. Dessa organizacdo, procedem sete constituintes prosodicos, como

descritos no quadro 02.

Quadro 2: Constituintes prosodicos

Enunciado U (do inglés utterance)
Frase entonacional I  (doinglés intonational frase)
Frase fonoldgica [0))
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Grupo clitico C
Palavra fonologica ®
Pé )
Silaba c

Fonte: Bisol (2014, p. 260)

Conforme Nespor e Vogel (1994), os constituintes prosddicos sdo fragmentos mentais,
hierarquicamente organizados nos quais se aplicam regras fonologicas especificas. Todos esses
constituintes apresentam diferentes tipos de informacdo fonoldgica ou ndo-fonoldgica na
definicdo de seu ambito. Quanto a sua formacdo, segundo Bisol (2014, p. 259), “todo
constituinte pressupdoe um cabeca ¢ um ou mais dominados”, dai a denominagdo de hierarquia.
Para representacao, observa-se a seguir a organizacdao da hierarquia prosodica por meio de

diagrama arboreo, segundo Bisol (2014, p. 260).

Figura 1: Diagrama arboreo

/U\ Enunciado
I m Frase entonacional
(D) Frase fonoldgica

/(D\
C ©) Grupo clitico

N

® (o) Palavra fonoldgica
X ) Pé
o (o) Silaba

Fonte: Bisol (2014, p. 260)
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A hierarquia prosodica, representada acima, é regulamentada por quatro principios
segundo Nespor e Vogel (1994, p. 19):

Principio 1. Uma unidade no terminal da estrutura hierarquica, Xp, se compde de uma
ou mais unidades da categoria imediatamente inferior, Xp-1.

Principio 2. Uma unidade pertencente a um nivel da hierarquia deve estar incluida
exaustivamente na unidade superior da qual faz parte.

Principio 3. As estruturas hierarquicas da fonologia prosodica séo de ramificagéo n-
?’rrli?cipio 4. A relacdo de proeminéncia relativa entre nds irmaos se caracteriza pela
atribuicdo do valor forte (f) a um dos nds e o valor fraco (d) aos demais.

Sobre os principios acima, compreende-se 0 primeiro como um constituinte prosédico
formado por uma categoria inferior e tomando, como exemplo, 0 pé métrico — constituinte
superior a silaba — entende-se que este é um constituinte formado por silabas, categoria inferior
ao pé métrico.

Em relacdo ao segundo principio, compreende-se que um constituinte da hierarquia esta
contido no constituinte superior. Como exemplo, toma-se o constituinte silaba, unidade inferior
ao pé métrico. A silaba esta contida no pé métrico.

E sobre o quarto principio, entende-se que dentro de um constituinte havera sempre um
elemento numa condicdo de relevo, de saliéncia em relacdo a outro que sera o fraco. Como
exemplo percebe-se que uma palavra como “cama” apresenta um pé métrico, sendo formado
por duas silabas, a primeira “ca” € a mais proeminente em relacdo a segunda “ma”, a mais fraca.

Pelos exemplos acima, percebe-se uma caracteristica dos constituintes prosodicos
referidos por Nespor e VVogel (1994, p.16) quando afirmam que essas unidades prosddicas se
relacionam hierarquicamente, definindo a organizacdo fonoldgica de uma lingua. Uma
manifestacdo linguistica ndo é produzida por segmentos isolados. A organizacdo geral de um
enunciado implica o agrupamento dos segmentos em silabas, das silabas em palavras e das
palavras em frases (fonoldgica e entoacional).

Nesta pesquisa, em relacdo aos constituintes prosodicos para anélise de segmentacao
ndo convencional de palavras, hipo e hipersegmentacéo, o enfoque é dado especificamente as
unidades silaba, pé, palavra fonoldgica, grupo clitico e frase fonoldgica. Sobre essa
especificacdo, tem-se por base Tenani (2016) que, ao analisar 0s contextos prosodicos em
ocorréncias de segmentagdo ndo convencional em textos de alunos do ensino fundamental, anos
iniciais, também identificou que

no EF Il houve evidéncias de segmentacBes ndo-convencionais de palavras
relacionadas a fronteiras de ©, | e CG, [...], e ndo houve dados de escrita que
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envolvessem fronteiras de constituintes mais altos da hierarquia prosédica, como | e
U (TENANI 2016, p. 33).

Partindo dessa evidéncia, esses constituintes sdo 0s que dardo maior sustentacdo a
andlise dos dados a serem apresentados nesta pesquisa. Sendo assim, inicialmente, apresenta-

se, na proxima sec¢do, o primeiro deles, a silaba.

4.2.1 A silaba (o)

E definida como a menor categoria prosddica, caracterizando-se dominio de regras
fonoldgicas do portugués. Apresenta, “como todo constituinte, um cabega que, em portugués,
é sempre uma vogal, o elemento de maior sonoridade e tem seus dominados, as consoantes ou
glides que o cercam” (BISOL, 2014, p. 261).

Ainda segundo a autora, a silaba é a camada basica da hierarquia prosddica, tendo seu
principal ponto de dominio a palavra fonol6gica mesmo que intermediada pelo pé métrico. Tem
como constituintes o ataque e a rima, que pode subdividir-se em nucleo e coda, conforme a

estrutura arborea representada em Collischonn (2014, p. 100).

Quadro 3: Estrutura arbdrea da silaba
(silaba)

A (ataque) R (rima)

N

Nu (nucleo) Co (coda)

Fonte: Collischonn (2014, p. 100)

Collischonn (2014, p. 100) descreve que “uma silaba consiste em um ataque (A) e em
uma rima (R); a rima, por sua vez, consiste em um nucleo (Nu) e em uma coda (Co). Qualquer
categoria, exceto (Nu), pode ser vazia.”. Pedrosa (2012, p. 77) observa a relacdo entre esses
componentes e enfatiza que “a relagdo entre o nicleo e a coda € mais intrinseca do que entre o
ataque e o nucleo, isso se deve ao fato de estarem em niveis hierdrquicos diferenciados.”.

Outra questdo relevante sobre o estudo da silaba é que existem condi¢des para a divisdo
de sequéncias sonoras e, dentre essas condi¢des, algumas se aplicam a todas as linguas e outras

especificas a certa lingua. Para a divisdo dos elementos de uma sequéncia sonora, ha a condi¢ao
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da escala de soincia? em que numa ponta encontram-se elementos mais soantes das linguas e

na outra, 0s menos soantes. Em Seara (2017), observa-se 0 seguinte quadro de soancia:

Quadro 4: Escala de soancia de constituintes das silabas

vogais liquidas nasais oclusivas e oclusivas e fricativas
L fricativas
(laterais réticos)
3 2 1 0

Fonte: Seara (2017)

As linguas do mundo voltam-se para uma organizacdo de modo que consideram as

seguintes condigdes, conforme Seara (2017, p. 117):

1 a sequéncia de elementos no onset e na coda silabica de mesma escala de soéncia
ndo é permitida;

2 o nucleo da coda é constituido pelo elemento mais sonoro da sequéncia de sons e
deve haver uma escala crescente de soéncia do onset para o nucleo e decrescente do
nlcleo para a coda.

Baseado nessas condigdes, Seara (2017) toma como exemplo a palavra ‘pasta’, e afirma
que esta palavra ndo poderia ter a sequéncia ‘sta’ numa silaba, uma vez que o ataque, formado
por ‘st’, apresenta mesma soancia: a primeira consoante ‘s’ € fricativa e ‘t’ uma consoante
oclusiva, as duas tém escala de soancia 0, havendo, assim, uma discordancia das condi¢des de
soancia.

Separando a palavra ‘pasta’ nas silabas ‘pas’ ‘ta’, constata-se um equilibrio na soancia
em relacdo as condicBes sequenciais de som, ja que a silaba ‘pas’ apresenta o onset /p/, como
nucleo /a/ e como coda /S/. Esses elementos apresentam escala crescente de sonancia do onset
para nucleo que vai de 0 a 3, e a escala decrescente do nlcleo para a coda que vai de 3 a 0. Na
silaba ‘ta’, observa-se 0 onset /t/ e como nucleo /a/, respeitando também as condicOes
mencionadas.

Pela escala de soancia, é possivel dar conta da formagdo das diferentes estruturas
silabicas observadas nas linguas do mundo, ja que o grau de soancia dos segmentos define o
preenchimento das posi¢Ges de uma estrutura como a que se vé em (4). Segundo Miranda e

Matzenauer (2010, p. 368), pode-se constatar, por exemplo, “por que, nas posigdes marginais

2 A Escala de Soancia (Sonority Scale) classifica os sons das linguas de acordo com um parametro articulatorio.
Séo considerados soantes aqueles sons produzidos com um fluxo de ar relativamente livre e as cordas vocais em
tal posicéo que torna possivel uma sonoridade espontanea (CRYSTAL, p. 1985, p. 244).
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ou mais proximo delas, sdo encontrados apenas segmentos consonantais cujos indices de
soancia diminuem gradativamente das liquidas as oclusivas.”.

Diante da representacdo da silaba canbnica CV, extrai-se um conjunto de estruturas
silabicas representativo dos tipos de silabas mais frequentes nas linguas do mundo, conforme

mostra o diagrama na Figura (2).

Figura 2: Conjunto de estruturas silébicas

|
(v ) (= [cvccl

Fonte: Matzenauer (2010, p. 369)

Miranda e Matzenauer (2010, p. 359) explicam como essas estruturas de silaba foram

derivadas, apontando que:

a partir da silaba candnica CV, podem ser derivadas as estruturas VV, CVC e CCV e
delas, outras mais: VC, VCC, CVCC, CCVC e CCVCC. No portugués, a silaba
minima pode ser composta apenas por uma vogal (V) e a silaba méxima, isto é, aquela
com maior nimero de elementos por cinco segmentos (CCVCC).

Sobre essas possibilidades de estruturas, ha classes de segmentos que preenchem as
posicbes de C no esqueleto sildbico do portugués. Conforme a escala de soancia, essas
estruturas podem ser assim apresentadas e classificadas:

Quadro 5: Posicdo e classes de segmentos na silaba

Posicéo de C Classes de segmentos Exemplos
plosivas (/p,b,t,d,k,q/), pe, bo.ta, do.ca, ga.to
fricativas(/f,v.s,z,],3/) fa.vo, ‘s, zé, cha, ja
Ccv nasais (m,n,i/), ma.na, u.nha
liquidas(/R,I, ¢, £/) rd, le.ro, o.lha
fricativas coronais (/S/), nasais pas.ta, pen.sa
(/N/); per.to
VC liquidas(/r, I/) pal.co
glides rei, ‘pau
C.C2V C. somente liquidas (/r, I/) pra.to, pla.ca
VC.C2 Casomente fricativa coronal (/S/) mons.tro, ins.tru.¢ao

Fonte: Matzenanuer (2010, p. 370)


https://conlang.fandom.com/pt/wiki/Fricativa_p%C3%B3s-alveolar_sonora
https://conlang.fandom.com/pt/wiki/Vibrante_simples_alveolar
https://conlang.fandom.com/pt/wiki/Aproximante_lateral_palatal?veaction=edit&redlink=1
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Observando o quadro 4, em relagdo ao portugués, Bisol (1999) afirma que o
preenchimento das posi¢des silabicas segue a certas restricdes: a segunda posi¢éo do onset sO
pode ser ocupada pelas soantes liquidas /1/ e /t/, como em “pra.to’ e ‘pla.ca’, por exemplo; a
primeira posic¢éo da coda, por qualquer soante e pela fricativa coronal /S/, como nas primeiras
silabas das palavras ‘bar.co’, bol.sa’, ‘pan.da’, ‘pei.to’, ‘pau.ta’; ja nos casos em que ha o
preenchimento da segunda posi¢ao de coda, somente ¢ permitido o /S/, como em ‘mons.tro’ e
‘ins.tru.cao’.

Quanto a duragdo da silaba, Collischonn (2014, p.101) explica que “podemos definir a
distincdo entre as silabas pesadas e leves como uma distin¢do entre silabas com rima ramificada
e silabas com rima ndo-ramificada”. Ainda sobre a duracdo das silabas, a mesma autora
apresenta a proposta de Hyman (1985) sobre a teoria de moras (unidades de peso). Na
representacdo em (a) a silaba pesada equivale a duas moras; e uma silaba leve, a uma mora.

Nos exemplos em (a), percebem-se diferencas em relacdo as consoantes que iniciam e
terminam as silabas. As consoantes iniciais ndo apresentam uma mora independente, mas a
final sim. J& em (b) pela representacdo, observam-se que vogais longas e ditongos sdo
associados a duas moras. Para essa representacdo de silaba em moras, apresentam-se exemplos
extraidos de Bisol (2014, p. 104).

Exemplos de representacdo de silabas em moras:

| |

N\
N

Em relacdo ao portugués, Bisol (1996b, p. 163) considera que a lingua € sensivel ao

a:
Fonte: Bisol (2014, p. 104)

peso silabico, afirmando que
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palavras acabadas em silabas pesadas atraem o acento primario (pomar, coronél), em
sua maioria. Por outro lado, é sensivel, no nivel da palavra, ao choque de acentos.
Quando duas silabas acentuadas se sucedem uma a outra, um dos acentos é transferido
para uma posicao disponivel ou desaparece: café, cafézinho > cafezinho. Também é
sensivel [...] ao choque de picos silabicos.

Conforme Bisol, o choque de picos silbicos € um dos fatores que pode gerar
apagamento de uma silaba, motivando uma ressilabacdo por meio do Principio de
Licenciamento Prosodico. Esse principio determina que todas as unidades fonoldgicas
pertencam a uma estrutura prosodica superior. Bisol (1996b, p. 163) explica da seguinte forma

o choque de picos silabicos:

[...] guando uma palavra acaba em vogal, pico de silaba, e a outra por vogal comeca,
também pico de silaba, se elas ndo estiverem protegidas por acento ou pausa, ocorre
0 choque silabico que provoca o desaparecimento do primeiro pico e,
consequentemente, da silaba por ele projetada ({), que o domina. Entre dois elementos,
independentemente de sua categoria, cai o prosodicamente mais fraco. Assim na
combinagéo de uma silaba atona final, a mais fraca de todas, com uma atona pretdnica,
é a primeira que, por sua condigdo de mais fraca, fica fadada a desaparecer (BISOL,
1996b, p. 163).

Collischonn (2007, 2014) explica que esse fenbmeno acontece quando palavras sofrem
modificacBes ao serem concatenadas, caracterizando-se como fenémeno de sandi®. Segundo
estudos de Bisol (2002, 2004), quando esse dado linguistico ocorre, trés fendmenos na fronteira
entre palavras podem surgir: a elisdo, a ditongacdo e a degeminacdo. Para demonstracédo,

apresentam-se, respectivamente, os exemplos extraidos de Collischonn (2014, p. 124) a seguir.

Exemplos de tipos de sandi externo

a. camisa usada > cami [zu] sada
b. camisa usada > cami [zaw] sada
c. camisa amarela > cami [za] marela

Em ‘cami[zu]sada’, tem-se um dado de elisdo, processo de sandi vocalico, em que se
apaga a vogal /a/ em posic¢do atona final que comece por vogal de qualidade diferente. Sobre
esse fendmeno, Bisol (1992) afirma que, para a ocorréncia de sandi externo, é importante a
posicdo do acento das palavras envolvidas. Logo, a vogal /a/ sofre elisdo quando ambas as
vogais do contexto forem atonas (1. a), mas bloqueada quando a vogal seguinte receber o acento

principal (1. b), como se pode ver nos exemplos extraidos de Bisol (2000, p. 410).

3 Modificacdes que resultam da justaposicdo de palavras (sandi externo) ou de morfemas (sandi interno).
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1)

a. menina orgulhosa > mininorgulhosa
b. compra ovos > *comprovos, * comprovos

Em ‘cami [zaw] sada’ tem-se exemplo de ditongacdo que acontece quando a Ultima
vogal de uma palavra forma um ditongo com a vogal inicial da palavra seguinte. De acordo
com Bisol (1996a), para que esse processo aconteca, € necessario que uma das vogais seja alta,
ndo importando a sua posicao. A ditongacdo pode ocorrer tanto no interior de palavras quanto

na fronteira entre elas. Os exemplos abaixo se referem ao estudo de Collischonn (2007, p. 213).

)

nosso amor — no [swa] mor

eterna escuridao — éter [najs]curidao

que o sonho — [gju] sonho ~ [kiw]sonho
sobre-humano — so [bju] mano ~ so [briw]mano

J& a degeminacdo ocorre quando as duas vogais sdo semelhantes. Segundo Bisol (2002,
p. 232) acontece "a fusdo de duas vogais idénticas e consequente encurtamento da vogal longa
resultante”. Em (3) a degeminacdo esta especificada assim: encontro de duas vogais idénticas
(3.2) ou semelhantes (3.b), porém esse processo ndo se efetuara se a segunda vogal for
acentuada (3.c). Assim como a ditongacado, a degeminacdo também pode ocorrer no interior de
palavras (3.d). Para exemplificacdo, apresentam-se dados de degeminacdo referentes ao estudo
de Collischonn (2007, p. 213).

3)

a. estrada arborizada
b. vende isqueiros

C. uso oculos

d. cooperativa

estrad [a] rborizada
vend [i] squeiros
*us [0] culos

>
>
>
> co [o] perativa

Apols definicdo, constituicdo, condi¢bes de soancia da silaba e processos de
ressilabacdo, parte-se para a proxima subsecao, apresentando o constituinte superior a silaba, o

pé métrico.

4.2.2 O pé (X) métrico

A constituicdo da palavra fonoldgica efetiva-se por meio da ordenacédo das silabas que

se agrupam, formando pés métricos. Eles favorecem a identificacéo das silabas tonicas e atonas
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das palavras e nas sequéncias maiores que estas. O constituinte pé métrico é definido pela
combinacdo de duas ou mais silabas em que se estabelece uma relacdo de dominancia, de
maneira que se identifiqgue uma delas como o cabeca, a mais forte, e a outra ou outras delas o
recessivo, ou seja, 0 mais fraco.

Conforme o0 modelo da fonologia prosodica, Nespor e VVogel (1994, p.102) propdem que

as silabas ndo se agrupam diretamente em palavras, mas sim se agrupam primeiro em
constituintes de tamanho intermediario, os pés. A maior parte dos argumentos a favor
do pé em fonologia gerativa, e em particular na teoria métrica, baseiam-se na
atribuicdo de acento. Isto é, o pé é considerado fundamental para a determinacéo da
localizagdo do acento de silabas tbnicas vs. dtonas no interior de palavras e em
sequéncias de maiores proporgdes.*

As autoras afirmam que, primeiramente, as silabas agrupam-se em pés e ndo em
palavras. Em termos gerais, a estrutura do pé pode caracterizar-se por constituir uma sequéncia
que consta de uma silaba relativamente forte e um ndmero ndo determinado de silabas
relativamente fracas dominadas por somente um n6 (NESPOR e VOGEL, 1994).

Segundo Gayer (2014 apud PIMENTEL, 2016, p. 56), “a partir da segmentagdo das
palavras em pés € que se dd acentuacdo nas linguas”, estabelecendo suas relacdes para a
compreensdo das peculiaridades de seu acento. Essa informacdo permite verificar se um
escrevente de uma determinada lingua demonstra isso por meio de sua consideracdo, mesmo
que, inconscientemente, acerca do acento das palavras no erro de segmentacao ao escrever.

Quanto aos tipos de pés métricos, Hayes (1991 apud COLLISCHONN, 2014, p. 137)
toma emprestado da métrica classica apenas trés tipos de pés métricos em que cada um
corresponde a um tipo de acento: “troqueu silabico; troqueu morico € o iambo”.

Na figura 2°, demonstra-se um troqueu silabico, que “¢ um pé formado por duas silabas,
sendo que a primeira delas (o cabeca) pode ser pesada ou nao” (ALVES, 2012, p. 189). Esse
tipo de pé tem proeminéncia inicial, conta silabas, além de ignorar a estrutura interna, ou seja,
apresenta um sistema de acento insensivel ao peso sildbico (COLLISCHONN, 2007). Para

exemplificacdo, expde-se a Figura 3 extraida de Alves (2012, p. 189).

4 Citacdo traduzida de “En el modelo de fonologia prosédica que proponemos en este livro las silabas no se
agrupan directamente en palavras, sino que se agrupan primero em constityntes de tamanho intermédio, los pies.”
(Nespor & Vogel, 1994, p. 102).

> Para compreender (2), tem-se na primeira linha entre parénteses o simbolo “x’ (identificando a silaba mais
proeminente, acento primario) e o simbolo ‘.’ (identificando a silaba mais fraca, acento secundario). Na segunda
linha, ha a demonstragdo de duas silabas (identificadas pelo simbolo ¢ ().
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Figura 3: Estrutura do pé troqueu silabico

x )

C O

Fonte: Alves (2012)

Esse tipo de troqueu (Figura 3) diferencia-se do troqueu morico (Figura 4) cujo nome
faz referéncia a moras. Collischonn (2014, p. 137) explica que o mdrico considera o peso
sildbico, ou seja, “conta as moras (unidade de tempo de que constituem as silabas): cada duas
moras formam um pé, com o cabega a esquerda.”. Segundo a autora, uma silaba pesada
apresenta duas moras, sendo assim forma sozinha um pé. Para representacdo, expde-se, a seguir,

a estrutura do pé mdrico conforme estudos de Collischon (2014, p. 137).

Figura 4: Estrutura do pé troqueu mérico

(* Jou(®)

o O (&)

Fonte: Collischonn, (2014)

Em comparacédo aos outros pés apresentados, segundo Alves (2012, p. 191), o pé iambo
diferencia-se “dos sistemas anteriores por ser formado por uma silaba leve e uma pesada, o que
indica que sua proeminéncia se situa a direta, portanto o elemento final é o mais importante.”.

Assim, para Collischonn (2014, p. 137), 0 iambo pode ter a seguinte estrutura:

Figura 5: Estrutura do pé trogueu iambo

¢ "

c o (azul)

Fonte: Collischonn, (2014).

Em resumo, Collischonn (2014) enfatiza que 0s pés propostos por Hayes sdo
essencialmente binarios. Isso significa que, quando se analisa pés métricos de uma palavra,
pode sobrar uma silaba. Havendo entdo uma silaba sem outra para formar um novo pé, nao
havera constituicdo de pé métrico e sim um pé degenerado caso determinada lingua aceite tal
estrutura. O portugués tem monossilabos que recebem acento como (pé, 1€, j&), ou seja, ha pés
com um s6 elemento métrico (uma mora.), portanto admite pés degenerados.

Para representacdo de pés em palavras no Portugués do Brasil (PB), consideram-se pés

binarios de cabeca a esquerda a partir da borda direita da palavra. Vejam-se exemplos na Figura
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6 em que o elemento extramétrico — aquele que se torna invisivel a atribuicdo de acento — esta

representado por colchetes angulados, segundo Bisol (2014, p. 262).

Figura 6: Exemplos de pés binarios em palavras do PB

casa borboleta lampa<da parede doci>l
) <)) ) ) (*.) linhal
) (. *) ) ) (*.)  linha2

Fonte: Bisol, (2014)

Segundo Bisol (2014), a relevancia dos pés métricos é que sdo dominios de muitas
regras da fonologia no portugués, especificamente a do acento, das quais constituem a unidade
bésica.

O constituinte pé tem significativa relevancia na hierarquia prosédica, ja que é
“organizador de constituintes inferiores (silabas) e organizado por constituintes superiores
(palavras fonologicas)”, como caracteriza Massini-Cagliari (1992, p. 127). Portanto, a palavra
fonoldgica domina o pé cuja proeminéncia do acento da-se apenas em uma de suas silabas
constitutivas em que uma sera caracterizada como portadora do acento primario e a outra, do

acento secundario. Diante disso, parte-se a proxima subsecdo que se refere a palavra fonoldgica.

4.2.3 A palavra fonologica (o)

Com base nas especificacdes dos constituintes mais baixos da hierarquia prosodica, a
palavra fonoldgica é o constituinte que faz uso essencial de no¢es ndo fonoldgicas. Desse

modo,

a palavra fonoldgica é o menor dos constituintes da hierarquia prosédica construidos
mediante regras de proje¢des que fazem uso substancial de no¢des nao fonoldgicas.
Exatamente, a palavra fonoldgica (w) representa a interacdo dos constituintes
fonoldgicos e morfoldgicos da gramatica (NESPOR e VOGEL, 1994, p. 131).6

Segundo Nespor e VVogel (1994), a palavra fonoldgica ou prosodica é a categoria que

domina o peé, representa a interacdo entre os componentes fonologico e morfoldgico da

® La palavra fonoldgica es el menor de los constituiyentes de la jerarquia prosodica construidos mediante reglas
de proyecciéns de las que hacem um uso substancial de nociones no fonoldgicas. Exactamente, la palavra
fonolégica () representa la intercién de los componentes fonolégicos y morfolégico de la gramética (NESPOR
E VOGEL, 1994, p. 131).
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gramatica. Esse constituinte tem um dominio igual ou menor a palavra terminal de uma arvore
sintética, ndo extrapolando esse dominio em nenhuma lingua.

Segundo Bisol (2014), a palavra fonologica é um constituinte n-ario, contém um sé
elemento proeminente, isto é, apresenta apenas um acento primario. Apesar de permitir
reagrupamento de silabas e pés, dentro do dominio da palavra fonolégica, ndo ha compromisso
de isomorfia com os constituintes morfolégicos. Conforme Bisol (1996b), palavras compostas
do portugués exemplificam esse isomorfismo como ‘“‘guarda-roupa” e “beija-flor”, por
exemplo, tem-se uma palavra morfolégica e duas fonoldgicas.

Para a compreensao das especificacfes no exemplo acima, faz-se necessario diferenciar

palavra morfoldgica de fonoldgica. Bisol (2004, p. 59) caracteriza-as, dizendo que

a primeira compreende palavras lexicais, como nome, adjetivo e verbo, classes
abertas, e palavras funcionais como preposic¢éo, conjuncao e determinativos, classes
fechadas. A segunda distingue palavras com acento e sem acento, respectivamente
palavras fonoldgicas e cliticos.

Acerca ainda da diferenca entre essas palavras, constata-se que embora haja interacdo
entre elas, a palavra morfoldgica caracteriza-se pelo seu significado enquanto a palavra
fonoldgica, pelo ritmo.

Um exemplo bastante ilustrativo para caracterizar uma palavra fonoldgica € a palavra
guarda-roupa, pois, em termos morfossintaticos, esse vocabulo constitui-se em uma Unica
unidade, ja, fonologicamente, constitui-se de duas, por possuir dois acentos primarios: nas
silabas “guar” e “rou”, respectivamente. Assim, o que distingue uma palavra morfossintatica
de uma palavra fonoldgica € o fato de que a primeira leva em conta forma e significado como
informac@es para definicdo e, a segunda, somente o acento.

Em relacdo as regras que esse constituinte tem como dominio, Bisol (2014) chama a
atencdo para a neutralizacdo da vogal baixa, cuja aplicagdo na pretonica pode ser exemplificada
pelos pares: caf[ ] > caf[e]teira, s[o]l > s[o]laco. Além dessas, menciona também a harmonia
vocalica que consiste na assimilacdo variavel do traco alto da vogal seguinte que ndo atravessa

os limites da palavra: coruja > cur[u]ja; menino > minino.
4.2.4  Grupo clitico (C)
Segundo Bisol (2014), o constituinte grupo clitico é o nivel prosédico em que se

apresenta, prontamente, acima da palavra fonoldgica cuja composi¢do considera o clitico como

seu elemento formador.
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Nespor e Vogel (1994) definem os cliticos como constituintes de natureza hibrida. Esse
constituinte se parece com uma palavra, ainda que ndo se sustente como uma num enunciado.
Esse atributo favorece muitas controvérsias por conta da sua presenca ou ndo dentro da
hierarquia prosodica, necessitando esse estudo de um pouco mais de aprofundamento.

Cémara Jr. (2008), ao descrever a estrutura da lingua portuguesa acerca dessa
controveérsia, define a palavra fonoldgica como apenas uma embora ressalte a dificuldade em
categorizar o clitico em relacédo a palavra-contetdo adjacente. Camara Jr. (2008, p. 64) percebe

0 paradoxo, explicando que:

cabe apenas uma ressalva importante em referéncia ao vocalismo &tono dessas
particulas. Se postdnicas, elas s6 podem ter evidentemente o quadro vocalico 4tono
final (/fa’lasi/ fala-se etc). Se pretdnicas, porém, nelas ndo aparecem as vogais médias,
que seriam de esperar dessa posi¢do. Elas baixam, ao contrério, ao quadro das vogais
atonas finais e ha a neutralizacdo entre as vogais médias e as altas correspondentes,
em proveito destas Ultimas. Assim, se opdem - /porté’la/ portela, substantivo
feminino, e / purte’la/ por tela (em — tanto por tela, por exemplo), ou entre /siseN’ta/
se senta e /sesenN’ta/ sessenta.

Em relacdo a esse contrassenso, Bisol (2014, p. 264) afirma que é possivel resolver esse
paradoxo “se o clitico for interpretado como uma palavra independente, dominio da regra de
neutralizacdo, constitui com a palavra-conteido adjacente um so6 grupo.”. Para essa
compreensdo, a autora apresenta uma comparacao entre o clitico, que forma com a palavra-

conteildo uma s6 palavra fonolégica.

Figura 7: Exemplos de neutralizacdo em variantes dialetais

a. te considero [te konsideru] ® b. [ [ti] ® [konsideru] @] C
me leve [me levi] ® [ [mi] o [levi] ®] C
o leque [o leki] ® [ [u] ® [leki] ®] C
leve-me [levemi] ® [ [levi] ® [mi] @] C

Fonte: Bisol, (2014)

Pela comparacdo acima, hd uma diferenca que ocorre por conta da variante dialetal.
Considerando (8b) uma demonstracdo do contexto representativo do PB, Bisol (2014, p. 264)
evidencia e assegura que “o clitico se comporta com certa independéncia em relagdo ao
vocabulo adjacente, sofrendo a regra de neutralizagdo tal qual a palavra de acento proprio”. Isso
favoreceu interpreta-lo como uma locucgéo, ou seja, um grupo clitico com a palavra adjacente
com que se relaciona, como um grupo clitico, segundo Nespor e VVogel (1994).

Cunha (2014), por meios de seus estudos, relata que foi Hayes (1981) quem sugeriu,

primeiramente, o grupo clitico como constituinte prosodico. Sobre essa posi¢do, participam
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também as estudiosas Nespor e Vogel (1986) e Bisol (2000). Constataram que os cliticos se
anexam a uma palavra fonoldgica e ndo se incorporaram a ela, ja que eles sofrem as mesmas
regras da palavra fonoldgica ainda que ndo possuam acento. Todavia um outro estudioso,
Selkirk (1984 apud CUNHA, 2004) assegura que o grupo clitico ndo constitui essa hierarquia,
uma vez que, por nao conter acento, o clitico integra-se a palavra fonoldgica.

Ainda sobre a constatagdo de assegurar o grupo clitico como o constituinte, Bisol (2000,
p. 11), embasada nos estudos de Nespor e Vogel (1986), apresenta uma pesquisa acerca do
status prosddico do clitico. Diante de um minucioso estudo sobre as relacGes entre o clitico e
seu hospedeiro, Bisol (2000, p. 25) chega a trés constatacdes que Ihe asseguram a posicao de
que “o clitico assume, somente com o seu hospedeiro, no pés-1éxico o seu real status prosodico”

com oS seguintes argumentos:

i) a insensibilidade a restricdo das trés janelas; ii) a mobilidade na frase, em se tratando
de pronominais; iii) a sensibilidade a regras pdslexicais. A primeira distingue-o da
palavra fonoldgica; a segunda aponta-lhe caracteristicas ritmicas, préprias de
constituintes frasais; e a terceira diz respeito a regras que pressupdem esteja pronta a
estrutura sintatica. (BISOL, 2000, p. 25)

Cunha (2004) cita que, embora esses argumentos de Bisol (2000) sejam consistentes,
foi compreendendo o sandi, no estudo da degeminacao e elisdo, em especial da eliséo, que Bisol
teve suas constatacdes validadas. A autora afirma que, no portugués brasileiro, ndo ha contexto
ao processo de elisdo no interior de uma palavra, porém acontece entre um clitico e uma palavra
lexical. Bisol (2000, p. 28) atesta que:

a elisdo, diferentemente da degeminacdo, abrange todos os dominios prosédicos do
pés-1éxico, do maior ao menor, manifestando-se exclusivamente como sandi. Eis ai

um argumento seguro para sustentar a hipdtese da prosodizacdo do clitico em nivel
pos-lexical.

Diante disso, Bisol (2000) comprova gue o clitico ndo faz parte da palavra fonolégica
lexical, ele forma um constituinte prosodico pds-lexical com a palavra de contetdo com a qual
se relaciona. No entanto, Bisol (2014, p. 266) adverte que “tomar o clitico junto a palavra com
que se relaciona por locugdo, como aqui fizemos, ou toma-lo como parte de uma palavra
fonoldgica ¢ ainda uma questdo em aberto.”. Embora essa questdo seja relevante para a analise
dos dados, a prépria pesquisadora afirma que ha ainda necessidade de mais estudos sobre a
relacdo entre o clitico e a palavra fonologica.
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4.2.5 Frase Fonolodgica (D)

A frase fonoldgica é o constituinte que se encontra acima do grupo clitico, isto é,
segundo Nespor e Vogel (1994, p. 191) “a frase fonoldgica é 0 constituinte que agrupa um ou
mais cliticos.”. Em outros termos, Bisol (2014, p. 266) explica que a “frase fonologica ¢
constituida das unidades imediatamente mais baixas na hierarquia prosodica: o grupo clitico,
que tanto pode ser uma locucéo (a casa) quanto apenas uma palavra fonologica (casa).”.

Sobre a formacdo da frase fonoldgica, Nespor e Vogel (1986 apud BISOL, 2014, p. 66)

apresentam 0s seguintes principios:

Ambito da (D)

a) O dominio de (®) consiste em um C que contém o cabeca Iéxica (X) e todos os
Cs de seu lado néo recursivo até o C com outro cabeca fora da proje¢do maxima de
X.

b) Construcéo de (@)

Junte em um (®) de construgdo n-aria todos os Cs incluidos em uma cadeia
delimitada pela definicdo de dominio de (®).

¢) Proeminéncia Relativa

Em linguas cujas arvores sintéticas sdo ramificadas a direita, 0 né mais a direita é
rotulado s; em linguas cujas arvores sintéticas sdo ramificadas a esquerda, 0 né mais
a esquerda é rotulado s. Todos 0s nds irmédos de s sdo rotulados w.

Em relacdo aos principios para a formacéo de @, Bisol (2014) faz duas observacdes. Na
primeira, explica que ndo ha isomorfismo entre a frase fonologica e a sintatica, embora possam
coincidir. Na segunda, afirma que o cabeca da frase fonoldgica é sempre o forte mais a direita.

Para analise da frase fonoldgica do portugués, Cunha (2004, p. 53) especifica que essa
lingua “¢ de recursividade a direita, ou seja, o cabega lexical situa-se a direita e todos os demais
recessivos que ficam a sua esquerda estdo dentro do mesmo dominio de X barra.”. Faz-se
necessario advertir que, dentre as palavras na funcdo de cabeca de constituinte, o adjetivo
precisa estar posposto ao nome para que exerca esta funcao.

Para compreender a condigdo de isomorfismo entre frases sintaticas e fonologicas,

observam-se os exemplos extraidos de Bisol (2014, p. 267).

a) [O dia sombrio] FN [entristecia o solitario viajante] FV
b) [O dia] ® [sombrio] @ [ entristecia] ® [o solitario viajante] ®
¢) [O dia sombrio] @ (reestruturacado)

Como os constituintes sdo dominios de aplicacdo de regras, a frase fonoldgica é ambito
favoravel a aplicacdo de regras de sandi, assim como outros constituintes. Bisol (2014)

apresenta dois tipos de sandi externo, um que ocorre no interior da frase fonoldgica e outro que
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ocorre entre @s. Para observa-los, apresentam-se alguns exemplos referentes ao estudo de Bisol
(2014, p. 268) a sequir.

Exemplo de degeminacdo no interior de frase fonoldgica:
[frutas] @ [que eu] @ [nunca havia visto] ®
[nupkavia vistu] ®

Exemplo de degeminacdo entre duas frases fonoldgicas:

[samba] @ [é uma beleza] ®
[simewma beleza] ®
Apbs apresentacdo do constituinte frase fonoldgica, considera-se na préxima secdo a

frase entonacional (1), o constituinte imediatamente mais alto.

4.2.6 Frase entonacional (I)

A frase entonacional é o constituinte que se encontra no nivel imediatamente superior a
frase fonoldgica na hierarquia prosédica. E definida, por Bisol (2014, p. 268), “como o conjunto
de ®s ou apenas um @ que porte um contorno de entoagdo identificavel.” Segundo Nespor e
Vogel (1994, p. 218),

a formulacdo de regra de formagdo de | baseia-se nas noc¢Bes de que a frase de
entonacdo é o ambito de um contorno de entoacdo e de que os finais das frases
entonacionais coincidem com as posi¢des em que podem introduzir pausas em uma
oracéo.

Bisol (2014) apresenta duas caracteristicas para que se possa identificar uma frase
entonacional. Sobre a primeira, a autora informa que numa sequéncia de ®s que estejam
formando um I, uma delas seré a forte por caracteristicas semanticas, e todas as restantes seréo
fracas. Faz-se relevante compreender que o forte é variavel, ou melhor, o valor semantico pode
mudar de foco. Para compreensdo dessa alteracdo de foco semantico, observa-se um exemplo
extraido de Bisol (2014, p. 269).

Exemplo:
[Maria] (¢) [vende a tarde] (¢) [lindas flores] (¢) [na praga] (I)

S w w w
\W S w w
w w S w
W w \W S
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A outra caracteristica apresentada por Bisol (2014) é que, no geral, sentenc¢as do tipo
exclamativa, declarativa ou interrogativa tém um contorno entonacional determinado, no
entanto como pode haver flexibilidade, pode ser que um @ apresente uma linha entonacional ou
mais de uma. E em relagdo as frases intercaladas, parentéticas ou vocativos, tendem a formar

apenas uma so unidade prosodica. Os exemplos a seguir estdo em Bisol (2014, p.269).
Exemplo:

a) [Paulo pensava que Jodo tocasse violino e Maria piano] |

b) [Paulo pensava que Jodo tocasse violino] | [mas Jodo toca piano]
c) [O dia esta [vamos dizer assim] | [sombrio] |

d) [Pedro] I [que vocé acha desta polémica?] |

4.2.7 Enunciado (U)

O enunciado € o ultimo e o constituinte mais alto da hierarquia prosodica. Segundo
Nespor e Vogel (1994, p. 255), sua formagdo “conta de uma ou mais frases entonacionais, a
categoria, imediatamente, inferior” ao U na hierarquia. Conforme Bisol (2014), sua delimitagéo
leva em consideracdo comeco e fim do constituinte sintatico X", bem como seu carater
prosadico, a proeminéncia relativa, que marca como forte o né s mais a direita.

Apos identificacdo de enunciados, por limites sintaticos e também pela pausa presente,
a reestruturacao deve seguir a algumas condicdes, segundo Nespor e Vogel (1986 apud BISOL,
2014, p. 270):

Condicdes pragmaticas

a) As duas sentencas devem ser pronunciadas pela mesma pessoa.
b) As duas sentengas devem ser dirigidas ao mesmo interlocutor.
Condic¢6es Fonologicas

a) as duas sentencas devem ser relativamente curtas.
b) ndo pode haver pausa entre as duas sentencas.

Compreendidas as condigdes de reestruturacao de enunciados, o sandi externo tem
contexto favoravel e para essa verificagdo, apresenta-se exemplo extraido de Bisol (2014, p.

271), a sequir demonstrado:

[Sim, passar passa.] U [Agora ocupa a estrada inteira.] U — Sem sandi
[Sin , pasar pasagorokupajstradintejra] U — Com sandi


https://pt.wikipedia.org/wiki/Nasal_retroflexa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vogal_posterior_semiaberta_arredondada
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vogal_posterior_semiaberta_arredondada
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vibrante_simples_alveolar
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vibrante_simples_alveolar
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Nesta subsecdo, apresentaram-se 0s constituintes prosddicos no intuito de compreender
como se constituem e como podem se relacionar aos dados escritos dos participantes desta

pesquisa cuja metodologia detalha-se na proxima secao.
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5 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresenta-se a estruturacdo aplicada a execucdo deste estudo cuja
metodologia da pesquisa divide-se em quatro secGes. Na primeira delas, descreve-se a
caracterizacdo deste estudo; na segunda, identificam-se os participantes da investigagcdo —
alunos do 6° ano do EF Il — e o campo de pesquisa; na terceira, demonstram-se 0s
procedimentos, a execuc¢do das oficinas para producdo dos instrumentos de coleta de dados e a

técnica para analise; e na quarta, as categorias de analise.

5.1  Caracterizacao da pesquisa

A presente pesquisa caracteriza-se como aplicada quanto a sua natureza, uma vez que
contribui para o entendimento da motivacdo da segmentacdo ndo convencional de palavras,
tendo como uma de suas metas a elaboracdo de uma proposta de ensino que amenize esse
problema. Segundo Paiva (2019, p. 11), a pesquisa aplicada objetiva “gerar novos
conhecimentos, no entanto tem por meta resolver problemas, inovar ou desenvolver novos
processos e tecnologias.”. Percebendo a urgéncia que ha para a melhoria do ensino da escrita
conforme a convencao ortografica da lingua, atesta-se a relevancia desse tipo de pesquisa.

Quanto a abordagem metodoldgica do problema, este estudo classifica-se como quali-
guantitativo, ja que levara em consideragdo procedimentos mistos. Quantitativa porque os erros,
relacionados a retirada ou a insercao de espaco entre as palavras, necessitam de uma verificacao
de recorréncia. Qualitativa, porque salienta a importancia das interpretacdes sobre a escrita ndo
convencional. Sakamoto e Silveira (2014, p. 48) especificam que este tipo de pesquisa “enfatiza
0 subjetivo como meio de compreender e interpretar as experiéncias”.

Em relacdo aos objetivos, a pesquisa é descritiva uma vez que se expdem os erros de
segmentacdo ndo convencional de palavras produzidos pelos alunos, apresentando suas
principais caracteristicas e contextos de ocorréncias. Segundo Gil (2008), neste tipo pesquisa,
objetivou-se a descricdo das caracteristicas de um fendmeno, pretendeu-se determinar a
natureza das ocorréncias de um determinado evento, em especial a hipo e hipersegmentacao.

Além da descricdo dos processos de segmentacdo ndo convencional, esta pesquisa
também caracteriza-se como explicativa quanto aos objetivos, ja que se identificam as possiveis
motivacOes da segmentacdo ndo convencional de palavras, especificando suas principais
peculiaridades. Gil (2002, p. 42) afirma que esse tipo de andlise tem “como preocupacdo central

identificar fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia dos fenomenos.”. Segundo
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Paiva (2014), este tipo de estudo aprofunda o conhecimento da realidade, ja que explica a
motivagdo dos acontecimentos.

Quanto aos procedimentos, a pesquisa € bibliografica e de campo. Bibliografica, uma
vez que o pesquisador estuda a partir de material ja publicado, “constituido principalmente de
livros, artigos cientificos”, segundo Gil (2002, p. 50), a fim de se confirmar, comparar ou
descobrir novas informagfes. Também classifica-se como de campo, j& que o pesquisador
focalizou “num tnico grupo em termos de estrutura social, por meio, inclusive da observacgéo
direta das atividades de um grupo” (GIL 2002, p. 50).

5.2  Sujeitos e campo de pesquisa

Nesta secdo, apresentam-se as principais informacdes sobre as caracteristicas da escola,
dos alunos e da turma em que o presente trabalho de pesquisa foi desenvolvido; no entanto, por
questBes éticas, nao foram identificados nominalmente a escola e os alunos participantes da
coleta de dados.

De maneira geral, elucida-se que este estudo foi desenvolvido numa turma de 6° ano do
ensino fundamental, turno vespertino, de uma escola da rede municipal de ensino na cidade de
Bacabal, interior do estado do Maranh@o. A escola funciona os trés turnos, ofertando EF (anos
iniciais) da 1% a 5% série no matutino, EF (anos finais) do 6° ao 9° ano no vespertino e EJA no
noturno para aproximadamente 500 alunos matriculados nos trés horarios. Os alunos atendidos
pela escola sdo alunos tanto do entorno da escola quanto de bairros e povoados proximos.

Sobre a turma selecionada, é preciso informar que iniciou o ano letivo com 44 alunos,
mas ao fim do periodo de aplicagéo, constavam 46 alunos, sendo 23 meninos e 23 meninas. A
faixa etéria da turma varia entre 11 a 15 anos, apresentando algumas distorc¢Ges de idade-série,
sendo alguns casos referentes a repeténcia.

Do diagnéstico inicial e de observacéo, percebeu-se que a maioria dos alunos da turma,
em relagdo a Lingua Portuguesa, apresentava dificuldades de leitura, interpretacdo, e muitos
erros de escrita ortografica bem como problemas de outra natureza como: falta de atencéo,
comportamento inadequado e faltas constantes. Todavia ha que se ressaltar que, a partir de
conversas, conscientizacdo, a maioria dos alunos participou ativamente das atividades.

Sobre o campo de pesquisa, fazem-se relevantes algumas informacgdes sobre o
municipio em que se localiza a escola. A cidade Bacabal situa-se na Regido do Médio Mearim
do Estado do Maranhdo a 246 km da capital, Sdo Luis. O municipio possui uma populagéo,
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segundo o Instituto Brasileiro de Geografia (IBGE, 2018) de 104.633 habitantes, sendo por isso
considerado 0 nono maior municipio deste estado.

Segundo o IBGE, em relacdo a educacdo, em 2015, os alunos do EF dos anos inicias da
rede publica da cidade obtiveram nota média de 4.8 no IDEB. Ja os alunos dos anos finais
alcancaram a nota 4 (quatro). Em comparacéo com outros municipios do Maranh&o, a nota dos
alunos dos anos iniciais colocava esta cidade na posicéo 19 das 217, quanto a nota dos alunos
dos anos finais, a posicao passava a 15 de 217. A taxa de escolarizacao (para pessoas de 6 a 14
anos) foi de 97.2 em 2010. Esta média posicionava o0 municipio na posicédo 78 de 217 dentre as

cidades do estado e na posicdo 3382 de 5570 dentre as cidades do Brasil.

5.3 Instrumentos de coletas dos dados

A coleta de dados é uma etapa muito relevante a execucdo de uma pesquisa, ja que é a
partir dela que se tem material concreto para analise e tomada de direcionamento necessario
para um trabalho cientifico. Em relacéo a este estudo, a coleta de dados foi importante, porque
serviu de diagnostico a elaboracdo da proposta de intervencdo com base nos resultados iniciais.

Para analise dos dados referentes a casos de hipo e hiperssegmentacao, os instrumentos
de coleta de dados foram produzidos pelos alunos a partir de orientagcdes apresentadas no livro
“Portugués linguagens”, de Willian Cereja e Thereza Cochar, do 6° ano do EF, cuja segdo
“Agora ¢ a sua vez” propde atividades de producgéo textual no intuito de estimular a escrita de
texto.

As propostas para a producdo do instrumento de coleta de dados referem-se a producédo
de textos do género comentario e relato pessoal a partir da discusséo dos temas apresentados
no préprio livro do aluno e de outros assuntos sugeridos e relacionados as tematicas dos projetos
executados na escola, campo desta pesquisa.

Para coleta de dados, 4 (quatro) oficinas de producdo do género textual comentario
foram planejadas. Esse género foi escolhido por envolver a agéo de opinar, uma atitude muito
importante para o desenvolvimento critico do cidaddo e ser bem comum ao dia a dia dos alunos
nas aulas de leitura. Outras questdes que justificaram a escolha desse género foram: ser de curta
extensdo na maioria das vezes e ser produzido de forma mais espontanea. Esses motivos
contribuiram para o incentivo a producdo, ja que os estudantes também apresentavam certa
resisténcia, quando se trata dessa tarefa.

Além dessas quatro oficinas, uma quinta foi acrescentada e executada. Como eles

estavam lendo um texto do género relato pessoal, seguido de se¢do para a producdo, aproveitou-
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se a oportunidade para que eles fizessem os seus também. Todos esses momentos tiveram como

ponto de

partida leitura, discussdes, estudo de género de noticias, comentérios, video de

campanha publicitaria e de relato pessoal, sendo executados em 2h (duas horas) de aulas.

Finalizadas as oficinas, as produc6es foram lidas pelo professor para que ja se pudesse

observar os textos dos alunos que mais apresentavam os processos estudados. E de posse dos

textos para descri¢cdo e andlise dos dados, enfatiza-se que a maioria dos participantes entregou

ao todo até 5 (cinco) producdes, sendo 4 (quatro) do género comentario e 1 (um) relato pessoal.

Apds a coleta, as proximas etapas aconteceram da seguinte forma:

a) depois do recebimento dos textos dos participantes, primeiramente o pesquisador leu

b)

d)

e)

todas as producdes, observando atentamente algumas marcacgdes que ja haviam sido
realizadas ap0s execucdo de cada oficina, ja excluindo as producbes que
apresentavam poucos ou nenhum dado de hipo e hipersegmentacao.

em seguida a identificacdo preliminar dos textos, 15 (quinze) foram selecionados
intencionalmente, 0s que mais apresentavam ocorréncias de hipo e
hipersegmentacdo. Os escreventes foram identificados da seguinte forma: Al, A2,
A3 e assim sucessivamente, a letra “A” correspondendo a denominagdo de aluno
seguida de uma numeracao de 01 a 15 (um a quinze) — total de participantes. Todos
os textos dos alunos foram colecionados por ordem de oficina (12, 28, 3?3 42 e 59),
apo6s organizacdo das colecBes de textos de cada participante, outra leitura foi
realizada para que os dados fossem, primeiramente, confirmados e dispostos em
quadros cujas colunas apresentavam as seguintes categorias: hipossegmentacdo e
hipersegmentacédo seguida da quantificagdo dos dados.

posteriormente a essa organizacao, a descricdo das ocorréncias foi iniciada. Nessa
etapa, foi observado e descrito o que possivelmente motivou os erros referentes aos
processos, principalmente, que classes de palavras estiveram envolvidas.

em seguida a descri¢do das ocorréncias, a analise de dados foi iniciada conforme as

categorias tipo de palavra evidenciadas no estudo de Cunha (2004).

Para melhor compreensdo de como foi organizada a analise das ocorréncias, parte-se a

proxima secao que apresenta a descri¢do das categorias de analise dos dados desta pesquisa.

5.4  Categoria de analise dos dados

Segundo pesquisas sobre a segmentagdo ndo convencional de palavras, aponta-se que

esse processo pode acontecer devido ao fato de a fala se realizar em um continuo. Acredita-se
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assim que, em certos contextos, um falante até busque apoio na oralidade, muitas vezes
inconscientemente, e escreva determinadas palavras em desconformidade com a convengéo
ortografica de uma lingua.

Essa referéncia pode favorecer a produtividade da hipo e hipersegmentacdo tanto por
alunos em processo de aquisicdo da escrita quanto em nivel mais avangado como se pode
observar nos estudos de Tenani (2011) e Pimentel (2016), dentre outros. No entanto, ndo é
devido associar esse tipo de segmentacdo ndo convencional unicamente a esse fator,
principalmente, em relacdo aos escreventes do ensino fundamental, alunos de 6° (sexto) ano ja
que, inclusive, ttm mais experiéncias de letramento.

Como se pOde ver nos textos produzidos pelos participantes desta pesquisa, estes
apresentaram nocdo de espaco entre as palavras na maioria das situacdes, no entanto ainda
demonstram ocorréncias em determinados contextos de escrita que aparentam seguir
possivelmente o ritmo da fala além de outras motivagdes. Entdo pode se pressupor que haja
evidéncia da influéncia dos constituintes prosddicos nas ocorréncias de hipo e
hipersegmentacdo de palavras escritas, primeira categoria de classificacdo dos processos.

Compreendendo, portanto, que esses processos modificam a estrutura da(s) palavra(s),
incluindo as fronteiras entre elas, considerou-se relevante para esta pesquisa orientar-se pela
proposta de categorizacdo de Cunha (2004), relacionada aos tipos de palavras em segmentacéo
ndo convencional quando analisou a escrita na educacdo infantil: palavra gramatical + palavra
fonoldgica (PG + PF); palavra fonoldgica + palavra gramatical (PF + PG); palavra gramatical
+ palavra gramatical (PG + PG); palavra fonoldgica + palavra fonolédgica (PF + PF).

Com base nessas categorias para andlise de dados, parte-se, portanto, ao préximo
capitulo em que se tenta efetivar os objetivos especificos desta pesquisa: identificar os dados
em seus contextos de producdo, descrever a caracterizagdo das palavras envolvidas nesses
processos e buscar motivacdes que comprovem se ha pistas da relacdo entre 0s processos

estudados e os constituintes prosodicos, segundo estudos de Nespor e Vogel (1986).
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6 ANALISE DOS DADOS

Em seguida, foram descritos os dados coletados em textos de 15 alunos participantes
desta pesquisa. A descri¢do desses dados foi realizada de forma individual (por aluno), primeiro
apresentando graficos quantitativos e quadros acerca das ocorréncias para cada aluno durante
cinco coletas. Sobre as ocorréncias, foram comentadas somente as mais significativas para a

ilustracéo das hipdteses levantadas nesta pesquisa.

6.1  Descricdo dos dados

No quadro 5, foi apresentada a identificacdo geral das cinco coletas obtidas por meio
das oficinas de leitura e producédo de textos durante o periodo de dois meses, considerando a
presenca e a auséncia dos alunos. Cada participante foi identificado respectivamente pela letra
‘A’ de aluno e pela numeracdo de 1 a 15 referente a quantidade de participantes. Para a
marcacdo da presenca dos alunos, as células foram identificadas com a letra X e auséncia com

a letra ‘F’ em negrito, indicando a falta do aluno no dia da coleta.

Quadro 6: Demonstrativo de presenca e auséncia dos alunos nas coletas de dados

Participantes 12 coleta 2% coleta 32 coleta 42 coleta 52 coleta
Al X X X F X
A2 X X X X X
A3 X X X X X
A4 F F F X F
A5 X F X X X
A6 X X X X X
A7 X X F X X
A8 X F X X X
A9 X X X X F

Al0 X X X X X
All X X X X X
Al2 X X X X F
Al3 X X X X X
Al4 X X X X X
Al5 X X X X F

Fonte: Pesquisa direta (2019)



60

Observando o quadro acima, sobre o demonstrativo de presenca e auséncia dos
participantes nas cinco oficinas para coletas de dados, percebeu-se que dos 15 alunos, 8 (0ito)
ndo estiveram presentes em algumas das oficinas de producéo de textos, 0 Al, A4, A5, A7, A8
e Al5. Desses chama-se a atencao para A4, que apesar de ter tido apenas uma presenca, teve
seu texto analisado por conta dos dados que se apresentaram bem significativos.

Em busca de identificar e descrever as ocorréncias de hipo e hipersegmentagéo, a seguir
serdo apresentados graficos para demonstracdo percentual dos dados encontrados nos textos
dos participantes seguidos de um quadro para especificacdo das ocorréncias mais expressivas

sobre os processos estudados.

a) Aluno 1 (A1)

O ALl participou de quatro oficinas de leitura e producédo de texto das cinco executadas
para a coleta de dados, produzindo, no geral, 48 erros de segmentacdo indevida. Desse total,
especifica-se que 27 casos foram de hipersegmentacdo, 14 de hipossegmentacdo e 07 de

hibridos que foram representados a seguir no grafico 1.

Gréfico 1: Dados percentuais de hiper, hipossegmentacao e hibridos de Al

14%

28% 58%

m Hipersegmentagé&o Hipossegmentagéo m Hibridos

Fonte: Pesquisa direta (2019)

Observando o grafico (1), constata-se que o Al produziu mais dados de
hipersegmentacdo que de hipossegmentacdo. Além das ocorréncias desses processos, Al
também grafou dados hibridos que correspondem a producéo de hiper e hipossegmentacédo

numa mesma palavra, representando 14% das ocorréncias. Em relagcdo a esses resultados, 0s
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nameros vao ao encontro dos resultados da pesquisa de Pimentel (2016) que verificou uma

maior produtividade de hipersegmentacdo em andlise de textos de alunos do EF II.

Para visualizacdo dos dados identificados nos textos de Al, apresenta-se o0 quadro 7.

Oficinas/textos
01

Hipersegmentacgéo

e sa (essa), a caba (acaba)
sor fi (sofrem),

come ti (cometi)

que lo (quero), li vre (livre)
percoseitu (preconceito)

as guas (algumas)

sire pita (se repita)

Quadro 7: Dados de hiper e hipossegmentacdo do Al

Hipossegmentacéo
emuito (é muito)
pufavo (por favor)
sabunita (sdo bonitas)

sire pita (se repita)

02 e 0 (eu), peso as (pessoas) pocaza (por causa)
de cla va (deixava) ede nuncil (e denuncio)
a cho (acho), e peso (e peco), seu (se eu)
de nucil (denuncio)
di so (disso), al gua (alguma)
favo (favor)
uzani nas (0s animais) uzani nas (0s animais)
03 a cho (acho) narroa (na rua)
a que di ta (acredita)
ne sas (nessas), € le (ele)
cone tado (comentando)
a co te se (acontece)
cone ta (comenta)
peso ao (pessoal)
pesi zade (precisa de) pesi zade (precisa de)
04 X X
05 po feso (professora) aviolencia (a violéncia)
0 Brigado (obrigado) veitodo (vem todo)
pro que (por que) bopara (boa para), nuBazil (no Brasil)
bavida (hoa vida), vabate (vai bater)
Hibrido

asio la (a senhora)

pofa vo (por favor)
eagra dida (é agredida)
devio lecia (de violéncia)

Fonte: Pesquisa direta (2019)

asio la (a senhora)

pofa vo (por favor)
eagra dida (é agredida)
devio lecia (de violéncia)

Pelos dados ja observados no quadro 7, percebem-se logo que, nas trés primeiras coletas

de dados do aluno 1, muitas palavras aparecem hipersegmentadas. Embora uma significativa



62

quantidade apresente esse processo, foi possivel compreender grande parte do que o aluno diz
na maioria dos trechos dos textos.

Ao hipersegmentar as palavras ‘e as’, ‘a caba’, ‘que lo’, ‘as guas’, ele pode até estar
confundindo a primeira silaba dessas palavras com as palavras gramaticais, ‘e’, ‘a’, ‘que’ e ‘as’,
no entanto o restante das palavras ndo condiz com palavras pertencentes ao Iéxico da lingua.

Outros dados relacionados a hipersegmentagdo como ‘de cla va’, (deixava), ‘a que di ta’
(acredita), ‘a co te se’ (acontece) mostram que o aluno escreve as palavras separando todas as
silabas, dado pouco expressivo nos textos dos alunos da turma participante desta pesquisa.
Essas ocorréncias comprovam que esse aluno reconhece a silaba, no entanto ainda tem ddvida
em relacdo a retirada do espaco entre as silabas para a escrita de palavras.

Nas palavras, ‘pufavo’ (por favor), pocaza (por causa), ‘sabunita’ (sdo bonita), o aluno
segmenta as palavras, retirando, por exemplo, a coda’ da silaba do vocabulo “por’ como se pode
ver nos dois primeiros exemplos, formando silabas canénicas, CV, consoante e vogal.

Nas palavras ‘sire pita’ (se repita), ‘uzani nas’ (0os animais), ‘pesi zade’ (precisa de) ha
juncéo, respectivamente, das palavras pronome + verbo, artigo + substantivo e verbo +
preposicdo e logo em seguida a criacdo de um espacgo indevido no interior dessas palavras,
ocorrendo a segmentacdo hibrida. Cunha (2004) atesta que primeiro 0 escrevente costuma
juntar palavras para s6 entdo criar o espaco indevido. Essa estrutura pode ser observada nos
dois primeiros exemplos: ‘sire pita’ (se repita) ¢ ‘uzani nas’ (os animais); ja em ‘pesi zade’
(precisa de) hd uma diferenga, pois primeiro ocorre a hipersegmentacao na palavra ‘precisa’

para ‘pesi zade’ (preci sade) e, em seguida, a jungdo da ultima silaba dessa palavra ‘za’ mais a

palavra gramatical ‘de’.

b) Aluno 2 (A2)

O aluno 2 esteve presente nas 5 (cinco) coletas e seus 5 (cinco) textos apresentaram
ocorréncias de hiper e hipossegmentacdo em quantidades bem divergentes. Além desses
processos, A2 produziu dados hibridos. Especificando a quantidade, foram identificados 05
(cinco) dados de hipersegmentacéo, 19 (dezenove) de hipo e 02 (dois) hibridos, totalizando 26
ocorréncias de segmentacdo ndo convencional que foram proporcionalmente apresentadas no

gréfico 02.

7 Coda termo adotado pela Fonologia autossegmental para indicar a parte pos-vocalica da silaba que é ocupada
por um som consonantalNo portugués as consoantes que podem ocorrer ocupar a posi¢ao de coda sdo: 0s sons
de r, as sibilantes e a lateral (em alguns dialetos podendo ou ndo ser velarizada). (SILVA, 2011, p. 75)



Gréfico 2: Dados percentuais de hiper, hipossegmentacéao e hibridos de A2
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Fonte: Pesquisa direta (2019)
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O grafico 2 evidencia que o gquantitativo de dados de hipossegmentacdo é bem mais

expressivo em referéncia aos dados de hipersegmentacdo, resultado bem diferente aos

processos identificados no grafico de Al, com excecdo dos dados de hibridos, que o A2

produziu bem menos que Al. Pela grande produtividade de hipossegmentacGes, observa-se que

A2 tem ainda dificuldade para determinar os espacos diante de certas palavras.

Apresenta-se 0 quadro 8 com as ocorréncias identificadas nas producdes do A2.

Quadro 8: Dados de hiper, hipossegmentacao e hibrido do A2

Oficinas/textos Hipersegmentagéo
de le (dele), i so (isso)

Hipossegmentacéo
minhamae (minha mae)
silargol (se largou),
comedo (com medo)

01
quenem (que nem)
aindabem (ainda bem)
aminha (a minha)
a suto (assunto) eclar (é claro), fazeriso (fazer isso)
dei char (deixar) oque (o que), matalos (mata-los)
02 .
chotalos (chuta-los)
levalos (leva-los)
03 de mais (demais) eufosi (eu fosse), sedar (se dar)
poiser (pois €)
. timfor mar (te informar) timfor mar (te informar)
Hibrido . o . e
au tima (a ultima) au tima (a ultima)
04 S/O naora (na hora), eo (e 0)
05 S/O nuncativese (nunca tivesse)

Fonte: Pesquisa direta (2019)

poriso (por isso)
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O quadro 8 mostra que h& preponderdncia dos dados de hipo em relacdo aos
hipersegmentacédo coletados. Nas oficinas 01, 02 e 03, houve uma consideravel quantidade de
dados com juncéo de palavras sem o espaco devido; ja nas oficinas 03 e 04, houve uma grande
reducdo de hipossegmentacdo. Observaram-se também que, a medida que o aluno foi
produzindo textos, as ocorréncias de hipossegmentacdo foram reduzindo, como se comprova
com o quantitativo de ocorréncias transcritas da primeira a quinta coleta.

Diante dos dados, analisa-se que, das cinco ocorréncias de hipersegmentacao, em trés
delas, ‘de le, ‘a suto’ e ‘de mais’, A2 separou a primeira silaba dessas palavras, criando um
espago indevido entre as silabas restantes em ‘dele’, ‘assunto’ e ‘demais’. Faz-se relevante
pressupor que essas hipersegmentacfes tenham ocorrido devido ao fato de estas silabas
assemelharem-se a palavras existentes na lingua portuguesa, respectivamente, preposicao e
artigo. Na palavra ‘i so’, ha novamente a criagdo do espago entre Silabas, mas a silaba
hipersegmentada a esquerda ndo se assemelha diretamente na escrita a nenhuma palavra
monossilabica, no entanto A2 parece levar em consideragdo a pronuncia aberta da vogal ‘e’,
compreendida como uma variag@o de ‘e’, bem tipica da conjuncdo ‘e’ na comunidade a qual
pertence.

Em relagdo a hipossegmentagao das palavras ‘silargou’, ‘comedo’, ‘quenem’, ‘aminha’,
‘oque’, ‘naora’, ‘eufosi’, percebe-se a predominancia da juncdo de um clitico a palavra de
conteldo, estrutura também identificada em Pimentel (2016).

Nas palavras ‘matalos’, ‘chutalos’, ‘levalos’, ha jun¢do entre verbo e pronome obliquo,
juncdo de palavra de contetudo a palavras gramaticais. Sobre esses dados, faz-se necessario
notar o emprego do pronome ‘-lo” uma vez que ¢ mais tipico da lingua escrita. O uso de
pronomes obliquos na posicéo enclitica e, principalmente, em textos espontaneos de alunos do
EF, denota um esforco do aluno para demonstrar conhecimentos de dados da lingua escrita
padrdo, modalidade de lingua em que esse tipo de expressdo mais aparece.

Na palavra ‘timfor mar’, ocorrem hipo e hiperssegmentacao simultanecamente. Percebe-
se que o aluno juntou o pronome obliquo ‘te’ as duas primeiras silabas da forma verbal
‘informar’, e hipersegmentou o verbo exatamente na posi¢do em que a silaba isolada a direita
‘mar’ assemelha-se a uma palavra da lingua portuguesa. Nesse dado, justamente onde ocorre
hipossegmentacéo, também se constata o processo de sandi externo — degeminacédo. Na juncao,
acontece o encontro de duas silabas (te + in), em que a primeira acaba em vogal e a segunda
comeca por vogal idéntica, acontecendo o choque sil&bico. A primeira silaba (te) € desfeita por

ter o nucleo mais fraco em relagdo ao da proxima silaba (in) que favorece a ressilabacéo j& que
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0 segmento consonantal em (te) se junta a vogal forte da silaba inicial da palavra adjacente,

como se pode ver no exemplo (1).

(1)

te informar — encontro de duas vogais idénticas
tin.for.mar — ocorréncia da ressilabacao

timfor mar — fuséo da vogais idénticas

c) Aluno 3 (A3)

A3 participou das 5 (cinco) coletas de dados, tendo todos os seus textos produzidos e
analisados. Diferentemente dos dados ja identificados nos textos dos primeiros alunos descritos
nesta secdo, A3 produziu a mesma quantidade de ocorréncias em relacdo aos processos
analisados — hipersegmentacdo 15 (quinze), e hipossegmentacdo 15 (quinze) — totalizando 30

(trinta) caos de segmentacdo ndo convencional que foram representadas no grafico 3.

Graéfico 3: Dados percentuais de hipersegmentacdo e hipossegmentacdo de A3

50% 50%

m Hipersegmentagéo Hipossegmentacéo

Fonte: Pesquisa direta (2019)

O grafico 3 mostra que o participante produziu os dois processos de segmentacdo
indevida em quantidades iguais. Esses dados apontam divergéncias aos ja descritos em que se
observa uma oscilagdo acerca da predominancia desses processos, pois em Al hd a
predominancia de hipersegmentacdo; em A2, hipossegmentacéo.

A seguir apresenta-se a descri¢do dos dados de A3.



Oficinas/textos
01

02

03

04

05
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Quadro 9: Dados de hiper e hipossegmentacao do A3

Hipersegmentacéo

por que (porque)

qual que (qualquer)

i S0 — (iss0)

e o0—(eu)

im portamti (importante)
por que (por que)

den tro (dentro), i so (isso),
mal dade (maldade)

a condese (acontece)

a tensdo (atencdo), os tros
(outros)

coida do (cuidado)

es tava (estava)

por que (porque)

a gredido (agredido)

Fonte: Pesquisa direta (2019)

Hipossegmentacéo

devete (deve ter)

quetem (que tem)

fasiso (faz isso)

pofavo e porfavor (por favor)
quevende (que vende)
podeleva (pode levar)

verno (Vé no)
eque (€ que)

soque (sO que)

comedo (com medo)
meprocurado (me procurando)
milivrei (me livrei)

nasala (na sala)

peseajuda (peca ajuda)

Os dados de hipersegmentacdo ‘e o’, ‘mal dade’, ‘a condese’, ‘a tensdo’, ‘os tros’ e ‘a
gredido’ revelam o que outras pesquisas ja& comprovaram: muitos escreventes costumam isolar
silabas que se assemelham a palavras gramaticais, como por exemplo, ‘e’, ‘mal’, ‘a’, ‘os’.

Observam-se, também, que os dados ‘i so’ e ‘coida do’ apresentam a ultima silaba das
palavras hipersegmentadas, aparentando também semelhancas a palavras gramaticais. A escrita
da palavra ‘por que’, é completamente compreensivel, j& que na LP existem quatro
possiblidades de grafia. Muitos escreventes independentemente do nivel de escolaridade tém
essa dificuldade.

Quanto a palavra ‘es tava’ (estava), depois da primeira silaba hipersegmentada, resta a
redu¢do da forma verbal ‘tava’, muito comum na oralidade.

Um dado incomum diz respeito a presenca do clitico ‘que’, que foi concatenado a outras
palavras. Nas ocorréncias ‘quetem’, ‘quevende’, ha a jungao entre cliticos e verbos; e no dado
‘e que’ (é que) acontece o contrario, j& que ha a juncdo de forma verbal mais clitico; e em
‘soque’ (s6 que) hé juncdo de uma palavra lexical monossilabica a um clitico.

Quanto as ocorréncias ‘meprocurando’, ‘milivrei’, ha também a jungdo de clitico a
formas verbais. Ambos os dados apresentam 0 mesmo pronome, no entanto na segunda

ocorréncia ha um caso de elevagao da vogal no clitico ‘mi’ (me) — a vogal média ‘e’ ¢ grafada
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como atona. Essa elevacdo possivelmente tenha acontecido em decorréncia da forma como o
aluno fala.

Outro dado relevante diz respeito a repeticdo da expressao ‘por favor’ grafada duas
vezes, mas de maneiras diferentes, como em ‘pofavo’, porfavo’. No primeiro caso, ha a perda
da coda [r] no clitico ‘po’ (por); e no segundo, da ultima silaba da palavra ‘favo’. Este aluno
retira a coda [r] e hipossegmenta as palavras, formando silabas candnicas CV [po.fa.vo]. Na
segunda ocorréncia, ‘porfavo’ (por favor), o aluno junta as mesmas palavras, mantendo a coda
no clitico, mas retirando-a na palavra ‘favo’. Essa oscilagdo entre apagar ou nao esse segmento
significa momentos de duvidas ou mesmo ser decorrente da prondncia no contexto em que a
palavra é oralizada.

Também se verificam junturas de palavras de contetido: ‘devete’ e ‘podeleva’ (jungdo
de verbos) e ‘peseajuda’ (verbo mais substantivo). Na hipossegmentacdo das duas primeiras,
observa-se o apagamento da coda final nas formas verbais ‘devete’ (deve ter) e ‘podeleva’
(pode levar), marca bem tipica da oralidade mais espontanea; e na terceira a formacao de

ditongo ‘peseajuda’.

d) Aluno 4 (A4)

A4 participou apenas de 2 (duas) coletas e teve 2 (dois) textos descritos. Neles
encontram-se 5 (cinco) casos de hipersegmentacao, 6 (seis) de hipossegmentacéo e 4 (quatro)

hibridos, totalizando 15 (quinze) ocorréncias de segmentacao ndo convencional.

Gréfico 4: Dados percentuais de hiper, hipossegmentacéo e hibrido de A4

23%
31%

46%

m Hipersegmentacédo Hipossegmentacao m Hibrido

Fonte: Pesquisa direta (2019)



68

O gréfico 4 apresenta um diferencial em relagdo a predominancia de produtividade dos
processos hiper e hipossegmentacdo ja apresentados. A quantidade de dados dos trés processos
identificados nos textos de A4 é bem aproximada, resultado divergente em relacdo aos ja
analisados. Outra constatacdo é que, em relacdo aos dados de Al e A2, mesmo A4 tendo
participado de apenas duas coletas, foi 0 que mais apresentou dados hibridos. Para identificacdo
das ocorréncias de segmentacdo indevida comentadas, veja-se a descricdo dos casos

encontrados no quadro 9.

Quadro 10: Dados de hiper e hipossegmentacédo do A4

Oficinas Hipersegmentagéo Hipossegmentacéo
01 F F
02 F F
03 F F
04 ami go (amigo 2x) efui (e fui)
preco pado (preocupado) riudo (rio do)
pesa va (pensava) quiumeu (que 0 meu)
afo gado (afogado) cailda (caiu da), jaera (ja era),
3 is (trés) ieu (e eu)
ique bro (e quebrou) ique bro (e quebrou)
Hibrido ti amoreu (tinha morrido) ti amoreu (tinha morrido)
ielimo reu (e ele morreu) ielimo reu (e ele morreu)
ino camais (e nunca mais) ino camais (e nunca mais)
05 F F

Fonte: Pesquisa direta (2019)

Analisando os dados produzidos no texto da quarta oficina, as ocorréncias de
hipersegmentacdo ndo se assemelham ao que ja foi analisado nos dados de outros alunos. A4
grafa indevidamente a palavra ‘ami go’ (amigo) duas vezes, produzindo uma estrutura
diferenciada em relacdo ao que ja se observou, ja que separa a silaba forte ‘mi’ do pé métrico
de que faz parte ‘a. migo’, ndo correspondendo a estrutura mais produzida — pé troqueu.

Ja em relagdo ao dado ‘preco pado’ (preocupado), o escrevente hipersegmenta essa
palavra, criando, mesmo que inconscientemente, dois pés métricos ‘preco’ € ‘pado’. Analisando
esse dado, constata-se que A4 apaga a segunda silaba da palavra ‘0’, que se localiza no interior
de ‘pre.o.cu.pa.do’, representando possivelmente sua forma de falar.

Nas hipossegmentagdes das palavras ‘efui’ (e fui) e ‘ieu’ (e eu), tem-Se a juncao da
palavra gramatical ‘e’ a forma verbal ‘fui’ no primeiro dado; e no segundo caso, a junc¢do da
palavra gramatical ‘i’ ao pronome reto ‘eu’. E bem possivel que essa juncdo tenha se dado pelo

fato de essas palavras serem monossilabicas.
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Nas ocorréncias ‘riudo’ (rio do), ha jungédo de palavra lexical a palavra gramatical; e em
‘cailda’ (caiu da), ha hipossegmentacao da palavra de contetdo ‘rio’ (verbo) a palavra
gramatical ‘do’ (contracdo). Essa estrutura de segmentacdo ¢ bastante evidente nos textos de
outros participantes desta pesquisa.

Ainda sobre dados hipossegentacéo, destacam-se os exemplos ‘jaera’ ¢ ‘quiumeu’. NO
primeiro dado, ha a juncdo das palavras de conteldo — ‘ja’ a ‘era’ (advérbio e verbo); e no
segundo, a juncdo de dois cliticos — ‘que’ e ‘0’ — a palavra de conteudo ‘meu’ (conjungdo, artigo
e pronome). Descrevendo esses dados, faz-se relevante destacar que o escrevente parece nao
reconhecer vocabulos monossilabicos como palavras, por isso junta-as. Com excecdo da
palavra ‘era’ que, apesar de ser dissilaba, aparenta ser uma monossilaba por nao apresentar

onset na primeira silaba.

e) Aluno 5 (A5)

Ab5 participou de 4 (quatro) coletas das 5 (cinco) que foram executadas e teve seus quatro
textos analisados. Foram identificados 14 (quatorze) dados de hipersegmentacédo, 23 (vinte e
trés) de hipossegmentacdo e 03 (trés) hibridos, totalizando 40 (quarenta) ocorréncias de

segmentacdo indevida que estdo representadas no grafico 5 a seguir.

Gréfico 5: Dados percentuais de hiper, hipossegmentacao e hibrido de A5

8%

57%

m Hipersegmentagéo Hipossegmentacéo m Hibrido

Fonte: Pesquisa direta (2019)

Semelhante aos percentuais verificados nos graficos 02 e 04, o grafico 5 apresenta maior

prevaléncia dos casos de hipossegmentacdo além de apresentar também uma significativa
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quantidade de dados hipersegmentados se comparados aos dados de Al e A3. Esses dados estdo

identificados no quadro a seguir.

Quadro 11: Dados de hiper e hipossegmentacdo do A5

Oficinas/textos Hipersegmentacéo
e rado — errado
por que
01 a pedeu (aprendeu)

0 me (homem)

Hibridos

ape soa (a pessoa)
naso a (na sua)

02 X

por que (por que)

a conteci (acontece)

03 a sidedi (acidente)

per gotei (perguntei)

a quele (aquele)
0 ti (ontem)
04 vol tamo (voltamos)

micha mou (me chamou)

a seida (aceita)
a inda (ainda)
05 a measa (ameaca)

Hipossegmentacao

badeni — batento em,

niuma (em uma 2x), nivocé (em
VOC8)

nimulhe (em mulher),

bateni (bater em)

sevioledo (ser violento),
za (por causa)

ape soa (a pessoa)

naso a (na sua)

X

nainternet (na internet)
sieverdade (si é verdade)
javi (ja vi), lain (& em)

milevo (me levou)
pede (pé de)

milevano (me levando)
milevol (mi levou)
nosabi (néo sabia)

micha mou (me chamou)
badendo (bater ndo)

adescupa (a desculpa)

comedo (com medo), nasala (na
sala),

cearepende (se arrepende)

Fonte: Pesquisa direta (2019)

Dentro os dados identificados, chama-se atencdo para as ocorréncias de
hipersegmentagdo ‘a pedeu’, ‘a conteci’, ‘a seida’, e ‘a measa’ que se caracterizam
morfologicamente como formas verbais iniciadas pela vogal ‘a’. Segundo Cunha (2004, p. 80),
esses casos de segmentacdo seguem “o padrao de separar a primeira silaba da palavra quando
esta representa uma palavra gramatical.”. Outros dados apontam que o aluno,
independentemente, da classe morfoldgica, hipersegmenta palavras iniciadas por vogais,

parecendo confundir a primeira silaba com os artigos ‘a’, ‘0’ e a conjun¢do ‘e’ como, por

exemplo, ‘o me’, ‘o ti’, ‘e rado’.
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Outro dado que merece destaque ¢ a grafia da forma verbal ‘vol tamo’ (voltamos) em
que o aluno hipersegmenta a primeira silaba ‘vol’ do restante da palavra ‘tamo’ talvez por se
assemelhar a forma verbal ‘vou’, deixando a direita ‘tamo’ redu¢do da primeira pessoa do
plural, expressdo bastante empregada na oralidade.

Em relacdo a hipossegmentacdo, identifica-se uma significativa produtividade
envolvendo a contragdo ‘ni’ advinda da palavra gramatical ‘em’. Duas categorias foram
constatadas: a) as que juntam palavra gramatical a palavras de conteddo como nos casos
‘nivoce’, ‘nimulhe’ (contragdo da preposi¢do ‘em’ com o pronome ‘vocé’ e o substantivo
‘mulher’); e b) as que juntam palavra de contetido a palavra gramatical como no exemplo
‘badeni’ (contrag¢do da forma verbal ‘batendo’ com a preposi¢do ‘em’).

Faz-se relevante explicar, ainda, que A5 demonstra conhecimento em relacdo ao
emprego da preposicdo. Mesmo alterando a forma da preposi¢do ‘em’ para ‘ni’, ele ndo a
flexiona ainda que esteja na funcéo de contragdo, pois o0 substantivo que se liga ao vocéabulo
‘ni’ ndo esta definido no texto de A5. Outra suposta justificativa para o emprego de ‘ni’ é que
provavelmente esta forma de grafar pode estar representando a forma de falar do aluno.

Outros tipos de hipossegmentacdo devem ser destacadas, por exemplo, as palavras
fonoldgicas ‘sevioledo’,’” jadice’ e ‘javi’. No primeiro dado, observa-se 0 apagamento da coda
para a juncdo e formacdo de silaba de estrutura candnica; e no Gltimo, a juncdo originando a
formacdo de uma palavra de pé troqueu silabico, estrutura comum a significativa quantidade de

palavra no portugués do Brasil.

f) Aluno 6 (A6)

A6 participou das 5 (cinco) coletas, produzindo 5 (cinco) textos espontaneos em que
foram identificados 13 (treze) casos de hipersegmentacdo, 11 (onze) de hipossegmentacéo e
nenhum dado hibrido, totalizando 24 (vinte e quatro) casos de segmentacdo ndo convencional,

0S quais estdo expressos no Grafico 6 a seguir.
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Grafico 6: Dados percentuais de hiper e hipossegmentacéo de A6

46%
54%

m Hipersegmentagéo Hipossegmentacao
Fonte: Pesquisa direta (2019)

Apesar de ndo se ter uma divergéncia significativa de produtividade de dados entre os
processos presentados no grafico 6, constata-se maior produtividade de ocorréncias de
hipersegmentacdo que de hipo nos textos de A6. Para identificagdo desses dados, note-se 0
Quadro 12.

Quadro 12: Dados de hiper e hipossegmentacdo do A6

Oficinas/textos Hipersegmentacgéo Hipossegmentacéo
com segui (consegue) matala (maté-la)
por que (porque) acrianca (a crianga)

01 in sanameto (ensinamento) poriso (por isso),

ajente (a gente)
porisso (por isso)

por qué (porque) serumano (ser humano)
02 com siensi (consciéncia) iai (e af)
tava mos (estavamo)
por que (porque)
03 a chando (achando) iai (e ai)
de sisiperada (desesperada)
04 a contecer (acontecer) agente (a gente)
com versou (conversou)
fi co (fico) agente (a gente)
05 por que (por que) repondelo (respondé-lo)

oconto (0 quanto)
Fonte: Pesquisa direta (2019)
O quadro acima mostra que A6 produziu maior quantidade de ocorréncias de
segmentacdo ndo convencional na primeira oficina. E relevante denotar que, nas oficinas

seguintes, 0s erros correspondentes a esses processos foram reduzidos. Isto pode significar que,
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apesar de os alunos terem sido incentivados a produzir textos espontaneos, livres de corregéo,
A6 pode ter se monitorado mais & medida em que as oficinas foram acontecendo.

Nos dados de hipersegmentacao ‘com segui’ (consegui), ‘com sienci’ (consciéncia) e
‘com versou’ (conversou), denota-se que A6 isola a primeira silaba das palavras de conteudo
especificadas, porque supostamente esteja reconhecendo na silaba ‘con’ a palavra gramatical
‘com’, preposicdo. Inclusive, essa constatacdo é ratificada pela forma como escreve, ja que
separa a primeira silaba do restante das palavras, e ainda troca a coda ‘n’ por ‘m’, demonstrando
assim que desconhece o emprego contextual de ‘m’ que se escreve antes de ‘p’ e ‘b’.

Quanto aos dados de hipossegmentacdo, identificaram-se duas tendéncias: a) as que
juntam palavra gramatical a palavra de conteido como nos exemplos ‘acrianga’ € ‘oconto’ e b)
as que juntam palavra de contetdo a palavra gramatical como em ‘matala’ e ‘respondelo’.

Analisando os dados mencionados, A6 demonstra duvidas ao escrever: ora
hipersegmenta palavras, reconhecendo silabas como palavras gramaticais; ora hipossegmenta
palavras gramaticais a palavras de contetudo, ndo reconhecendo alguns segmentos como

palavras.

g) Aluno 7 (A7)

A7 participou de 4 (quatro) das cinco coletas aplicadas e teve 4 (quatro) textos para
analise de dados em que foram identificadas 18 (dezoito) ocorréncias de hipersegmentacéo, 5
(cinco) de hipossegmentacdo, e nenhum dado hibrido, totalizando 23 dados de segmentacéo

ndo convencional que seguem representados no gréafico 7.

Gréfico 7: Dados percentuais de hiper e hipossegmentacéo de A7

22%

78%

m Hipersegmentagao Hipossegmentagdo

Fonte: Pesquisa direta (2019)
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O grafico acima mostra a grande produtividade de ocorréncias de hipersegmentacdo em
relacdo aos dados de hipo. Fazendo uma comparacao entre os dados de A7 com os de outros
escreventes apresentados anteriormente, ele é o que mais apresenta exemplos de isolamento de

silabas por suposta semelhanca a palavras gramaticais.

Quadro 13: Dados de hiper e hipossegmentacéo de A7

Oficinas/textos Hipersegmentacéo Hipossegmentacéo
a dolecente (adolescente) nagostei (ndo gostei)
01 a sim (assim) ucrime (o crime)

com tra (contra)
pase a rem (passarem)

02 im portamte ( importante) eum (é um)
03 X X
era(era) meuma (em uma)

dese perado (desesperado)
a omde (aonde)
com migo (comigo)
cami ado (caminhando)
a tentado (atentado)
e u (eu), e la(ela)
de pois (depois)
es e (esse) emuito (é muito)
05 por que, por qué (porque)
ate ntar (atentar)

04

Fonte: Pesquisa direta (2019).

O quadro 13, assim como o quadro do participante anterior, evidencia mais ocorréncias
de hipersegmentacdo que hipo. O maior nimero de dados da-se na quarta coleta, na qual
aparecem os seguintes casos de hipersegmentagdo: ‘e ra’, ‘dese perado’, ‘a omde’, ‘com migo’,
‘cami ado’, ‘a tentado’, ‘e u’, ‘e 1a’, ‘de pois’.

Nas ocorréncias de hipersegmentacao ‘a dolecente’, ‘a sim’, ‘com tra’, ‘a omde’, ‘com
migo’, ‘a tentado’, ‘e u’, ‘e la’, ‘de pois’, acontece o isolamento das silabas iniciais, as quais
podem estar sendo identificadas como palavras gramaticais. Além disso, nos dados ‘a sim’, ‘a
onde’, ‘a tentado’, ‘de pois’ os segmentos que ficam a direita ‘sim’, ‘onde’, ‘tentado’, ‘pois’,
identificam-se com palavras que certamente foram reconhecidas pelo escrevente.

Nas ocorréncias de hipo, observam-se trés categorias: a) as que juntam palavra
gramatical a palavra de contetido como em ‘ucrime’ (‘o crime’ artigo e verbo); b) as que juntam
palavra de contetdo a palavra gramatical como em ‘eum’ e ‘emuito’ (‘¢ um’ e ‘é muito’) sdo,
respectivamente, verbo e artigo e verbo e conjuncao); e ¢) as que juntam palavra gramatical a

palavra gramatical como em ‘meuma’ (em uma’ preposi¢ao e artigo). Em relagdo ao exemplo
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‘meuma’, identifica-se um dado incomum em rela¢do as produgfes anteriores; porque, ao
hipossegmentar, o aluno troca a preposi¢ao ‘em’ pela forma do pronome obliquo ‘me’.

Ao analisar os textos produzidos por A7, tem-se a impressao de que ha mais casos de
hipersegmentacdo além dos apresentados no quadro 12, dada a forma como ele escreve certos
segmentos leva a essa interpretacdo. No entanto, observando minuciosamente sua escrita,
percebe-se que ele cria um espaco entre algumas letras e o proximo segmento. Um exemplo
disso pode ser visto, quando A7 escreve o segmento consonantal ‘b’, fazendo apenas um

afastamento e ndo uma separacao indevida de silabas.
h) Aluno 8 (A8)

A8 participou de quatro oficinas das cinco coletas e teve seus textos descritos com
excecdo do texto da quinta oficina, porque nele ndo houve produtividade de nenhum dos
processos analisados. Nas producgdes, foram identificados 12 (doze) dados de
hipersegmentacdo, 07 (sete) de hipossegmentacdo e nenhum hibrido, totalizando 20 (vinte)

ocorréncias de segmentacdo ndo convencional que foram representadas no gréafico 8 a seguir.

Gréfico 8: Dados percentuais de hiper e hipossegmentacédo de A8
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63%

m Hipersegmentagéo Hipossegmentacao

Fonte: Pesquisa direta (2019)

Os dados do grafico 8 denotam que as ocorréncias de hipersegmentacdo sdo bem
maiores que as de hipossegmentacéo, resultado que vem se mantendo desde a observacédo dos
textos de Al, A5, A6 e A7 com caracteristicas bem semelhantes.

Para demonstracgdo, apresentam-se os tipos de segmentacao identificados no quadro 14.
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Quadro 14: Dados de hiper e hipossegmentac¢édo do A8

Oficinas/textos Hipersegmentacgdo Hipossegmentacéao
do cumentarios (documentario) porcausa (por causa)
femi nicidio (feminicidio 2 vezes) apergunta (a pergunta)

01 al mento (aumento) porque (por que 2x)
tam bém (também) matala (maté-la)
co mente (comente)
02 X X
a juda (ajuda)
a creditaren (acreditarem)
03 a fetando (afetando)
a tencdo (atencéo)
feik nils
04 di vertido (divertido) mechamaram (me chamaram)
a cabou (acabou) agente (a gente)
05 S/O S/IO

Fonte: pesquisa direta (2019)

Em relacdo as ocorréncias de hipersegmentagdo, chama-se atencdo para a grafia das
palavras ‘a juda’, ‘a creditarem’, ‘a fetando’, ‘a tencdo’ e ‘a cabou’ bastante comum aos dados
ja identificados nos quais A8 isola a primeira silaba das palavras iniciadas pelo segmento
vocalico ‘a’, dando a impressao de que o escrevente pensa estar diante de artigo.

Os outros dados de hipersegmentacdo merecem destaque como ‘do cumentarios’, ‘femi
nicidio’ (2 vezes), ‘al mento’, ‘di vertido’, ‘tam bém’ e ‘co mente’. Em relacdo a primeira
palavra, o aluno pode ter isolado a silaba ‘do’ pensando estar diante da contrac¢do ‘do’. Quanto
a palavra ‘femi nicidio’, é escrita duas vezes. Na primeira, observa-se claramente a criacdo do
espaco, mas na segunda grafia, percebe-se que o escrevente teve dividas novamente quanto a
esse suposto espaco, visto que deixa marcas de apagamento em seu texto. E sobre as palavras
‘al mento, ¢ ‘co mente’, ha a preservagdo da silaba ao hipersegmenta-las e da criagdo de pés
trogueus, estrutura comum de palavras no portugués do Brasil.

Nas ocorréncias de hiposssegmentacdo, tem-se a juncdo conforme as seguintes
categorias: a) as que juntam um clitico a palavra de conteido como em ‘porcausa’ e ‘apergunta’;
as que juntam palavra de conteddo a palavra gramatical ou o contrario como, por exemplo,
‘matala’ e ‘mechamaram’, estruturas bastante comuns nos textos de outros participantes.

Quanto aos dados ‘agente’ e ‘porque’, o contexto em que o aluno escreveu essas
palavras permite perceber que A8 pretendia grafar ‘a gente’ e ‘por que’, no entanto,

hipossegmentou-as. Em relagdo a ‘porque’, o comum, em todas as outras descri¢des, ¢ a alta
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produtividade da expressdo ‘por que’ em qualquer contexto, no entanto A8 faz o contrario,
emprega a expressao ‘por que’ em vez da conjuncdo ‘porque’. Como ha quatro formas de grafia

acerca dessa palavra, o aluno acaba sentindo-se confuso quanto aos diferentes empregos.

i) Aluno 9 (A9)

A9 participou de quatro das cinco coletas de dados e teve quatro textos analisados em
que foram identificados 17 (dezessete) ocorréncias de hipersegmentacdo, 07 (sete) de
hipossegmentacéo e 01 (um) hibrido, totalizando 21 dados de segmentac&o ndo convencional.

Os dados detalhados foram representados percentualmente no gréafico 9 a seguir.

Gréfico 9: Dados percentuais de hiper, hipossegmentacéo e hibrido de A9
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Fonte: Pesquisa direta (2019)

Percebe-se pelos percentuais apresentados no grafico 9 que se repete a prevaléncia dos
casos de hipersegmentacéo, resultado que vem se mantendo com o decorrer das descri¢Ges e

para melhor identifica-los, veja-se o quadro 15.

Quadro 15: Dados de hiper e hipossegmentacdo do A9

Oficinas/textos Hipersegmentacéo Hipossegmentacéo
conti nuar (continuar) poricgo (por isso)
a gridida (agredida) porcalsa (por causa)
a panhava (apanhava) aulongo (ao longo)
01 c onti nuar (continuar) ofim (o fim)

a panhando (apanhando)
tam bem (também)

por que (porque)



maos tratos (maostratos)

concerteza (com certeza)

02 por que (porgue 5x) mautratalos (maltraté-los)
a tencdo (atencéo)
03 por que (porque) S/O
in vertiga (investigar)
andan do (andando) praca (para cd)
04
on diir (onde ir) on diir (onde ir)
05 X X
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Fonte: Pesquisa direta (2019)

O quadro 14 mostra que A9 produziu 13 dados de hipersegmentacéo, sendo que a grande
maioria dos casos segue 0 padrdo de separacdo da primeira silaba quando esta se assemelha a
uma palavra gramatical como, por exemplo, em ‘a gridida’, ‘a panhava’ e ‘a panhando’.

Em palavras como: ‘tam bem’, ‘andan do’ e ‘maos tratos’ ocorrem separagdes de
silabas que lembram palavras integrantes ao Iéxico do aluno, como se observa nos segmentos
destacados. Quanto a palavra ‘maos tratos’ trata-se de um substantivo composto ligado por
hifen, no entanto o aluno ndo tem noc¢do sobre uso do hifen nesse contexto, entdo ele
hipersegmenta bem na posi¢do em que caberia o sinal gréfico.

Quanto as ocorréncias de hipo, foram identificados estes sete dados: ‘pori¢o’, ‘porcalsa’,
‘aulongo’, ‘ofim’, ‘concerteza’, ‘mautatalos’ e ‘praga’. Nesses dados, nota-se a predominancia
da juncao de um clitico a palavras de contetido como em ‘porico’, ‘porcalsa’, ‘aulongo’, ‘ofim’
e ‘praca’. Essa possivel motivagao para hipo vem se confirmando ao longo da identificacdo de
ocorréncias em textos anteriores.

Na escrita de ‘pori¢o’, acredita-se que a motivacdo seja fonética, haja vista a grafia
idéntica a0 modo como essas palavras sdo realizadas na oralidade, observa-se também que essa
juncéo revela uma tendéncia tipica da LP em formar silabas candnicas de estrutura CV, ja que
a palavra ‘por’ termina com consoante, e a palavra ‘isso’ se inicia com vogal, apresentando
assim contexto favoravel a esse tipo de escrita.

No caso da segmentacdo ‘on diir’, identifica-se a formacao de um dado hibrido em que
o aluno insere um espago apds a primeira silaba do vocabulo ‘onde’ e depois junta seu restante
a palavra ‘ir’. Constata-se uma situagdo bem peculiar, visto que analisando as fronteiras das
palavras ‘ondi’ e ‘ir’, percebe-se a presenca de vogais idénticas, no entanto a primeira mais
fraca por ser pos-tbnica e a segunda a forte, logo a tonica. Sendo assim, a vogal mais fraca
deveria ter sido apagada, todavia o aluno mantém as duas; ocorrendo, assim, um processo de

ressilabacéo incomum ao que se tem observado.
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J) Aluno 10 (A10)

A10 participou das cinco coletas de dados que foram executadas e teve seus cinco textos
analisados em que se identificaram 11 (onze) dados de hipossegmentacdo, 8 (oito) de
hipersegmentacdo e 1 (um) de hibrido, totalizando 20 ocorréncias de segmentacdo ndo

convencional. Veja-se o grafico 10 em que se apresentam esses dados percentualmente.

Gréfico 10: Dados percentuais de hiper, hipossegmentacao e hibridos de A10
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m Hipersegmentacéo Hipossegmentacao m Hibrido

Fonte: Pesquisa direta (2019)

Em relacdo ao grafico 10, observam-se que os dados de hipersegmentaces novamente
sd0 mais recorrentes que os de hipossegmentacdo e para melhor descricdo desses exemplos,

apresentam-se as ocorréncias desses processos detalhadas no quadro 16.

Quadro 16: Dados de hiper e hipossegmentac¢do do A10

Oficinas/textos Hipersegmentacéo Hipossegmentacao
01 res peito (respeito) uzomi (0s homens)
bom nito (bonito) etdo (é téo)
a gora (agora) uotro (um outro)
Hibrido u zomi (0s homens) u zomi (0s homens)

mau tradaro (maltrataram)  tomudo (do mundo)
a sunto (assunto)

02 .
em potram (importam)
a toro (adoro)
03 S/O averdade (a verdade)
04 a gredita (acredita) amosa (a moga)
05 a gresivo (agressivo) endias (em dias)

i S0 (isso), por que (porque)  pufavo / pofavo (por favor)
Fonte: Pesquisa direta (2019)
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O quadro acima mostra que o participante produziu tanto hiper quanto
hipossegmentacdo em todos os textos, com exce¢do da primeira oficina em que se destacada
um dado hibrido — presenca dos dois tipos de segmentacdo estudados numa mesma palavra.

Em relacdo aos dados de hipersegmentagdo, ha uma predominéncia do isolamento de
silabas principalmente iniciais que se assemelham a palavras gramaticais como artigo e
preposi¢do conforme se ver nos exemplos ‘a gora’, ‘a sunto’, ‘em portam’, ‘a toro’, ‘a gredita
e ‘a gressivo’. Outra constatagdo € que, nos quatro primeiros exemplos, A10 ao criar um espago
ndo existente no interior dessas palavras, produz pés binarios do tipo troqueu silabico, estrutura
bem caracteristica de palavras no portugués do Brasil.

Em ‘res peito’ e ‘bom nito’, observa-se, Nos segmentos destacado, que o restante da
palavra hipersegmentada tanto a diretia quanto a esquerda se parecem com palavras bem
conhecidas pelo aluno. No momento da davida, haja vista que o texto é espontaneo e o aluno,
sem o0 tempo necessario para revisdo, pode ter se apoiado no conhecimento das palavras de
conteudo ‘peito’ e ‘bom’.

Quanto aos dados de hipo, foram identificadas as ocorréncias ‘Uzomi’, ‘averdade’,
‘amosa’, ‘tomudo’, ‘emdias’, ‘pufavor’ e ‘pofavor’ em que se verifica a juntura de palavras
gramaticais a palavras de conteido. Como ja foi observado em outras descri¢fes, a maioria dos
participantes aparentam ndo reconhecer certos vocabulos monossilabicos como palavras, por
iSO junta-0s a outras palavras, porque possivelmente as interpretem como silabas.

Na tentativa de escrever ‘do mundo’, o aluno segmenta ‘tomudo’. Nao ha confusao entre
‘mundo’ e ‘mudo’. Segundo o contexto, a expressdao ¢ ‘mundo’, a questdo € que A10 apaga a
coda ‘n’ da silaba ‘mun’, formando assim uma palavra construida por silaba canénica CV,
estrutura primeiramente aprendida na alfabetiza¢do. Nos exemplos ‘pufavor’ e ‘pofavor’,
observa-se que, na extremidade da palavra gramatical ‘por’, A10 apaga novamente outro de
tipo de coda, neste caso ‘r,” modificando a estrutura da primeira silaba, para a canénica CV,
processo bastante comum em muitas palavras presentes em seus textos.

Em ‘u zomi’ (os homens), identifica-se a ocorréncia simultdnea dos dois processos
estudados numa mesma palavra — dado hibrido. Primeiramente se observa a hipersegmentacéo,
uma vez que o escrevente separa a coda ‘s’ do artigo; e depois a hipossegmentagao ja que junta
essa coda a palavra adjacente ‘omi’, (homens). Faz-se relevante notar que o aluno supostamente
escreve alguns segmentos tanto vocalicos como consonantais da forma como pronuncia, como
se pode ver em ‘u zomi’. Essa possivel constatagdo justifica-se por conta da neutralizagédo da

vogal no artigo ‘os’ para ‘u’ além da pronuncia da coda ‘s’ com o som de /z/ entre vogais.
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Os textos de A10 apresentam muitos dados relativos a outros processos fonoldgicos que
nesse momento ndo sdo foco desta pesquisa, no entanto juntos a ocorréncias dos processos
analisados, permitem constatar que o escrevente precisa de bastante orientacdo acerca da

ortografia convencional da Lingua Portuguesa.

K) Aluno 11 (A11)

Al1 participou das 5 (cinco) oficinas de producdo de texto que foram executadas para
coletas de dados e teve 5 (cinco) textos analisados nos quais foram identificados 12 (doze) casos
de hipersegmentacdo, 02 (dois) de hipo e nenhum dado hibrido. Essas ocorréncias seguem

percentualmente apresentadas no gréafico a seguir.

Gréfico 11: Dados percentuais de hiper e hipossegmentacédo de A1l
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86%
m Hipersegmentacdo Hipossegmentacéo
Fonte: pesquisa direta (2019)

O grafico 11 ratifica um resultado que vem chamando atencéo pela recorréncia de dados
nos textos produzidos pelos participantes deste estudo: a prevaléncia de inser¢do de espacos

indevidos em palavras — hipersegmentacdo. A seguir, 0 quadro 17 corrobora essa constatagéo.

Quadro 17: Dados de hiper e hipossegmentacédo do All

Oficinas/textos Hipersegmentacgéo Hipossegmentacéo
01 com migo (comigo) naora (na hora)
02 por que 3x (porque) S/O
03 em ventam (inventam) evai (e vai)
a sim (assim), por que (porque)
04 a onde (aonde), em téo (entéo) agente (a gente)
de sermos (dissermos)
05 por que (porque) agente 2x (a gente)

Fonte: Pesquisa direta (2019)
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Pelas palavras demonstradas no quadro 16, notam-se dados semelhantes aos recorrentes
nos textos dos participantes anteriores — o isolamento de silabas iniciais que se assemelham a
palavras gramaticais como em: ‘COmM migo’, ‘em ventam’, ‘em tao’, ‘de semos’ e ‘a sim’.
Analisando as silabas isoladas a esquerda, percebem-se que elas podem estar sendo confundidas
com, respectivamente, as preposi¢des ‘com’, ‘em’, ‘de’; e o artigo ‘a’.

Quanto aos dados de hipossegmentacdo, ja é possivel constatar, segundo outros
exemplos ja analisados, que uma significativa quantidade de palavras escritas pelos
participantes apresenta a juncdo de palavras gramaticais a palavras de conteddo como em
‘naora’ (na hora) e ‘evai’ (e vai).

A forma de escrita do dado ‘agente’ substituindo a forma ‘a gente’ também ¢ outra grafia
que apareceu significativamente nas producdes dos participantes, no entanto menos que a grafia
de ‘por que’. Como ja foi inclusive comentado anteriormente, essa palavra apresenta-se no
Iéxico da LP como uma palavra que apresenta variacdo de formas, entdo para emprega-la
adequadamente, 0 escrevente precisa atentar para seu significado e fungdo dentro do texto.
Como essas informacgdes ainda ndo estdo bem compreendidas pelo escrevente, ele emprega

essas palavras, na maioria das vezes, de maneira inadequada.

1) Aluno 12 (A12)

A12 participou de 04 (quatro) das 5 (cinco) coletas e teve 4 (quatro) textos analisados.
Nesses textos foram identificados 14 (quatorze) dados de hipersegmentacdo, 06 (seis) de hipo
e nenhum hibrido, totalizando 20 ocorréncias de segmentacao ndo convencional. Esses dados

estdo representados no grafico 12 a seguir.

Graéfico 12: Dados percentuais de hiper e hipossegmentacédo de A12

m Hipersegmentagao Hipossegmentagdo

Fonte: Pesquisa direta (2019)
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O gréfico acima apresenta maior produtividade de dados de hipersegmentacdo em
relacdo aos dados de hipossegmentacdo. Desde a descri¢do dos dados de A7, esse resultado

vem se confirmando e para visualizacao segue-se a especificacdo das ocorréncias no quadro 18.

Quadro 18: Dados de hiper e hipossegmentacgédo do Al12

Oficinas/textos Hipersegmentagéo Hipossegmentacéo
01 a conda (acorda) ajente (a gente)

de mais (demais)

por que (porque)

a gredi (agredir)
02 por que (porque 4x)

mal tratar (maltratar) S/O

mal tratado (maltratado)

mal tratava (maltratava)

03 por que (porque) porenzeblo (por exemplo)
em formagéo (informagé&o) porezebo (por exemplo)
inter nete (internet)

04 por que (porque) icima (em cima), ajente (a

gente)
lavem (laven)
05 X X

Fonte: Pesquisa direta (2019)

Sobre os dados de hipersegmentacéo, constatam-se novamente ocorréncias relacionadas
ao isolamento de palavras que se assemelham a palavras gramaticais como, por exemplo, ‘a
conda’ (acorda), ‘a gredi’ (agredi) e ‘de mais’ (demais). Nas duas primeiras, constata-Se a
recorréncia do isolamento da forma ‘a’, semelhante ao artigo definido ‘a’; na segunda palavra,
veem-se que as silabas isoladas tanto a direta quanto a esquerda sdo analogas aos vocabulos
preposicao e advérbio (de e mais) bem comuns ao repertorio linguistico do aluno.

Outro dado que merece destaque ¢ a escrita das palavras ‘mal tratar’ (maltratar), ‘mal
tratado’ (maltratado), ‘mal tratava’ (maltratava) e ‘inter nete’ (internet). Em relacdo as trés
primeiras, A12 insere um espago justamente na extremidade em que se separam as palavras
‘mal’ e ‘tratar’ (respectivamente advérbio e verbo) — certamente, por reconhecé-las como
palavras isoladas e ndo como um substantivo composto. No dado ‘inter nete’, o espago ¢
inserido entre o prefixo ‘inter’ e a palavra ‘nete’, acredita-se que 0 escrevente pensa estar diante
de uma palavra quando escreveu o prefixo ‘inter’, possivelmente, por apresentar duas silabas.

Além disso, o aluno acrescenta, ap6s a forma em inglés ‘net’, o segmento vocalico ‘e’, tornando



84

uma palavra da LP, j& que forma uma outra silaba, regularizada, conforme a escrita de palavras
em sua lingua.

Sobre os casos de juncdo, constata-se a influéncia das palavras gramaticais que tém
causado duvidas a este aluno. Nas ocorréncias de hiper, A12 reconhece a primeira silaba de
certas palavras como um vocébulo e isola-as; ja nas ocorréncias de hipo, A12 junta palavras
gramaticais a palavras de contetdo, possivelmente, por considera-las parte integrante destas
como se pode ver em ‘lavem’ (laven), ‘porenzeblo’ (por exemplo), ‘porezebo’ (por exemplo)
além de ‘icima’ (em cima) e ‘ajente’ (a gente). Essas duas ultimas expressdes apresentam outras

grafias, o que acaba causando confusdo quanto ao emprego.

m) Aluno 13 (A13)

A13 participou das cinco coletas e teve todos 0s seus textos analisados nos quais se
encontram 7 (sete) casos de hiper, apenas 02 (dois) exemplos hipo e nenhum caso de hibrido,
totalizando 9 (nove) ocorréncias de segmentacdo ndo convencional. Para visualizacéo,

apresenta-se o grafico percentual das segmentagdes de A13, configurando-se da seguinte forma:

Gréfico 13: Dados percentuais de hiper e hipossegmentacédo de A13
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Fonte: Pesquisa direta (2019)
O gréfico acima evidencia um resultado observado na maioria das descri¢les ja

apresentadas: a prevaléncia de dados de hipersegmentacdo em relacdo aos de

hipossegmentacdo. Apesar dessa semelhanca, A13 apresenta uma reducdo desses dados se
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comparados a descri¢Oes anteriores, por exemplo, apenas duas ocorréncias de hipo, como pode

ser observado no quadro 19.

Quadro 19: Dados de hiper e hipossegmentacdo do A13

Oficinas/textos Hipersegmentacéo Hipossegmentacao
01 nem uma (nehuma)
0 correm (ocorrem) S/O
ao (ao)
02 mau-tratar (maltratar) serumano (ser humano)

por que 3x (porque)
nem um 2x (nenhum)

03 com partilha (compartilha) S/O
04 S/O iai (e ai)
05 S/O S/O

Fonte: Pesquisa direta (2019)

Ao hipersegmentar as palavras ‘nem uma’, ‘nem um’, a inten¢ao do aluno era escrever
as palavras ‘nenhum’ e ‘nenhuma’ (ambos pronomes indefinidos), no entanto houve a criagdo
de espaco indevido entre as silabas dessas palavras, talvez por essas silabas se assemelharem a
palavras gramaticais. O apagamento do ‘nh’ e sua substitui¢do pelo segmento ‘m’ resultou na
na suposta formacdo das palavras gramaticais: ‘nem’, ‘uma’, e ‘um’.

Em relagdo a ‘o corre,” e ‘com partilha’, A13 parece isolar, a esquerda, palavras
gramaticais ‘a’ e ‘com’ e, a direita, palavras de contetdo ‘corre’ e ‘partilha’. Esse
reconhecimento das palavras gramaticais confundidas com um possivel artigo ou preposicao
foram bastante recorrentes nos dados desta pesquisa.

Sobre a hipersegmentacao ‘a 0’, em vez da combinacao de artigo com preposi¢ao ‘ao’,
constata-se que essa grafia apareceu somente nos dados de A13, e possivelmente, foi motivada
pela semelhanca a palavras gramaticais.

Nos dados de hipossegmentacéo, identificaram-se ‘serumano’ e ‘iai’. Na primeira,
observa-se a jungdo de duas palavras de contetdo ‘ser’ ¢ ‘humano’, dois substantivos que
guando emitidos, parecem estar unidos numa cadeia continua de fala. Essa possivel condigdo
pode favorecer a auséncia de espaco que ha entre essas palavras na escrita. Quanto ao segundo
dado ‘iai’, constata-se, pelo contexto de escrita, que a intencdo do aluno era empregar a
conjun¢do ‘e’ seguida da expressdo ‘ai’ também usada como conjungdo, indicando
continuidade, muito empregada principalmente na oralidade. Pode ser que A13 ndo tenha feito
a pausa entre essas palavras, entdo esse contexto acabou favorecendo a juncéo entre as palavras

de conteldo.
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n) Aluno 14 (A14)

Al14 participou das 5 (cinco) coletas e teve seus 5 (cinco) textos descritos. Neles
encontram-se apenas 09 (nove) casos de hipersegmentacdo, e nenhum de hipossegmentacéo e

hibrido. Esses dados estao representados no grafico 14.

Gréfico 14: Dados percentuais de hiper e hipossegmentacdo de Al4
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Fonte: Pesquisa direta (2019)

O gréafico 14 mostra que houve 100% de producdo de hipersegmentacdo. Em relacdo
aos outros textos produzidos para esta analise, A14 é o Unico estudante selecionado que praticou

apenas dados desse processo que seguem especificados no quadro 20.

Quadro 20: Dados de hiper e hipossegmentacdo do Al4

Oficinas/textos Hipersegmentagéo Hipossegmentacéo
01 em gau (igual) S/O
02 por que (duas vezes)
a comtece (acontece) S/O
03 tam bem (também)
ver dade (verdade) S/O
peque no (pequeno)
04 esta va (estava) S/O
por que (porque)
05 res peito (respeito) S/O

Fonte: Pesquisa direta (2019)

O quadro acima mostra que Al4 produziu apenas dados de hipersegmentacdo em todas

as coletas. A quantidade desses dados oscila a medida que o estudante escreve os textos, ja que
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h& producdo de um dado na primeira coleta, dois na segunda e na terceira, trés na quarta e
somente um na quinta.

Analogos aos dados ja verificados, observaram-se dois tipos de dados: a) palavras que
tiveram tanto a primeira quanto a Ultima silaba isolada por possivelmente se assemelhar a
palavras gramaticais como nos dados ‘em gau’, ‘a comtece’ e ‘peque N0’ ¢; b) palavras com
silabas isoladas que, aparentemente, similar a palavras de contedo como, por exemplo, ‘tam
bem’, ‘res peito’, ‘ver dade’ e ‘esta va’. Em relacdo aos dados destacados em (b), notam-se
que esses segmentos foram confundidos com palavras comuns ao repertério linguistico do

aluno.

0) Aluno 15 (A15)

A15 participou de 4 (quatro) das 5 (cinco) coletas realizadas nas quais foram
encontradas 11 (onze) ocorréncias de hipersegmentacdo e 2 (duas) de hipo, totalizando 13
(treze) dados de segmentacao ndo convencional.

Gréfico 15: Dados percentuais de hiper e hipossegmentacédo de A15
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Fonte: Pesquisa direta (2019)

A15, Gltimo aluno selecionado para descri¢do dos dados, também produziu mais
ocorréncias de hipersegmentacdo que hipo, confirmando-se entdo que palavras com espaco
indevido foram as mais produtivas pelos participantes desta pesquisa. Para identificacdo das

ocorréncias, esses dados foram apresentados no quadro 21.
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Quadro 21: Dados de hiper e hipossegmentacgdo do A15

Oficinas/textos Hipersegmentacéo Hipossegmentacao
a sustado assustado)
a contecendo (acontecendo)

01 a vo (avo) S/O

maus tratos (maus-tratos)

por que (porque)
02 maus tratos (maus-tratos) agente (a gente)
03 a travessa (atravessa) oque (2 vezes)

a tropelou (atropelou)
a chamos achamos)

04 de pois (depois) S/O
a conteceu (aconteceu)
05 X X

Fonte: Pesquisa direta (2019)

Sobre as ocorréncias de hipersegmentacdo que representaram a maioria dos casos
produzidos nos textos de A15, constataram-se duas tendéncias: a) uma em que se isola a
primeira silaba por possivel similaridade a palavra gramatical ‘a’ (artigo) como nos exemplos:
‘a sustado’, ‘a contecendo’, ‘a travessa’, ‘a tropelou’, ‘a chamos’, ‘a conteceu’; b) e outra em
que se separam duas silabas por provavel semelhanca a palavras de conteddo como nos
exemplos: ‘maus tratos’ e de pois’.

Em relacdo a forma de escrita de ‘por que’, enfatiza-se que aparece em praticamente
todas as produces. Isso leva a constatacdo de que quase todos os alunos ainda tém davidas
acerca tanto do uso da conjungao ‘porque’ como das outras realizagdes dessa palavra.

Em relacdo aos dados de juncdo indevida de palavras, verificam-se apenas duas
ocorréncias ‘oque’ e ‘agente’. A escrita da segunda até se justifica, uma vez que essa divida
da-se devido ha outra forma de escrita — ‘a gente’ — pronome pessoal. Diante dessas formas,
que, na oralidade, representam-se da mesma forma, € comum que o escrevente confunda sua
escrita enquanto nao compreender os significados e usos de ‘agente’ e ‘a gente’.

Apo6s a descricdo individualizada dos dados por aluno, constataram-se que as
ocorréncias sdo bem comuns, eles isolam tanto a primeira quanto a ultima silaba, mas
principalmente a primeira silaba de palavras iniciadas por vogais, talvez, por suposta
semelhanga com artigos, depois preposi¢@es e por Gltimo, pronomes obliquos e conjungdes.
Dois participantes apresentaram em seus textos os dois extremos, um bastante hipossegmentado
e outro hipersegmentado, revelando muitas davidas em relacdo ao reconhecimento de certas
classes de vocabulos como palavras. Embora esses alunos estejam no inicio do EF ano finais,

tenham ainda muitas oportunidades de letramento para que esse quadro se altere, faz-se
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imprescindivel atencdo a esse tipo de escrita, j& que a quantidade e a caracteriticas das
ocorréncias sdo bem significativas.
Nesse sentido, apresenta-se, a seguir, um quadro geral com dados da produtividade dos

processos identificados nos textos de todos os participantes.

Quadro 22: Quadro geral da produtividade por coleta de dados

Alunos
Oficinas Processos
Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9 Al10 All Al2 Al13 A14 A15

Hiper 8 2 4 X 4 7 4 6 7 3 1 4 3 1 5
Oﬁf”a Hipo 3 6 5 X 10 7 2 5 4 3 1 1 slo slo sl
Hibrido 1 slo slo X 2 s/o slo slo slo 1 slo slo slo slo slo
Hiper 8 2 5 X X 4 1 X 6 4 3 4 6 3 1
Oﬁgi”a Hipo 4 6 2 X X 2 1 X 2 1 so so 1 so 1
Hibrido 1 slo slo X X slo slo X slo slo slo slo slo slo slo
Hiper 8 3 4 X 4 2 X 5 3 so 3 3 1 2 2
Oﬁgi”a Hipo 1 2 2 X 4 1 X sloslo 1 1 2 slo slo 1
Hibrido 1 slo slo X slo slo X s/lo slo slo slo slo slo slo s/o
Hiper X slo 2 6 5 2 9 2 2 1 3 1 slo 3 3
Oﬁzi”a Hipo X 2 4 6 5 1 1 2 so 1 1 3 1 slo sl
Hibrido X slo slo 4 1 slo slo slo 1 slo slo slo slo slo slo
Hiper 3 so 1 X 3 2 4 slo X 3 1 X slo 1
Oﬁgi”a Hipo 6 2 2 X 5 3 1 so X 2 2 X sl sl
Hibrido 4 slo slo X slo slo slo slo X slo slo X slo slo

Fonte: Pesquisa direta (2019)

O quadro 22 apresenta o quantitativo geral por oficina e dados de hiper, hipo e hibridos
identificados nos 65 (sessenta e cinco) textos produzidos pelos 15 (quinze) alunos selecionados.
Das 5 (cinco) oficinas de leitura e producdo textual, 7 (sete) alunos participaram de todas, mas
0 restante, 8 (oito), faltou a uma das oficinas com excecdo de A4 que ndo participou de trés

delas. Para demonstracdo percentual dos dados, apresenta-se o grafico 16.
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Gréfico 16: Percentual geral de segmentacdes ndo convencionais
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Fonte: Pesquisa direta (2019)

O gréafico 16 apresenta, em percentuais, 0 quantitativo geral das ocorréncias dos
processos estudados apos analise dos 65 (sessenta e cinco) textos descritos nos quais foram
identificados o total 202 (duzentos e dois) casos de hipersegmentacao - insercdo de espaco em
palavras - correspondendo a 58% dos dados encontrados; 132 (cento e trinta de dois) dados de
hipo — jungdo de palavras de forma indevida - correspondendo a 38% dos dados; e 16
(dezesseis), de hibrido — ocorréncia simultanea de hiper e hipo numa mesma palavra —
correspondendo a 4% dos casos.

Diante dos resultados apresentados, constatou-se que, tanto na maioria das descri¢des
individuais como no geral, houve prevaléncia de dados hipersegmentados, resultado semelhante
aos encontrados por Pimentel (2016) quando analisou ocorréncias de hipo e hipersegmentacéo
sob a influéncia da hierarquia prosddica em textos de alunos do 6° ano.

Para complementar a identificacdo e a descriacdo dos dados ja referidos, apresenta-se a
analise das ocorréncias em trés secfes em que se apresentam e caracterizam os casos de hipo,

hiperpersegmentacéo e hibrido classificados por tipo de palavras.

6.2  Analise dos dados de escrita ndo convencional e sua relagdo com os constituintes

prosodicos

Nesta secdo, analisam-se os dados mais significativos identificados nos textos dos
quinze alunos participantes desta pesquisa. Esses casos estdo organizados ndo mais por
participantes como na secdo anterior, mas de acordo com o tipo de palavra que se orignou apos

a formacdo de ocorréncias dos processos hipossegmentacao, hipersegmentacao e hibrido, sendo
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em seguida carategorizados em subgrupos afins de acordo com a varidvel linguistica tipo de
palavra: a) palavra gramatical + palavra fonoldgica; b) palavra fonoldgica + palavra gramatical;

c) palavra gramatical + palavra gramatical; d) palavra fonoldgica + palavra fonologica.

6.2.1 Dados de hipossegmentacdo e os constituintes prosodicos

A auséncia de espacos em branco em locais ndo previstos pelas convencdes ortograficas
foi considerada como critério para interpretar que o escrevente analisou a cadeia fénica como
uma Unica unidade prosédica.

Em relacdo aos dados de hipossegmentacédo identificados nos textos dos participantes
desta pesquisa, perceberam-se como mais relevantes as no¢oes de palavra fonoldgica e grupo
clitico. Ou seja, nos segmentos hipossegmentados, evidenciou-se que o grupo clitico (C) é
analisado como uma palavra prosédica (®), como, por exemplo, “ucrime” em que o clitico “o0”
¢ interpretado como parte da palavra fonoldgica “crime” ().

Para identificacdo das ocorréncias de hipossegmentacao, apresenta-se o quadro 23 em
que se expde a subclassificacdo dos dados conforme o0s seguintes tipos de palavras: a) palavra
gramatical + palavra fonoldgica; b) palavra fonologica + palavra gramatical; c) palavra

gramatical + palavra gramatical; d) palavra fonoldgica + palavra fonoldgica.

Quadro 23: Dados de hipossegmentacdes identificados por tipo de palavra

Tipo de palavras e exemplos Quantidade
a) Palavra gramatical + palavra fonologica: (cl + ® > o)
Exemplos: aviolencia (a violéncia), ucrime (o crime), ofim (o fim), naora (na 51

hora), concerteza (com certeza), emdias (em dias), silargol (se largou).

b) Palavra fonoldgica + palavra gramatical: (o + ¢l > )
Exemplos: bopara (boa para), verno (ver no), cailda (caiu da), riudo (rio do). 11

c¢) Palavra gramatical + palavra gramatical: (cl + cl > )
Exemplos: quenem (que nem), oque (0 quem), quiu (que 0). 13

d) Palavra fonologica + palavra fonologica: (0 + ® > ®)
Exemplos: sabunita (s@o bonita), vabate (vai bater), minhamae (minha mée), 25
nuncativesse.

Fonte: Pesquisa direta (2019)
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O quadro 23 mostra que, nos casos mais produtivos de hipossegmentacdo, ha formacao
de um tipo de palavra que é constituido de palavra gramatical ou clitico® associado & palavra
fonoldgica (cl + ® > o).

Os dados destacados no quadro 23 evidenciam que palavras gramaticais apresentam-se
como elementos que merecem bastante atencdo uma vez que estdo constituindo a maioria dos
tipos de palavras formadas nesse processo. Essa constatacéo leva a suposicao de que as palavras
gramaticais ou cliticos aparentam ser um aprendizado demasiado complexo aos alunos em fase
de aquisicdo da modalidade escrita da lingua. Sobre essa verificacdo, Cunha (2004) defende
gue um dos fatores que contribui para a grande produtividade de hipossegmentac6es nessa fase
corresponde ao fato de as criangas apresentarem dificuldades em reconhecer como palavras
vocabulos constituidos por uma ou duas letras, o que acabou contribuindo para que esses
escreventes fizessem a jungdo de palavra gramaticais ou cliticos a palavras adjacentes.

Essa dificuldade em reconhecer a palavra gramatical como autbnoma ndo se
particulariza apenas aos alunos em fase de aquisi¢cdo da escrita. Como se pode notar pelos dados
coletados nesta pesquisa, 0s participantes desse estudo ndo estdo mais nessa fase, no entanto
ainda revelam essa dificuldade.

A seguir, apresentam-se os dados referentes a juncdo de palavras segundo o tipo de

palavra formada: palavra gramatical + palavra fonoldgica.

a) Palavra gramatical + palavra fonoldgica

Como destacado anteriormente, as ocorréncias referentes a estrutura palavra gramatical
+ palavra fonoldgica (cl + ® > ) foi o tipo de hipossegmentagdo mais recorrente nos textos
espontaneos produzidos pelos participantes desta pesquisa. Dessa forma, apresentam-se alguns

exemplos representativos desse tipo de palavra e em seguida sua interpretacao.

(1)

a. oconto (o quanto) e. cearepende (se arrepende)
b. amosa (a moga) f. silargol (se largou)

c¢. aminha (a minha) g. milevo (me levou)

d. narua (na rua) h. pufavo (por favor)

8 Nesse estudo, os cliticos estdo representados pelos monossilabos atonos, como por exemplo, os artigos: 0(s), a(s)
e as suas possiveis contragdes: do (de+0), da (de+a), no (em +0); algumas conjuncdes: €, ou, mas, pois; pronomes
pessoais do caso obliquo: me, te, se, 0(s), a(s); algumas preposi¢des: em, de, por, com, para.
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Analisados os dados em (1), observaram-se a formacéao de duas sequéncias de estruturas:
palavras fonoldgicas e grupos cliticos, respectivamente. A primeira sequéncia de dados
corresponde a palavras fonoldgicas, isto é, palavras que apresentam acento primario; e a
segunda a grupos cliticos, unidade prosddica constituida por um ou mais cliticos e uma Unica
palavra de conteudo.

De acordo com estudos desenvolvidos pela fonologia prosddica, afirma-se que os
cliticos presentes nas sequéncias de (1.a) a (1.e) sdo considerados dependentes, logo formam
com a palavra proxima a eles palavras fonoldgicas ja que, além de serem vocébulos &tonos,
apoiam-se nessas palavras, exercendo a funcgéo de silabas pretonicas.

Nesse sentido, percebeu-se que grande parte dos participantes realizou junturas,
possivelmente, interpretando o clitico (na sequéncia de palavras a esquerda, artigos) como
silaba inicial de palavras fonoldgicas, uma vez que ha varias palavras da lingua portuguesa
iniciadas por segmentos vocalicos e seguidas por consoante, como por exemplo: amanha,
ecologico, ovelha, ocupado, obrigado dentre outros.

Além dessa constatacdo, na segunda sequéncia de palavras de (1. e) a (1. h), os cliticos
estdo também concatenados a palavras fonoldgicas, no entanto apresentam-se com certa
independéncia, por isso constituindo grupos cliticos que, segundo Bisol (2014), sdo submetidos
as mesmas regras da palavra fonolégica como, por exemplo, a neutralizagdo da atona final.

Uma outra motivacdo pode ser observada diante dos dados de hipossegmentacdo, a
influéncia do ritmo da fala, uma vez que é um fenbmeno prosodico constituido no nivel pds-
lexical. Sendo assim, considerando a proposicdo de que pés métricos do tipo troqueu sdo
estruturas basicas do ritmo da Lingua Portuguesa, acredita-se que esse tipo constru¢do no
processo de juntura tenha sido mais um possivel motivador para a produtividade dos dados.

Para exemplificacdo, verificou-se que as palavras em (2), ao serem hipossegmentadas,
resultaram em palavras polissilabas, constituidas por dois pes binarios do tipo troqueu, como

se observa em (2. a); ou ainda, pés ternarios de cabeca mediana em (2.b).

()
a. (po re) (zem blo) (me cha) (ma ram)
) ) ) )
b. u (cri me) na (sa la)

) * )
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Com a formacéo das palavras em (2.a), pode-se observar que apesar de terem surgido
apos processo de hipossegmentagdo, constata-se a formacdo de novos pés e isso pode ser
comprovado por Collischonn (2007, p. 200) quando afirma que palavras “sdo exaustivamente
constituidas de pés, o que significa que, em palavras mais longas, teremos mais de uma
proeminéncia, cada uma delas correspondendo a um pé” que no caso da lingua portuguesa é o
troqueu. Embora o troqueu seja o tipo de pé mais recorrente, identificou-se também

produtividade de pés iambos, como se pode ver em (3)

(©)
a. ofim —o fim e. evai —e vai
(O (™
b. quevem — que vem f. quetem — que tem
¢ ™ (™
C. praca — praca g. ieu—ieu
(O (™
d. essim — e ssim h. efui —e fui
(™ (™

Cabe ainda destacar que, analisados os dados hipossegmentados em relacdo a
guantidade de silabas, os participantes desta pesquisa produziram palavras dissilabas, trissilabas
e polissilabas, no entanto foram as trissilabicas que apresentaram uma significativa
produtividade, situacdo também apresentada por Pimentel (2016) em sua pesquisa sobre analise
desses processos em textos de alunos de sexto ano do EF. Sobre esse aspecto, Cunha (2004)
salienta que as estruturas, em destaque, sdo as preferidas pelos alunos em fase de aquisicao da
escrita, visto que eles parecem priorizar o padréo de acento mais comum da lingua associando

a hipdtese de numero ideal de silabas. Os dados a seguir podem confirmar essa constatacéo:

(4)
a. aminha (a minha) f. nasala (na sala)
b. amosa (a mocga) g. narua (na rua)
c. oconto (o quanto) h. quevende (que vende)
d. ucrime (o crime) i. comedo (com medo)

e. uzomi (0s homens) J. icima (em cima)
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Analisando os dados em (4), verificou-se que foi bem variada a classe gramatical dos
cliticos que se juntaram a palavras fonoldgicas para a formacéao das palavras trissilabicas: cinco
palavras apresentaram artigos de (4. a) a (4. e); duas, contracdes de preposi¢cdo com artigo (4.
f) e (4. g); uma, conjuncao (4.e); duas, preposicoes (4. i) e (4. j), no entanto o tipo de clitico que
apresentou maior produtividade para formacdo dessas palavras envolveu o clitico artigo. Na
pesquisa de Cunha (2004), também se confirmou esse resultado. Todavia, nos estudos de Tenani
e Paranhos (2011) com base em andlise de textos de alunos do sexto ano do EF, a classe de
cliticos com maior produtividade foi a preposicao.

Em relacdo as palavras hipossegmentadas em (5), observou-se que a juncao dos cliticos
a palavras fonoldgicas, ambos constituidos por vogais em suas fronteiras, resultou no
surgimento de processos de sandi vocalico externo — ditongacéo (5. a e b) e degeminacdo (5. ¢

e d); ocasionando, assim, ressilabacdo vocalica. Vejam-se 0s exemplos a seguir:

()
a. naiternet (na internet) c. sencontra (Se encontra)
b. cearepende (se arrepende) d. seu (se eu)

Tomando para explicacdo a ditongacdo em (5. a), percebeu-se que, no processo de
juncdo, o clitico ‘na’ recebeu o nucleo da primeira silaba da palavra ‘internet’ ‘i’ sem seu
segmento nasal ‘n’ que foi apagado, constituindo assim uma nova silaba cujo resultado, apos
ressilabagdo, concebe-se como “nai. ter. net”. Nesse contexto, ‘i’ que era nicleo da palavra de
contetudo ‘internet’ passa a ser glide com a formacéo do ditongo decrescente. Sobre essa forma
de ressilabagdo, Bisol (2002, p. 235) afirma que “a ditonga¢ao, como todo processo de sandi
externo, perde uma silaba, mas diferentemente, ndo perde segmentos, pois a vogal cuja a silaba
fora pagada pelo choque sildbico manifesta-se como glide na forma resultante.”.

Nos dados (5. ¢ e d), constataram-se casos de degeminagédo da vogal [e]. Em (5. ¢),
percebe-se que o vocabulo ‘se” acaba em vogal e a silaba ‘en’ inicia-se com outra vogal, ambas
picos de suas respectivas silabas. Estas vogais sdo atonas e por isso ndo estdo protegidas por
acento; encontrando-se, assim, em choque silabico. Essa restricdo faz com que o segmento
vocalico da primeira palavra desapareca por ser consequentemente o mais fraco.

Outro dado significativo diz respeito a (5. d) — ‘seu’ (se eu). Em estudo sobre o processo
de degeminagdo — fuséo de duas vogais idénticas — Bisol (2002, p. 249) afirma que tanto a eliséo

quanto a degeminacao “estdo sujeitas a uma restri¢ao ritmica: nao se aplicam ou fazem-se raras”
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quando ndo ha essa caracterizacdo das vogais. No entanto, nos dados coletados, foram
identificados alguns casos e um deles grafado no texto de A1, como se ver na figura a seguir.

Figura 8: Imagem do texto de Al

Fonte: Pesquisa direta (2019)

Na linha 6, pela imagem do texto, compreendeu-se assim a escrita do participante: (...)
“¢ muito feio isso e Se_eu pego alguma pessoa maltratando” (...). Mas em relagdo a grafia da
palavra ‘seu’ (se eu), embora nao se tenha no¢ao de como pronunciou o primeiro vocabulo ‘se’,
acredita-se que a vogal ‘e’ realize-se como alta além de compor o nucleo de uma palavra
monossilaba atona; e a segunda palavra ‘eu’ tem como nucleo uma vogal média-baixa numa
monossilaba tdnica, portanto esses segmentos ndo sdo idénticos em sua realizacdo fonética.
Sobre a degeminacdo nesse contexto, Bisol (2002, p.249) afirma que a degeminacdo diante de
vogais ndo idénticas “sdo casos que ndo se aplicam ou raros”. No entanto, elas sdo semelhantes
apenas em sua forma, sendo assim esse fato pode ter motivado a juncéo.

Em relagdo as ocorréncias dos processos de ditongacdo e degeminacao verificadas nos
dados descritos, constatou-se uma maior incidéncia do primeiro. Essa prevaléncia se justifica
devido ao fato de a ditongagéo ser o processo, dentre os fendbmenos de séndi vocalico, que
menos apresenta restricdo de possibilidade de aplicacdo, sendo blogueada apenas quando as
duas vogais da sequéncia portarem acento primario (COLLISCHONN, 2007).

Ainda sobre 0s processos supracitados, € relevante mencionar que novas silabas foram
formadas apds a restruturacao silabica, no entanto ndo desrespeitaram as estruturas silabicas da
Lingua Portuguesa. Esse fendmeno confirma o fato de a silaba ser o primeiro constituinte
aprendido pela crianca em fase de aquisicdo da escrita (ABAURRE, 1992). Diante disso,

Collishonn (2007) afirma que esses processos realizam-se porque

0 portugués apresenta forte tendéncia a evitar silabas sem onset. Estes processos tém
em comum o fato de modificarem uma silaba sem onset, seja através do apagamento
da vogal (elisdo, degeminacdo), seja pela transformacgédo da vogal em semivogal. O
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resultado é que a sequéncia fonoldgica fica reduzida em uma silaba (COLLISHONN,
2007, p. 214).

Nesse contexto, constata-se que a motivacao para as juncdes em (5) foi de influéncia
fonoldgica, uma vez que ao concatenar as palavras por meio de processos de ditongacdo e
degeminacdo, os alunos parecem guiar-se, principalmente, pelo ritmo das palavras ja que
realizam na escrita processos de juncao que acontecem na fala. Nesse processo de ressilabacéo
de uma sequéncia fonologica, formam-se silabas com onset, as mais recorrentes na LP.

Frente a andlise dos dados acerca correspondente a categoria palavra gramatical +
palavra fonoldgica, constatou-se que, ao hipossegmentar os cliticos a palavras de contetdo, o
aluno demonstra a percepcdo dos constituintes: palavra fonoldgica — quando o clitico se
comporta como silaba pretdnica — e grupo clitico — quando o clitico é submetido as mesmas
regras da palavra fonol6gica.

Além dessa constatacdo, outro resultado relacionado a nogdes prosodicas foi observado
nesses processos de juncao, os pés do acento ndo sofreram alteracdo, uma vez que foi verificado
gue os acentos ocorreram em grande produtividade nas posi¢fes autorizadas do portugués,

especialmente, nos pés troqueu e iambo.
b) Palavra fonoldgica + palavra gramatical

Nas hipossegmentacdes do tipo palavra fonologica e palavra gramatical (o + ¢l > ),
observou-se um ndmero bem menor de ocorréncias em relacdo aos casos analisados na
categoria anterior em (PG + PF). Nos 65 (sessenta e cinco) textos selecionados, foram

identificados 11 (onze) dados com essa estrutura, todavia demonstram-se apenas alguns em (6).

(6)

a. matalos (mata-lo)

b. chotalos (chuta-los)

c. respondelos (respondé-los)
d. mautratalos (maltrata-los)

Analisados os dados em (6), verificou-se que foram predominantes estruturas em que se
da o emprego enclitico do pronome em relacdo ao verbo, uma caracteristica tipica de
enunciados escritos. S&o, portanto, grupos cliticos grafados como se fossem palavras. Esse
contexto evidencia que, embora o instrumento de coleta de dados seja uma producao escrita de

maneira espontanea em que normalmente se predomina a variedade coloquial da lingua, o aluno
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dé& pistas de conhecimentos de estruturas da variedade formal mesmo ndo empregando o hifen
entre a forma verbal e o pronome.

Faz-se relevante mencionar que, em estudos anteriores acerca desse tipo de juntura,
Cunha (2004) e Tenani (2011) encontraram, especialmente, hipossegmentacdes entre verbos e
pronomes encliticos, mas em textos de fases escolares diferentes. Ja em Pimentel (2016), apenas
um dado; e nos casos coletados para esta pesquisa, 5 (cinco) ocorréncias de juncdo de verbo a
enclitico, formando palavras trissilabas e polissilabas como nos exemplos em (6). Nos dados,
‘matalos’ e ‘respondelos’, observa-se uma tendéncia ja ressaltada, que é a formacdao de palavras
paroxitonas trissilabicas, provavelmente, motivacao para tal segmentacéo.

Além dessa estrutura, perceberam-se trés casos atipicos — ‘riudo’, ‘cailda’ ¢ ‘verno’.
Para assim caracteriza-los, observam-se essas ocorréncias em (7) em que se apresentam 0s

fragmentos nos quais estao inseridos.

(7)
a. Fragmento do texto de A4
. “ufui pisica mais meu amigo no ‘riudo’ meari” ...
“e... “quiumeu ami go ‘cailda’ poti” ...

b. Fragmento do texto de A12
. “eles verno jornal” ...

Sobre as palavras hipossegmentadas destacadas em (7), o esperado seria que o clitico se
unisse as palavras da direita, os substantivos ‘Mearim’, ‘ponte’ e jornal’, no entanto os
escreventes optaram por junta-las as palavras da esquerda, surgindo assim o que Cunha (2004,
p.86) denominou como “uma quebra do sintagma”. Alguns desses dados podem ser melhor

visualizacdo na figura 9, texto de A4.

Figura 9: Imagem do texto de A4

Fonte: pesquisa direta (2019)
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¢) Palavra gramatical + palavra gramatical

Nas segmentacdes indevidas especificas a juncdo de cliticos, foram encontrados dois
tipos: aqueles que envolvem a palavra gramatical ‘que’ como em (8) e aqueles que envolvem a

conjuncao ‘¢’ como em (9).

(8)
a. oque (o que)
... imajinem se fose elis, oque elis ido pensar... — A4

b. ... A muitas pessoas que a crecitam em tudo ogque os blogueros falam sobre as
noticias... — A15

C. quenem (que nem)
... eu saio corendo comedo e quenem o mel amigo ...

Em (8. a) a (8. ¢), percebe-se que a juntura originou a formacao de pés binarios, e como
tais, portadores de acento, logo, constituintes de palavras fonoldgicas. Esse tipo de segmentagédo
aparenta ser motivada, possivelmente, pelo ndo reconhecimento de vocabulos constituidos por
um Unico grafema como palavra “independente”®, originando assim a formagao de uma palavra
dissilaba de pé iambo.

Ainda sobre junturas de cliticos envolvendo os vocabulos ‘que’, observa-se que em (8.
¢), no contexto de escrita dessa palavra, hipossegmentada ao vocébulo ‘nem’, ela assume o
valor semantico do adjetivo ‘igual’, expressdo bem coloquial, inclusive, do Iéxico adotado por
um aluno de EF do 6° (sexto) ano. A jungdo representada em ‘quenem’ segue a mesma formagao
de (8. a) — palavra dissilaba de pé iambo.

Outro tipo de juntura envolvendo cliticos diz respeito a hipossegmentagéo da conjungéo
‘e’ a outra palavra gramatical. Cunha (2004, p.102) considera segmentacdes semelhantes ao
exemplo (9) como raras, acreditando que essa forma de escrita “parece indicar que o informante
tem uma restri¢do a presenca da sequéncia de duas letras em inicio de frase”. No contexto em
que A2 grafou ‘eo’, percebe-se que 0 aluno faz a coeséo entre oragdes, inicia a oragdo com a

conjun¢do ‘e’, mas junta-a ao artigo ‘0’, como se pode ver na ocorréncia (9. a).

9 A caracterizacio “independente”, nesse contexto, diz respeito a possibilidade de a palavra escrita com uma silaba
ou um Unico grafema apresentar significado na Lingua Portuguesa.
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9)

a.eo (e 0)

... €0 meu irmao dele estava na cama da outra casa ... — A02
b. ieu (e eu)

... leu passei 3is dia roi preco pado do me melo amigo ... — A4

d) Palavra fonologica + palavra fonologica

Ap0s constatacao da categoria (PG + PF) como a que apresentou mais dados produzidos,
tem-se a subcategorizacdo palavra fonolégica + palavra fonoldgica (o + > ®) como a segunda
mais recorrente neste estudo. Essa estrutura particulareizou-se frente as demais por néao
envolver elementos cliticos e por envolver niveis hierarquicos mais altos que a palavra
fonoldgica como, por exemplo: a frase fonologica e a frase entonacional. Essas construgdes
estdo exemplificadas, primeiramente, de forma isolada e em seguida em seus contextos escritos

como em (10):

(10)
a. peseajuda (peca ajuda)
... Professoris se vocé foz a gredido peseajuda...
b. nucativesse (nunca tivesse)
... IS0 nuncativesse acontecido ...

C. serumano (ser humano)
... ele protejeo os animas ele amas 0 serumano mas...

Nas ocorréncias (10. a, b e c), verificou-se a hipossegmentacdo de duas palavras
fonologicas formando frases fonologicas que assim podem ser descritas: em (10. a) a forma
verbal ‘pese’ foi hipossegmentada ao substantivo ‘ajuda’, resultando em ‘peseajuda’. Em (10.
b) o advérbio de negacdo ‘nunca’ foi concatenado a forma verbal ‘tivesse’, formando
‘nuncativesse’. E em (10.c) o substantivo ‘ser’ foi ligado ao adjetivo ‘humano’, originando
‘serumano’.

Segundo Cunha (2004), ocorréncias referentes a frases fonoldgicas como as detectadas
surgem por falta de um contorno de entonacdo (pausa) entre palavras fonoldgicas. Silva (1991)
afirma que ocorréncias desse tipo podem ainda ser compreendidas como resultado do que seria

a pronuncia dessas sequéncias nos enunciados. Na fala, ‘peseajuda’ e ‘serumano’, por exemplo,
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seriam Grupos de For¢a®®, em que a intensidade mais perceptivel estaria nas tonicas ‘ajuda’ e
‘humano’, por isso o escrevente toma toda a sequéncia como uma palavra.

Em relacdo a constituicdo da frase fonoldgica, Bisol (2005) afirma que é formada por
um ou mais grupos cliticos, podendo ser uma locucéo (clitico + palavra de conteido) ou apenas
uma palavra fonoldgica. Esse constituinte (®) pode apresentar como cabecga®' um nome (N),
verbo (V), ou adjetivos (A), além de admitir reestruturacdo, isto é, a juncdo de frases
fonoldgicas, desde que a da direita ndo seja ramificada.

A seguir se demonstram dois tipos de dados em (11). Sobre eles, apresentam-se 0
contexto de escrita, uma possivel descri¢cdo em constituintes prosddicos e a imagem do exemplo
(11.b) na figura (10).

(11)

a. ... Jadici om dia...
[ [jadici] @ [om dia] ® ] 1

b. ... ele protejeo os animas ele amas 0 serumano mas...
[ [ele protejeo] @ [os animais] @ [ele ama] @ [0 ser] @ [umano] ] I
[ [ele protejeo] @ [os animais] @ [ele ama] ® [0 serumano] @ ] I reestruturagéo

Figura 10: Imagem de trecho do texto 2 de A6

L e,

Fonte: pesquisa direta (2019)

Ainda sobre o dado (11), considera-se que as hipossegmentacdes destacadas tenham
sido motivadas pela formacéao de frase fonologica forte. Em (11. a) tem-se uma frase fonoldgica
em que o cabega € um verbo, enquanto que em (11.b) tem-se a frase fonologica ‘serumano’
formada pela reestruturacdo de duas outras frases fonoldgicas (BISOL, 2014). Essa
reestruturacio pode ser visualizada na jungdo do nome ‘ser’ ao adjetivo ‘humano’, ®s*?

inseridas numa frase entonacional (I)*.

10" O autor chama atencéo, também, para a semantica de Grupo de Forcas que pode ter um papel muito

importante para o escrevente na identificacdo de unidades gréaficas. Sobre esse aspecto, ndo se tratara neste
texto.

Diz-se do elemento mais proeminente para cada unidade, tanto da palavra quanto da frase.
Frases fonoldgicas (D).
Frase entonacional (I).

11

12

13
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Para Nespor e Vogel (1986), a frase entonacional deve ter um contorno de entonacao e
seu final deve coincidir com uma posi¢do em que se possa introduzir uma pausa. Segundo Bisol
(2014), uma das caracteristicas da frase entonacional esta relacionada ao fato de que uma de
suas frases fonologicas possa ser a forte devido a caracteristicas semanticas, enquanto as
demais, fracas. Para a autora, a sequéncia forte pode ter sua posi¢éo alterada dentro da frase
entonacional, o que favorece a variacdo de foco, de acordo com o valor seméntico.

Observa-se que a frase entonacional, em (12), é constituida por quatro frases
fonologicas. Dessas estruturas, acredita-se que o cabeca seja o dado hipossegmentado
‘servioleto’ (ser violento), correspondendo a reestruturacdo das duas frases fonoldgicas ‘ser’ e
‘violento’. Essa frase recebe a caracterizagdo de forte, porque supostamente contém o foco
semantico.

Quanto aos constituintes mais altos da hierarquia prosodica que dizem respeito a linha
entonacional e critérios semanticos, Cunha (2017) afirma que é dificil fazer essa analise em
textos escritos. A pesquisadora assegura que é necessario um estudo mais aprofundado,
inclusive, com outros instrumentos de analise além do préprio texto. Todavia, com base em
estudos fonoldgicos, mais especificamente em Bisol (2014), supdem-se que as palavras
hipossegmentadas, identificadas em (12), representem a frase fonolégica forte (s) da frase

entonacional, sendo as demais consideradas fracas (w) conforme demonstracéo em (12).

(12)

... ape soa apedeu deti criansa a servioledo ...

[ [ape soa] @ [apedeu] @ [deti criansa] @ [a servioledo] @ ] 1
w w w S

Em relacdo a frase entonacional demonstarada no exemplo (12), visualiza-se sua
imagem na figura (11) e sua sugestdo de leitura em seguida para que se possa localizar o

contexto em que o dado hipossegmentado ‘servioleto’ foi caracterizado como frase fonoldgica.

Figura 11: Imagem de trecho do texto de A5

Fonte: Pesquisa direta (2019)

Sugestdo de leitura: ... Vocé ndo gosta. A pessoa aprendeu desde crianga a ser violento, mas 0 homem muda.

Tem homens violentos que batem em mulheres, tem gente que falta ...
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Retormando ao dado (11.b), percebe-se que outra analise pode ser feita, mas para isso
busca-se a definicdo de frase entonacional. Bisol (2014, p. 257) caracteriza esse constituinte
“como o conjunto de ®s ou apenas @ que porte uma linha entonacional”. Aplicando esse
conceito, acredita-se que o dado (11.b), representando adiante em (13) seja constituido por duas

linhas entonacionais por conta dos contornos interpretados apos finalizacdo de cada oracao.

(13)
[ele protejeo os animas] I [ele ama 0 serumano] 1

Analisado o dado (13), percebeu-se que como ha duas oracdes, uma pausa € observada
entre a primeira e a segunda oracdo. Essa provavel constatacdo pode ser corroborada segundo
a definicdo de frase entonacional, postulada por Nespor e VVogel (1986), quando demarcam que
o final desse constituinte coincide com a posi¢do da introducdo de uma pausa. Portanto,
acredita-se que, embora ndo haja marca visivel dessa suposta pausa, foi possivel reconhecé-la,
identificando inicio e fim de cada oracdo que, nesse dado, coincidiu com a justaposicdo de
frases entonacionais. Na tentativa de buscar referéncias dos constituintes prosddicos na escrita

do aluno, chama-se atencdo para outra questao no dado (14)

(14)

[ [ape soa] @ [apedeu] @ [deti criansa] @ [a servioledo] @ ] I
w W W S

Sugestao de leitura: ... “a pessoa aprendeu desde crianga a ser violento...

Observando o clitico ‘a’ inserido na frase fonoldgica forte ‘a servioledo’, constatou-se
que, apesar de ele estar dentro dos limites desse constituinte, ndo foi hipossegmentado a palavra
de contetido adjacente ‘ser’. Sobre essa constatacao, Cunha (2017, p. 79) adverte que ha
maltiplas motivacbes para segmentacdes ndo convencionais e que, “além dos critérios
prosédicos, estdo em causa criterios de outra ordem, tais como a prépria inserc¢éo da crianca no
mundo letrado.”. Portanto, apesar de o clitico ser uma das palavras mais envolvidas em
processos de segmentacédo indevida, ao se observar um texto como um todo, ndo se pode negar
gue o escrevente também os reconhece como vocabulos autbnomos.

Ap0s analise e descobertas de supostas motivacdes que relacionam a hipossegmentacao

a prosodia, constata-se a imensa riqueza de detalhes que o texto, repleto de “erro”, de alunos
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revela para o crescimento do professor pesquisador. Nesse sentido, parte-se ainda a préxima
secdo, anélise dos casos de hipersegmentacdo e suas relacdes com essa area da fonologia.

6.2.2 Dados de hipersegmentacédo e os constituintes prosodicos

Nesta subsecdo, explicam-se as ocorréncias de hipersegmentacdo que, neste estudo,
foram mais produtivas que as de hipossegmentacdo, resultado também observado em Pimentel
(2016) ao analisar esses processos em textos de alunos do sexto ano. No entanto, contrariando
esse fato, pesquisas ja realizadas acerca da segmentacdo nao convencional desenvolvidas por
Cunha (2004) e Ferreira (2011) em processo de aquisicdo da escrita (a primeira na educacéo
infantil e a segunda na educacdo de jovens e adultos) evidenciaram maior produtividade de
dados de hipossegmentacdo e motivacOes para certas ocorréncias bem semelhantes.

A hipersegmentacdo é compreendida como a inser¢do indevida de espagos no interior
de palavras, resultando em duas ou mais partes, sendo uma delas semelhante a palavras
gramaticais (cliticos). Os dados de hipersegmentacdo caracterizados como mais relevantes
chamaram a atencdo para as no¢des de palavra fonoldgica e grupo clitico. Ou seja, nos
segmentos com o referido processo, a palavra prosddica foi analisada como um grupo clitico,
por exemplo, ‘em ventam’, em que a palavra fonologica (®) ‘inventam’ ¢ interpretada como
constituida de clitico (cl) ‘em’ + (pseudo) palavra fonolégica () ‘ventam’4,

Sobre esse fendmeno linguistico, Cunha (2004) acredita que a mesma motivacao que
gerou a formagéo de palavras hipossegmentadas do tipo PG + PF — a dificuldade em reconhecer
os cliticos como palavras independentes — pode também explicar muitas das ocorréncias de
hipersegmentacao.

Para identificacdo das ocorréncias de hipersegmentacéo, apresenta-se o quadro 24 em
que se exp0e a subclassificacdo dos dados conforme os seguintes tipos de palavras: a) Palavra
gramatical + palavra fonologica; b) Palavra fonologica + palavra gramatical; ¢) Palavra

gramatical + palavra gramatical; e d) Palavra fonoldgica + palavra fonoldgica.

14 Segundo Cunha (2004), uma pseudo-palavra seria uma palavra que tem acento primario e que, embora ndo
tenha significado conhecido na lingua, sdo candidatas para tal.
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Quadro 24: Dados de hipersegmentacdes identificados por tipo de palavra
Tipo de palavras e exemplos identificados Quantidade
Palavra gramatical + palavra fonolégica®® (@ > cl + o)
Exemplos: a caba, em ventam, a tensao, de sermos, a cabou, a panhava, o 70
correm, em formacéo, com partilha, a sustado, com siensi, com segui, com
Versou.
Palavra fonologica + palavra gramatical (o > o + cl) 07
Exemplos: come ti, peso as, coida do, tava mos, esta va, pesso ao.
Palavra gramatical + palavra gramatical (o > cl + cl) 46
Exemplos: de pois, nem uma, i so, e 0, 0 me, e la, a sim, em tdo, por que
(39 vezes)
Palavra fonologica + palavra fonoldgica (0 > o + ®)
Exemplos: méos tratos, mal tratar, vol tamos, conte nuar, feik nels, pase 20
arem, mal dade, inter nete, ver dade.

Estruturas atipicas'® — exemplos: a que di ta, den tro, ne sas, li vre. 27
Fonte, pesquisa direta (2019)

Analisando o quadro 24, observam-se que os resultados envolvendo a palavra
gramatical (ou cliticos) — como uma suposta pista para insercdo de espaco no interior de
palavras — sdo bem significativos, totalizando 123 casos (por conta principalmente da
hipersegmentacao exaustiva da palavra ‘por que’) em relagdo ao quantitativo geral, 202 dados.

Para compreensao desse resultado, inicia-se a analise pelos dados de hipersegmencéo

constituidos por palavra gramatical + palavra fonoldgica.

a) Palavra gramatical + palavra fonolégica (PG + PF)

Segundo o quadro 24, observando a formacdo de palavras que tiveram espagos

indevidos em seu interior, como o exemplo ‘o brigado’, percebeu-se que houve uma

15 Foram consideradas como representantes dessa estrutura (PG + PF) as palavras que apresentaram a silaba

inicial separada do restante da palavra, ainda que essa silaba separada nao se pareca com cliticos mais comuns,
por exemplo, as estruturas: “o brigado”, “es tava”, a inda.
Classificaram-se como atipicos os casos menos recorrentes, como palavras separadas em silabas: “que 10”

(quero), “e sa”(essa), “di so” (disso), “al guas” (algumas), “di so” (disso), “a co te se” (acontece).

16
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fragmentacédo de segmentos por provavelmente se assemelharem a um clitico e o restante a uma
palavra fonoldgica, independentemente, de esta apresentar significado na Lingua Portuguesa.
Referente a essa associacdo, Cunha (2004) explica que, com os dados de
hipersegmentacdo, acontece 0 movimento inverso ao que se verificou nas hipossegmentacgoes
constituidas por cliticos. Ou seja, nas ocorréncias de hipossegmentacdo, o clitico ndo é
reconhecido como palavra independente, por isso é concatenado a uma palavra adjacente; ja na
hipersegmentacdo ele é reconhecido numa silaba da palavra de contetdo, logo € separado do

restante dos segmentos. Para compreensdo do exposto, seguem-se exemplos a seguir:

(15). a (15). b (15). ¢

a fetando (afetando) a tensdo (atengdo) de pois (depois)

a gora (agora) a sim (assim) o0 brigado (obrigado)

a gredi (agredi) com segui (com seguir) em formacdo (informacéo)

a toro (adoro) o correm (o correm) do comentario (documentéario)

Os dados apresentados em 15. (a, b e ¢) mostraram que as primeiras silabas das palavras
foram isoladas, possivelmente, devido ao fato de os alunos terem-nas reconhecido como
cliticos: a (a), o (0), com (com), de (de). Sobre essa grafia, Cunha (2004), conforme
mencionado, supde que o aprendiz encontre-se inseguro quanto ao reconhecimento de palavras
gramaticais em fase de aquisicao da escrita, o que ndo parece diferente no Ensino Fundamental
I, uma vez que a recorréncia ainda se da bem significativa com os participantes desta pesquisa.

Outra observacdo relevante é que em (15. a) as palavras, a esquerda, resultantes das
insercdes do espaco indevido, ndo se parecem com palavras que compdem o léxico do
portugués do Brasil; ja em (15.b) acontece o contrario, 0 restante de segmentos, apos a
hipersegmentacdo, assemelha-se a forma de palavras da LP, cuja motivacéo parece ter sido a
identificagéo das palavras lexicais (com significado): ‘tensdo’, ‘sim’, ‘segui’, ‘correm’.

Um dado interessante que merece ser enfatizado foi a hipersegmentacdo da palavra
‘comigo’, presente também na analise de Cunha (2004) e Pimentel (2016). Levando em
consideracdo a categoria PG + PF, o aluno poderia ter segmentado assim ‘com igo’ por conta
da identificacdo do clitico ‘com’, no entanto ele duplica a consoante ‘m’ para formar uma silaba
de estrutura canonica CV, como se pode ver em ‘com migo’, escrevendo a palavra conforme

sua pronunia.
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Além dessas observagOes supracitadas, revelaram-se outras hipoteses para os dados
relacionados & estrutura ‘cl + ®’!’ a de que esses registros graficos foram motivados pela
percepcao, também, de proeminéncias ritmicas, uma vez que a grafia resulta em uma sequéncia
de silabas em Xs (pés métricos). Assim em (16), na sequéncia originada a direita, verificou-se
o0 surgimento de palavras fonologicas dissilabas, formando na maioria dos dados a constituicdo
de pés troqueus dissilabos (16. a); e na minoria, pés iambos (16. b) que podem ser

exemplificados a seguir.

(16). a
agora atoro depois ocorrem asunto commigo demais agora

) ) ) *) ) ) ) )

ajuda emventam desermos aconda almento ainda achando

* ) * ) * ) ) ) ) )

(16). b
agredi atensdo comsegui em formacdo a contecer
(O B Ol (™ ¢ ™ (™

A analise métrica dos dados, em (16.a), aponta para pistas evidentes de que a relacao
entre enunciados falados e escritos ndo é de interferéncia direta, mas de constituicdo em que o
falado constitui o escrito e vice-versa. Conforme Corréa (2004), essa constituicdo se da
entrelacada pelas préticas orais e letradas. 1sso pode ser visto nos dados analisados, uma vez
gue permite a interpretacao de que o escrevente, mesmo apds processo de aquisicdo da escrita,
baseia-se, também, na organizacdo métrica do PB (doravente Portugués do Brasil), que tem por
caracteristica a primazia por pés trogueus dissilabos (BISOL, 2000b).

Um outro tipo de sequéncia foi identificado sobre essa categoria. Embora com pouca
recorréncia, constataram-se que 0s segmentos isolados a direita ndo se assemelharam a cliticos
como em (17), no entanto os segmentos a esquerda, palavras fonoldgicas, assemelharam-se a
palavras do PB. Em (17.b), verificou-se o contrario. Apesar das sequéncias ‘al’ e ‘im’ ndo serem
cliticos do PB, uma outra motivagdo pode ser pensada, ja que estes parecem ser variantes dos
vocébulos ‘a0’ e ‘em’, mais um motivo que certifica a constituigdo do falado na escrita

conforme Corréa (2004) caracterizou. Exemplificando, tem-se:

17" Clitico + palavra fonoldgica (de vertido).
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17).a @a7.b
res peito (respeito) al mento (aumento)
di vertido (divertido) im portante ( importante)

Ap0s as consideracBes para uma possivel compreensdo das ocorréncias relativas a (PG
+ PF), apresenta-se a analise de sequéncias de palavras representantes do tipo de palavra

formado pela estrutura: palavra fonoldgica + palavra gramatical (PF + PG).
b) Palavra fonoldgica + palavra gramatical (PF+PG)
As ocorréncias apresentadas em (18), (o > o +cl)!8, embora caracterizadas como uma

inversdo da estrutura analisada na subsecédo anterior, (o > cl + @)!°, ndo apresentaram grande

produtividade. Esses dados sdo classificados em trés tipos que podem ser verificados a seguir.

(18). a (18). b (18). ¢

esta va (estava) peque no (pequeno) ami go (amigo)
andan do (andando) coida do (cuidado) cone ta (comenta)
tava mos (tavamos) pesso ao (pessoas)

peso as (pessoal)

Em (18.a) observaram-se que, ap6s a insercdo de espaco indevido no interior das
palavras, as formas resultantes ‘esta’, ‘andan’, e ‘tava’ supostamente foram motivadas devido
a semelhanca com palavras lexicais. As duas primeiras se parecem com palavras existentes na
LP, e a segunda ¢ uma reducgdo da forma verbal ‘estava’ comum a lingua falada e até escrita em
certos contextos. Em (18.b) aconteceu o contrario, as sequéncias a diretira ‘no’ (em+o), ‘do’
(deto), ‘a0’ (ato) e ‘as’ é que se assemelharam a palavras gramaticais. Ja em (18.c) os
segmentos resultantes ndo seguiram as possiveis motivagdes identificadas em (18.a) e (18.b) se
levados em consideracgéo critérios morfossemanticos, caracteristica essa, também, apontada por
Cunha (2004), Tenani (2011) e Pimentel (2016).

Perceberam-se ainda em (18) que as silabas isoladas a direita sdo todas pos-tbnicas. Em
estudo, Cunha (2004) sup6s que a tonicidade e a coda nasal podem ser outra motivacéo para a
ocorréncia desse processo, Visto que o espaco indevido no interior da palavra ocorre justamente

apos a silaba tonica e a pos-tonica, aspecto também verificado nesses dados.

18 A representacio (o > w+cl) pode ser compreendida como hipersegmentacéo de palavra fonoldgica em palavra
fonologica + palavra gramatical.

19 A representacio (o > cl+o) pode ser compreendida como hipersegmentacdo de palavra fonoldgica em palavra
gramatial + palavra fonoldgica.
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Ap0s estudo da hipossegmentacdo na categoria (PF + PG), segue-se a apresentagdo e
andlise dos dados referentes a estrutura: palavra gramatical + palavra gramatical (PG + PG).

¢) Palavra gramatical + palavra gramatical (PG + PG)

No tipo de palavra (PG + PG), novamente os cliticos estiveram envolvidos, no entanto
ndo foram tdo recorrentes, com excessao da palavra ‘porque’, conjun¢do’, que foi grafada assim

‘por que’ 34 (trinta de quatro) vezes. Notem-se alguns exemplos a seguir:

(19)

que lo (quero) nem um (nenhum) i SO (isso0)

em tdo (entdo) por que (porque 34x) e as (essa)

a sim (assim) e o (eu) di so (disso)
de pois (depois) e la (ela) 0 me (homem)

Os dados apresentados em (19) corresponderam a todas as hipersegmentac6es formadas
pela estrutura (PG + PG), e neles as silabas isoladas tanto a esquerda quanto a direita se
assemelharam aos seguintes tipos de cliticos: preposi¢des ‘em’, ‘de’ e “por’; artigos ‘a(s), ‘0’ e
‘um’; pronomes obliquos ‘-1o’°, ‘-1a’ e ‘me’; conjungdo ‘e’ e ‘pois’; advérbios ‘tdo’, ‘so’ e ‘sim’
e o vocabulo ‘que’ podendo representar varias classes.

Nesta categoria, percebeu-se uma excessiva produtividade da palavra ‘por que’ em vez
da conjungdo ‘porque’. Acredita-se que essa forma de grafia seja justificavel, uma vez que
existem as duas formas na LP, diferenciadas apenas pelo contexto que, por sinal, ainda ndo é o
dominio da maioria dos alunos participantes desta pesquisa.

Diante dos dados de segmentacdo analisados, constatou-se que ndo s6 a prosodia
interfere na escrita dos alunos, como também o0s conhecimentos sucedidos das praticas de
letramento nas quais eles estdo inseridos. Na ocorréncia ‘o me”, verifica-Se que 0 escrevente
apaga o segmento inicial da palavra ‘homem’ e representa a palavra conforme sua oralizagéo.
J4, nas ocorréncias ‘em tdo’, ‘a sim’ e ‘de pois’, identificam-se palavras que fazem parte da LP,
nédo falatando nenhum segmento em suas formas de escrita.

Nesse sentido, buscando ainda identificar as possiveis motivacdes para as segmentacgoes
indevidas, parte-se a proxima secdo para analise do tipo de palavra: palavra fonologica +

palavra fonoldgica (PF + PF).
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d) Palavra fonoldgica + palavra fonologica (PF + PF)

Nesta categoria, as palavras fonoldgicas foram hipersegmentadas em duas, apresentando
trés tipos de segmentacdo: em (20.a) as duas palavras originadas assemelham-se a palavras
lexicais da LP; em (20.b) apenas uma delas se parece com uma palavra lexical; e em (20.c)

nenhuma das duas se parecem com palavras da lingua.

(20). a (20). b (20). c
maos tratos (maus-tratos) mal dade (maldade) preco pado (preocupado)
inter nete (internet) ver dade (verdade) cone tado (conectado)

vol tamos (voltamos) dese perado (desesperado)

conte nuar (continuar)
pase arem (passearem)

Observando as ocorréncias em (20), nota-se que além de a maiorida das palavras serem
polissilabas, com exce¢do das palavras ‘vol tamos’, ‘mal dade’ e ‘ver dade’, elas apresentam
uma diviso que resultou na formagc&o de duas palavras fonologicas®.

Nas duas primeiras ocorréncias (20.a) e (20.b), observam-se duas palavras polissilabas
que, apos hipersegmentacao, dividiram-se em duas palavras fonoldgicas, dissilabas, formando
pés troques silabicos cujas formas correspondem a expressdes (palavras e prefixos) da LP
comuns ao Iéxico que o aluno usa. Possivelmente, essas tenham sido as motivacfes para a
hipersegmentacdo dessas palavras.

Em (20.b), as trés primeiras sdo trissilabas ‘mal dade’, ‘ver dade’ e ‘vol tamos’. Nas
duas primeiras, as sequéncias isoladas a esquerda se parecem com palavras monossilabicas
tonicas bem conhecidas pelos alunos, e na ultima ha uma reducao da forma verbal ‘voltamos’,
também comumente empregada principalmente na fala. Ainda em (20.b), identificam-se duas
palavras polissilabas ‘conti nuar’ e ‘pase arem’ cujas formas isoladas a esquerda se assemelham
a pronuncia das formas verbais do imperativo afirmativo ‘conte’ e ‘passe’. Sobre esse grupo de
palavras, também se observa que houve a preservagdo de pés métricos em todas.

Em (20.c), apresentam-se trés palavras polissilabas ‘preco pado’, ‘cone tado’ ¢ ‘dese
perado’. As duas primeiras, apds hipersegmentacao, dividiram-se em duas palavras dissilabas

e paroxitonas. Assim sendo, acredita-se que o aluno, motivado pela percepc¢éo ritmica comum

20 Ppara caracterizacdo de uma palavra como fonoldgica, considera-se a presenca do acento, independentemente,
de possuir ou ndo significado lexical na Lingua Portuguesa.
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a uma significativa quantidade de palavras do PB, tenha hipersegmentado essas palavras
formando pés troqueus sil&bicos.

Apos estudado os dados de hipersegmentacdo e sua relacdo com 0s constituintes
prosodicos, apresentam-se na proxima subsecdo os dados hibridos em que se constata o

acontecimento dos dois processos numa mesma palavra.

6.2.3 Dado hibrido e os constituintes prosodicos

Os dados de hipo e hipersegmentacdo, simultanemante, identificados numa mesma
sequéncia foram bem poucos, no entanto suas analises sdo importantes para que se verifique se
as possiveis motivacdes ja identificadas confirmam-se ou nao.

Analisadas as 17 (dezessete) ocorréncias de dados hibridos, perceberam-se que 13 deles,
pela estrutura da grafia, apresentaram supostamente primeiro a jungdo de palavras e depois
insercdo indevida de espaco no interior delas. Essa suposta ordem de producdo também foi
constatada por Cunha (2004) que, em analise de textos infantis, verificou essa conjuntura.

Nas ocorréncias apresentadas em (22. a, b e c), acredita-se que a motivacéo,
primeiramente, da juncdo de cliticos & palavras lexicais possa se relacionar ao nédo
reconhecimento dos cliticos ‘se’, ‘a’ e ‘de’ como palavras independentes. Nesses mesmos
dados, em seguida, ocorreu a hipersegmentacdo que, supostamente, foi gerada por conta da
influéncia ritmica do PB, ja que se percebeu a formacao de palavras dissilabas, constituidas por
pés troqueus; ja em (22. d) acontece o contrario. Pela sequéncia da escrita, constatou-se que o
aluno tenha primeiro hipersegmentado e depois juntado a palavra gramatical ‘de’ ao restante da
palavra lexical, também por ndo té-la reconhecido como fora justificado anteriormente.

Nos trés dados seguintes (22. ‘d’, ‘e’, e ‘"), também se identificou a juncdo de cliticos
a palavras lexicais como em ‘ique bro’ (e quebrou), ‘micha mou’ (me chamou), e ‘pofa vo’
(por favor)‘, possivelmente, pelo mesmo motivo ja mencionado; enquanto que a
hipsersegmentacdo pode ter resultado do isolamento da silaba pesada a direita, favorecendo o

formacao de pés troques dissilabicos a direita, como se pode ver em (22) na coluna da esquerda.

(22)

a. sire pita (se repita) d. ique bro (e quebrou)

b. ape soa (a pessoa) e. micha mou (micha mou)
c. devio lecia (de violéncia) f. pofa vo (por favor)

d. pesi zade (precisa de)
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Na ocorréncia (23. a), observou-se a jungdo do clitico ‘ti’ a palavra lexical ‘informar’
possivelmente motivada pelo processo de ressilabacéo e degeminagéo entre a vogal final do
clitico ‘te’ e a vogal inicial da palavra ‘informar’. A palavra lexical ‘informar’ foi
hipersegmentada em duas sequéncias ‘imfor’ e ‘mar’: a primeira juntou-se ao clitico, formando
uma palavra dissilaba ‘imfor’ que, de acordo com Cunha (2004) corresponde a estrutura
preferida pelos alunos em fase de aquisicéo da escrita e que, por sinal, também de alunos do 6°
(sexto) ano; a segunda sequéncia ‘mar’ foi separa do restante da palavra e isolada a direita por
assemelhar-se, talvez, a0 nome ‘mar’ palavra comum ao vocabulario do aluno.

Analisando (23. b) infere-se que a principio tenha acontecido a hipersegmentacédo e
depois a hipossegmentacdo. A possivel motivacao para a ocorréncia do primeiro processo pode
relacionar-se ao isolamento da silaba tonica ‘on’ quando ocorreu a inser¢do de espaco entre as
silabas ‘on de’. Em seguida, ocorre a junga@o entre a silaba final ‘di’ e a forma verbal ‘ir’ que,
por conter em seu ndcleo uma vogal alta, espraia essa caracteristica a vogal média ‘e’ da silaba
poés-tonica, resultando em °‘di’. Como ja verificado, acredita-se que essa juncdo pode se

justificar pelo ndo reconhecimento da forma verbal ‘ir’ como palavra.

(23)
a. timfor mar (te informar) b. on diir (onde ir)

Analisados os erros de segmentacdo de palavras dos participantes desta pesquisa e
refletido sobre suas principais dificuldades, apresenta-se na proxima secao a sugestdo de uma
proposta de intervencdo no intuito de criar condi¢Ges para que tanto a fala quanto a escrita dos
alunos, de uma forma geral, e principalmente, em contextos formais estejam condizentes com
as concencdes ortogréaficas da LP. Nesse sentido, acredita-se que os alunos terdo mais condic¢oes
para prosseguir em seus estudos, produzindo seus textos e refletindo sobre como usar essas
modalidades da lingua. Diante da necessidade, Bortoni-Ricardo (2004, p.78) enfatiza que diante
do uso da lingua “o falante tem de dispor em seu repertorio de recursos comunicativos que lhe

permitam desempenhar-se com adequagéo e seguranga nas mais diversas situagoes.”.
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7 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Neste capitulo, apresenta-se uma proposta de intervencdo para o fenémeno estudado: a
hipo e a hipersegmentacdo. Optou-se pela elaboracdo de uma sequéncia didatica (doravante
SD) estruturada em modulos, formados por atividades de carater reflexivo e ladico que
permitam aos alunos posicionarem-se mais atentamente a escrita de palavras conforme a
convencdo ortografica da lingua, principalmente, no tocante ao reconhecimento de palavras
gramaticais.

O objetivo da SD é proporcionar aos alunos uma reflexdo sobre a escrita convencional
de palavras e, por conseguinte, a reducdo dos casos de apagamento dos espagos entre as
palavras, além de reduzir também a inser¢do de espaco indevido entre silabas. Com esta
proposta, almeja-se criar condicdes para que os alunos reflitam sobre a escrita das palavras,
relacionando as condicOes de fala e de escrita, mas intensificando as condi¢des desta Ultima em
contextos mais formais.

Assim, pretende-se, com a aplicacao deste trabalho, gque o aluno torne mais consistente
seu conhecimento sobre a no¢do de palavra, principalmente, das monossilabicas, reconhecendo-
as pela sua funcdo morfoldgica no texto. Além disso, espera-se que o aluno adquira mais
autonomia frente a suas producdes escritas para reconhecer erros produzidos por conta de um
possivel apoio na fala, especificamente, ao juntar palavras ou inserir espagos indevidos no
interior delas, ja que fogem a escrita convencional.

Diante desta funcao, propde-se esta SD como mais uma alternativa que, somada a outras
possibilidades de trabalho, buscard minimizar as dificuldades que os alunos possam encontrar
durante atividades de escrita. Por conta das oscilacbes de grafia de uma mesma palavra
demonstrada pelos alunos, denominou-se assim esta proposta de intervencdo: “Juntar ou
separar? E s6 pensar!”, ja que durante o percurso eles terdo que tomar decisdes com base em
reflexdes sobre a escrita, sempre levando em consideragéo os conhecimentos de que ja dispdem,
0 contexto de uso além de dispertar para um trabalho com a escrita de maneira mais autbnoma.

A sequéncia didatica “Juntar ou separar? E s6 pensar!” esta dividida em quatro modulos
cujas atividades visam criar condigdes para que os alunos reflitam sobre os principais erros de
escrita, em especifico, os processos de hipo e hiperssegmentacdo. Para cada atividade, definiu-
se a seguinte sistematizacdo: leitura de texto, identificacdo dos erros de escrita, analise de
possiveis motivagdes do erro, reescrita dos dados conforme a convencao ortografica da lingua
e revisdo das observagdes constatadas.
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Para conhecimento da SD, apresentam-se, na se¢do a seguir, os madulos de atividades

e como sugestdo os planos de aula sobre elas para aplicacdo nos apéndices.

7.1  Modulos da sequéncia didatica

SEQUENCIA DIDATICA Juntar ou separar? E so pensar!
MODULO | — As relagdes entre pronuincia e escrita
Atividade 1- Ouvir a pronuncia e refletir sobre a escrita.

Leia a primeira estrofe do rap ‘Muito orgulho, meu pai’ de Gabriel o Pensador e responda.

Muito orgulho, meu pai” de Gabriel o Pesador
Dezoras dentro duavido aqui sozinho

Eu voo comum passaro guequer voltar pro ninho

Eu sempre vou e volto feitum bumerangue

Pensei que era 0 morcego, mas sou eu que sempre dou meu sangue
E é o tempo vampiro que suga tudo

Suga minha alma e me transforma a forma e o contetdo
E sem escudo eu ofereco a veia e vou sorrindo

Né&o fico mudo, fale canto o que eu t6 sentindo

E falo tanto entre 0s meus voos e atropelos

Quenem escuto a voz dos fios brancos entre 0os meus cabelos
A voz das rugas quandu rosto se contrai

Me olho no espelho e cada vez eu vejo mais meu pai
Me lembro de telefonar, saber comele anda

Temaque falar correndo, pai, t6 decolando coa banda
-Cé volta quando filho? -Terca, mas viajo de novo
Manda um abrago pramana, tbcum saudade do povo
Tdcum saudade de tudo, de comer sopa com ovo

O ovo cru que cé jogava na panela quente

Naqueles fins de semana que vocé tava presente

E de deitar na sua cama como antigamente

E quando vocé via os gols ou um programa qualquer
E derepente beliscava a gente com seu pé

O caranguejo doia, mas a gente ria

Eu te imitava e 0 meu irmdo nao conseguia

Vocé calgavu tamanco, pegava chave do Puma

Ea nossa tarde era na mesa do dolphin com a turma
E o chope sem espuma, sem colarinho

E eu no milk shake, lembro até do barulhinho
Quandeu crescesse eu queria ser guenem Vocé
Agora eu ja cresci e ainda quero ser
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Eu tenha cara do pai e tenho cada vez mais

Eu tenho osolhos do pai e o coracéo

Quando eu crescesse eu queria ser que nem vocé

Agoreu j& cresci e ainda quero ser

Eu tenhorgulho do pai e tenho cada vez mais

E muito orgulho, meu pai e gratidio

Trecho de letra de musica adaptado do Rap “Muito orgulho, meu pai” de Gabriel O Pensador.
Em equipe, responda as questdes a seguir.

Apos leitura dos trechos do texto, vocé consegue identificar algumas inadequactes
quanto a escrita de algumas palavras no texto?

Compare a forma como algumas palavras foram pronunciadas no rap com a maneira
como foram escritas. Em sua opinido, por que as palavras destacadas foram escritas da
maneira como estéo no rap?

Identifique as palavras que foram unidas ou que tiveram suas silabas separadas na letra
impressa do rap.

Em textos escolares, por exemplo, é adequado juntar palavras ou separar silabas de
forma semelhante ao que foi exposto no rap? Por qué?

Atividade 2 — Identificar o erro nas palavras e escrevé-las corretamente.

1. Preencha o quadro a seguir com base no trecho do rap “Muito orgulho, meu pai”.
Preste atencdo nas palavras que foram identificadas, transcreva-as para o quadro e, em
seguida, escreva-as conforme as convenc@es da lingua portuguesa.

Palavras que Escrita correta Palavras que tiveram  Escrita correta
foram unidas silabas separadas

1. dezoras dez horas 1. tam bem também
2. 2.

3. 3.

4, 4,

5. 5.

6. 6.

7. 7.

8. 8.

9. 9.

10 10

11 11

12 12

13 13
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2. Pararevelacdo das descobertas, siga as instrucgoes:
a. Escolha um exemplo acima que contenha palavras que foram unificadas.

b. Observe o que aconteceu quando houve a juncao entre as palavras, se houve a perda
de alguma letra, formacdo de outra silaba.

c. Faca um cartaz, mostrando o erro de escrita e sua corregéo.

o

Apresente o0 cartaz aos seus colegas e explique como se deve evitar esse tipo de erro.

Atividade 3 — Identificar o erro e reescrevé-lo conforme a convencdo ortogréfica.

1. Observe a foto.

a. Na foto, houve transgressao ortografica em quais palavras?
b. Como elas estdo escritas? O que vocé acha que aconteceu para que fossem escritas

dessa forma?
c. Reescreva as palavras conforme a convencéo ortografica da lingua.

Atividade 4 — Encontre os erros de juncéo, identificando os espacos entre as palavras e

divirta-se.

1. Em grupo, leia o ditado popular que sua equipe recebeu e siga as orientacGes a

brincadeira.

Orientacgdes:
I.  Descubra as palavras, desfazendo o espaco adequado que hé entre elas;
Il.  Corrija as palavras do ditado popular caso haja alguma palavra escrita incorretamente.
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1. Mostre as palavras que sofreram perda de algum segmento vocalico ou consonantal.
IV.  Tente explicar por que essas palavras sofreram tais alteracoes.
V.  Explique o significado do ditado popular lido.

MODULO 11 - Os artigos e as preposicdes em dados de hipo e hipersegmentacéo

Atividade 1- Reconhecer artigos e preposi¢des como palavras monossilabicas.

Vocé lerd novamente um trecho do rap “Muito orgulho, meu pai” de Gabriel o Pensador. A
escrita de algumas palavras foi alterada, veja se vocé consegue ler e compreender o texto.

Pai, agora eu de colei, guardei meu celular, ja t6 noar, mas ndo me desliguei
O tempo voa e antes que ele acabe eu volto a o0 comeco

Pra me entender e me reconhecer do pai que eu conhego

E quero conhecer mais, quero curtir meu coroa

Até a extrema-uncdo te deram, pai, a quela foi boa

Vocé em ternado de frente pra um cemitério

Mas ndo perdeu a piada nem num momento tdo sério

E disse olhando a sepulturas do outro lado do muro

-Que quarto 6timo, filho, comvista pro futuro

S6 vocé mesmo pra fazer a gente rir

E com o coracgédo parando em plena UTI

Lembrando disso agora eu rio e reavalio

A im portancia da minha e terna ansia por mais desafios

Sempre correndo, sempre 0 cupado na estrada

Sem perceber que as vezes possa esta perdendo a piada

Vocé me deu um toque eu nao parei pra ouvir

Mas ndo vou esperar meu coragao parar pra gente se em contrar pra rir, numa UTI
Quando eu voltar vou te ligar pra combinar de almocar

Toda familia na mesa, sem atendero celular
Trecho de letra de musica adaptado do Rap “Muito orgulho, meu pai” de Gabriel O Pensador.

1. Apos a leitura, vocé veja que algumas sequéncias estdo destacadas e foram transcritas
para o quadro de justificativas. Observe bem as palavras, identifique as inadequagdes e
use os codigos para justificar a forma como elas foram escritas, corrigindo-as se
necessario.

Quadro de justificativas
‘Codigo Justificativa
Palavras escritas corretamente.
Silaba modificada e separada indevidamente do restante da palavra.
Sequéncia de letras confundidas com silaba e por isso unida a outra palavra.

Silaba separada do restante da palavra e confundida com palavra pequena.
Palavras pequenas confundidas com silabas e unidas formando uma palavra so.

[SaRIF~ NGO RN\ G RN )
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Quadro de anélise de palavras e correcéo

Palavras incorretas Cddigo  Escrita correta

de colei 4 decolei

noar

a cabe

em tender

em ternado 2 internado (‘in’ muitas ¢ escrito como ‘em’.
comvista

im portancia

desafios

0 cupado

a piada

em contrar

combinar 1 Palavra escrita corretamente.
atendero

2. Observe que o texto a seguir apresenta espacgos para que Vocé preencha-os com palavras
pequenas (artigos, preposic¢des, conjuncdes ou contragdes). Ao ler o texto, facilmente,
essas palavras serdo percebidas pelo contexto.

Essa mdsica conta histéria de filho que sente saudades
pai. Na musica, leitor sente emocdes do compositor que fala muito

amor desse querido familiar. Em seus pensamentos, vai buscar acontecimentos felizes

tristes. Ele relembra travessuras, ensinamentos além de pensar no tempo
perdido, momentos que podiam estar juntos, mas que hoje ficam s6
lembranga. pessoas que cuidam nos, sejam pais, avos, tios ou outras pessoas
sempre querem nosso bem, ndo podemos esquecer disso sempre valoriza-los.

3. Apos preeschimento das lacunas no texto acima, reflita sobre as palavras que usou,
respondendo as questdes a seguir.

a. As sequéncias empregadas no texto sdo palavras ou silabas?

b. Os vocabulos que vocé usou para completar o texto acima contém quantas silabas?

c. Para uma sequéncia de letras ser palavra, precisa de muitas silabas? Quantas letras tém

a menor palavra que vocé usou para completar os espagos no texto?

Atividade 2 — Diferenciar palavra monossil&bica de silaba sem confuséo.

Leia o texto a seguir para responder a questéo 1.
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Apos leitura do texto acima, responda:

Em qual trecho, a palavra ‘de’ esta escrita corretamente?

Em qual(is) trecho(s) a sequéncia ‘de’ foi escrita incorretamente?

Observe os erros no primeiro baldo, explique-os no baldo ao lado, respondendo as
questdes a seguir.

Com partilhei contigo
o video denovo.

Ops! Escrevi errado?!

Por qual motivo, o erro de escrita observado, nas palavras destacadas, aconteceu? O que
um escrevente pode fazer para solucionar esse problema?
Para vocé, a sequéncia ‘de’ € uma palavra? Quantas silabas ela tem?

Vocé conhece outras palavras pequenas? Cite exemplos de outras palavras pequenas.

MODULDO I11 — Diferenca entre artigo e palavras iniciadas por vogais

Atividade 1- Reconhecer palavra monossilabica e silaba inicial.

1. Leias as palavras dispostas no quadro abaixo, identifique quais estdo escritas conforme

a convencao ortografica da lingua.

a ndo a paréncia acariciado 0 posi¢éo
acalmar opinido abencoado a ceitar

0 bediéncia 0 brigado ajuda a valiacdo
ofensa afeto a tencao obedecer

Apbs analise das palavras dispostas no quadro, responda as questfes a seguir.

Quiais palavras estdo escritas corretamente?

Quais palavras foram escritas incorretamente? Qual erro de escrita essas palavras
apresentam?

O que possivelmente pode justificar esse erro?
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3. Leia o depoimento de um aluno sobre a interpretacdo do rap de Gabriel o Pensador e
respoda as questdes a seguir.

a. Em qual das expressdes destacadas ‘a’ é um artigo?

b. Aprendemos que o artigo definido é usado antes de substantivo para defini-lo. Entéo,
em qual das expressdes temos um substantivo sendo definido? Qual das sequéncias de
silabas apds “a’ tem relacdo com algo que vocé conhece?

c. Em qual das expressdes destacadas ‘a’ ndo é um artigo definido? Qual € a relacédo de
‘a’ com a sequéncia das silabas seguintes?

d. Depois de ter identificado o ‘a’ que nédo é artigo, 0 que vocé acha que aconteceu para
essa pessoa escrever dessa forma?

As frases a seguir foram retiradas de redacdes de alunos. Leia-as com atencao para responder a
guarta questdo. ldentifique as palavras que foram escritas incorretamente, circulando e
corrigindo-as.

(...) tem que a juda os animais (...)

(...) teve uma palestra a qui na escola (...)
(...) a prendendo com voceés (...)

(...) acho erado bater em a nimau (...)

(...) Deus deu os animais para a legrar nosso dia (...)

Hora da reflex&o!

4. Responda.

a. Nas palavras escritas incorretamente, ha algum substantivo sendo definido por artigo?
b. Nas palavras escritas incorretamente, ha algo de semelhante entre elas?
c

Como corrigir as palavras escritas incorretamente?
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5. Observe as justificativas de erros de escrita no quadro abaixo.
Cddigo  Justificativa de erros de escrita
1 Juncdo de palavras: artigo + palavra com significado
2 Criacdo de espaco indevido: isolamento de uma silaba do
restante da palavra da qual faz parte.
Apbs leitura das justificativas na tabela acima, observe que, nas frases a seguir, ha
expressdes destacadas que foram escritas incorretamente de propésito para que vocé
possa pensar e justificar o erro de escrita, usando o cddigo que explica a inadequacao.
Veja o exemplo.
a. () Amanha de hoje esté ensolarada!
b. () H&amuitas pessoas precisando de a juda.
c. () Quando vocé faz o bem, abéncéo é grande.
d. ( 2 ) E hora de estudar, a tencéo, criancas!
e. () Hoje, oasunto do dia € alegria!
f. () Parede ficar a chando a vida dificil! Lute para melhoréa-la.
g. () Alegria! A caba com esse desanimo e vai comemorar a vida.
h. () Adeus preguica, as aulas comecgaram!
i. () Quem tem boas ac¢des, demonstra abeleza de seu coragéo.

MODULO 1V - A preposigéo ¢ palavra e nio silaba.

Atividade 1- Diferenciar preposicdo de silaba conforme suas funces.

1. Leia novamente a primeira parte do rap “Muito orgulho, meu pai” de Gabriel O
Pensador e complete 0s espagos.

Dez horas dentro avido aqui sozinho

Eu voo como um passaro que quer voltar ninho

Eu sempre vou e volto feito um bumerangue

Pensei que era 0 morcego, mas sou eu que sempre dou meu sangue
E é o tempo vampiro que suga tudo

Suga minha alma e me transforma a forma e o conteudo

E sem escudo eu ofereco a veia e vou sorrindo

Né&o fico mudo, falo e canto o que eu t6 sentindo

E falo tanto entre os meus voos e atropelos

Que nem escuto a voz dos fios brancos entre 0s meus cabelos
A voz das rugas quando o rosto se contrai

Me olho espelho e cada vez eu vejo mais meu pai

Me lembro telefonar, saber como ele anda

Tenho que falar correndo, pai, t6 decolando a banda
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-Cé volta quando filho? -Terga, mas viajo novo
Manda um abrago mée, t0 com saudade do povo
T6 saudade de tudo, de comer sopa 0vo
O ovo cru que cé jogava panela quente

Naqueles fins de semana que vocé tava presente

E de deitar sua cama como antigamente

E quando vocé via os gols ou um programa qualquer

E

repente beliscava a gente com seu pé

O caranguejo doia, mas a gente ria

Eu te imitava e 0 meu irmao ndo conseguia

Vocé calcava o tamanco, pega a chave Puma
E a nossa tarde era na mesa do dolphin com a turma
Eochope  espuma, sem colarinho

E eu no milk shake, lembro até barulhinho

no

SQ P o0 o

Apbs leitura do fragmento do rap acima, responda:
Como ficam as palavras no texto com esses espacos em branco?
Na sua opinido, para que essas palavras servem no texto?

() Ligar palavras. () Definir palavras.

Leia as frases e preste atencdo nos trechos destacados, pois apresentam erro de escrita.
No final de cada frase, ha parénteses, coloque dentro deles o cddigo que justifica o erro
encontrado.

(1) Juncéo de palavras onde havia espago entre palavras.

(2) Insercdo de espaco indevido, separando silabas.

Gabriel dentro doavido ha dez horas quando compds essa musica. ()
A musica fala diamor. ()

Escutamos denovo essa musica. ()

Ele pediu em prestado uma caneta e escreveu. ()

Gabriel escreveu essa musica quando estava noar. ()

Gabriel derepente, pensou na vida. ()

Devemos perceber a passagem dotempo. ()

Ele se olhou noespelho e viu a vida passando de pressa. () ()
E tempo deaproveitar o tempo nesse mundo. ()

E preciso ter com ciéncia de que a vida passa rapido. ()

Temos que com versar sempre com nossos pais. ()

Atividade 2 — Compreender a funcdo da preposi¢éo ou contragéo entre as palavras.

1.

Leias as frases no quadro a seguir e responda aos questionamentos.
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a. Haalgo de estranho nas frases acima?
O que falta nas frases acima? Palavras ou silabas?

c. Aposto como vocé completou as frases com o que estava faltando. O que aconteceu
guando vocé preencheu os espago?

d. Com quais palavras vocé completou as frases acima?

2. Complete o raciocinio.

Conversar amigos é uma
6tima diversao!

Vocé ja revisou a funcdo da preposi¢do. Agora, leia as frases de advinha a seguir, identifique
onde houver erro e divirta-se.

Quadro de advinhas

O que é, o que €? Nunca volta, em bora nunca tenha ido.

O que é, o que é? E surdo e mudo, mas conta detudo.

O que &, o que €? Corre a casa inteira e de pois vai dormir num canto.

O que é, 0 que é? Tem debaixo de um tapete nuospicio.

O que é, o que é? Subindo o sol vai se im curtando, descendo o sol vai se alongando.

O que é, o que é? Trabalha tempo do brado, sempre de noite e de dia. Se teima em ficar

parado, s6 com uma corda andaria.
Disponivel em < https://lwww.todamateria.com.br/adivinhas/> Acesso em 27 de Fev. 2020

a. Em quais advinhas, houve juncao de preposicao a palavra proxima?

b. Em quais advinhas houve insercao de espaco indevido no interior de palavra, separando
silabas?

c. Em quais frases, houve mudanca na estrutura da preposicao ou da silaba por conta da
pronuncia? Transcreva 0s exemplos.

d. Reescreva as frases, corrigindo onde houve erro.

Quer descobrir as respostas das advinhas? Procure no caga-palavras.


https://www.todamateria.com.br/adivinhas/
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Atividade 3 — Comparar preposi¢do monossilabica com silaba.

Observe 0 quadro a seguir para responder a questao 1.

Preposicbes  Preposicdo na frase  Escrita incorreta Correcéo
com Fale com respeito! com plicado: confuso

de Fale de coisas boas! de durar: denunciar

em Viva em harmonia! em prego: trabalho

por Esteja por perto! por celana: ceramica

1. Pense e responda.
Observando a relacdo entre as palavras na segunda coluna, qual papel as preposi¢des
estdo desempenhando?

b. Compare a primeira e a terceira colunas. O que pode ter causado esse erro?

. Naterceira coluna, os seguimentos destacados sao silabas ou preposi¢des?

d. Naterceira coluna, sdo apresentadas palavras escritas incorretamente seguidas de seus
significados. Corrija-as.

e. Em caso de davida, o que fazer para diferenciar uma preposi¢cdo monossilabica de uma
silaba?
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8 CONCLUSAO

Esta pesquisa teve como objetivo principal a analise de ocorréncias de escrita ndo
convencional, focalizando os processos de hiper e hipossegmentacdo em textos escritos por
alunos de sexto ano do EF a fim de sugerir uma proposta de intervencdo que minimize esses
processos na escrita de alunos dessa etapa de ensino.

Os dados identificados evidenciaram maior produtividade de hipersegmentacdo —
insercdo de espago no interior de palavra fonologica — em relacdo aos dados de
hipossegmentacdo — auséncia de espaco entre palavras. As ocorréncias referentes ao primeiro
processo corresponderam a 58% (cinquenta e oito por cento) enquanto que o segundo, a 38%
(trinta de oito por cento), além de 4% (quatro por cento) de hibridos — segmentacao simultanea
de hipo e hiper numa mesma palavra.

Sobre os dados analisados, faz-se relevante enfatizar o envolvimento de palavras
gramaticais, cliticos, principalmente, preposicGes e artigos, ja que tiveram grande influéncia
tanto nas representacdes de hiper quanto de hipo identificadas — contexto semelhante, inclusive,
a pesquisas que subsidiaram este estudo.

Em relacdo aos dados de hipossegmentacéo, verificou-se duas estruturas basicas cujos
dados foram mais recorrentes: juncao de palavra gramatical a palavra fonoldgica (PG + PF) e
juncdo de palavra fonoldgica a palavra fonologica (PF + PF), sendo a primeira a mais
significativa, ndo apenas por conta de maior representatividade quantitativa, mas pelo que se
pode interpretar diante dos dados.

Analisando a estrutura (PG + PF), confirmou-se que 0s escreventes apresentaram, nao
s6 em fase de aquisic¢do da escrita como em etapas mais avanc¢adas, dificuldades em reconhecer
sequéncias de pouca extensdo (uma ou duas letras) como palavras independentes. Essa davida
pode ter motivado a integracdo destas a palavra adjacente como se fosse uma de suas silabas.
Quanto ao segundo caso de juntura (PF + PF), identificou-se a formacdo de frases fonologicas
e frases entonacionais cuja motivacdo pode ter sido gerada pela criacdo ndo s6 de uma linha
entonacional como também por aspectos semanticos que caracterizam essas junturas como
frases fortes.

Ainda sobre as hipossegmentacdes, de maneira geral, constatou-se a predominéncia da
formacdo de palavras trissilabas (21 casos) e polissilabas (11 casos) de pé troqueu, ja que 0s
casos mais produtivos surgiram a partir da juncdo de palavras gramaticais, geralmente,
monossilabicas a palavras fonologicas de duas silabas, e em certos casos trés silabas. Diante

desse fato, percebeu-se que o processo de hipossegmentagdo, no contexto especificado, ndo
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provocou a alteracdo do acento caracterizado como 0 mais comum no portugués brasileiro — o
troqueu silabico.

Nos casos de hipersegmentacdo, as duas estruturas mais produzidas resultaram na
formacéo de palavra gramatical mais palavra fonologica (PG + PF) com 77 (setenta e sete casos)
e palavra fonol6gica mais palavra fonoldgica (PF+ PF) com 18 (dezoito casos). Chama-se
atencdo ainda para uma terceira estrutura, palavra gramatical mais palavra gramatical (PG +
PG) que, em relacdo ao quantitativo de dados, sO ultrapassa a segunda estrutura devido a
produtividade em excesso da palavra ‘porque’ (38 ocorréncias). Constatou-se entdo que a
escrita dessa palavra gera davidas, inclusive, em escreventes de etapas escolares mais elevadas.

Em relacdo as estruturas (PG + PF) e (PG + PG), percebeu-se que a motivacdo para
essas formacgdes assemelhou-se a mesma apontada nos dados de hipossegmentacdo — a
instabilidade no reconhecimento de palavras gramaticais. Devido a isso, a maioria dos alunos
separaram silabas cujas estruturas se pareciam com palavras gramaticais, principalmente, a
esquerda da palavra fonoldgica como, por exemplo, em ‘a tensdo’ (atengdo) e ‘a quela’ (aquela).
Essa motivagdo também foi observada em outros exemplos como em ‘e se’ (esse) um dos 9
(nove) casos referentes a estrutura (PG +PG); além de ‘peso as’ (pessoas) um dos 11 (onze)
casos referentes a estrutura (PF + PG) em que se isola a Gltima silaba.

Ainda sobre dados de hipersegmentacdo, outra constatacdo relevante referiu-se ao
acento prosédico, visto que analisando as ocorréncias referentes a estrutura (PG + PF) como ‘a
caba’, ‘ainda’, ‘o correm’, ‘a tensdo’ verificou-se que inser¢do de espago indevido aconteceu,
justamente, entre a silaba pretdnica e a tdnica, assemelhando-se a primeira a uma palavra
gramatical e a segunda constituindo a primeira silaba de uma palavra fonolégica. Logo acredita-
se que, supostamente, este fato seja uma das motivagOes a ocorréncia da hipersegmentacéo.
Outra motivacgdo também inferida foi o reconhecimento das palavras de contetdo como se pode
ver nos dois ultimos exemplos.

Quanto as caracteristicas métricas em dados desse processo, verificou-se a
predominancia da segmentacdo de palavras trissilabas (28 vinte e oito casos) em relacéo a
dissilabas (25 vinte e cinco casos). Nelas, constataram-se 0s seguintes aspectos: a formagao de
palavras referentes a estrutura (PG + PF) em que ocorreram o isolamento de silabas ou palavras
gramaticais de palavra fonoldgica dissilabica ou trissilabica e a da preservacédo de pé troqueu
silabico como demonstradas nos exemplos ‘a quele’, ‘com migo’, ‘res peito’. Essa preferéncia
por palavras com essa quantidade de silabas ja havia sido comprovada por pesquisadores da

tematica.
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Outro tipo de processo foi verificado nos textos, os hibridos, cujas formas de
segmentacdo foram de dois tipos: 0s que primeiro apresentaram hipossegmentacéo, 12 (doze)
casos; € 0S que apresentaram primeiro hipersegementacao, 2 (dois) casos apenas. Quanto ao
primeiro tipo, inicialmente, ocorreu o processo de hipossegmentacao, para s6 entdo ocorrer a
hipersegmentacdo; ja no segundo aconteceu o contrério, isto é, ocorreu primeiro hiper e s6
depois o restante da palavra foi concatenado a sequéncia adjacente.

No que diz respeito a influéncia da prosodia, perante andlise quantitativa dos dados,
cabe salientar como a organizacdo prosddica da lingua, principalmente, as relacfes entre 0s
constituintes prosodicos palavra fonoldgica e grupo clitico, pode ser relevante para a analise
das segmentacfes ndo convencionais, visto que permitiram especificar caracteristicas gerais
dos dados. Com as relagdes constatadas, evidenciou-se que as caracteristicas prosodicas
mostraram-se mais evidentes quando 0s escreventes tiveram por tarefa a segmentacdo do
continuum fénico em unidade graficas.

Na andlise prosddica, a presenca de espaco indevido no interior de palavras — casos de
hipersegmentacdo — foi compreendida como critério para interpretar que o aluno manifestou a
cadeia fénica como duas unidades prosddicas; e 0s casos com auséncia de espaco em branco
entre as palavras — casos de hipossegmentacdo — a juncdo foi considerada como critério para
interpretar que o aluno analisou a cadeia fonica como uma Unica unidade prosédica. Em ambos
0S casos, tanto de hipersegmentacdo quanto de hipossegmentacdo, as nogOes de palavra
fonoldgica e grupo clitico foram identificadas como as mais relevantes. Nesse sentido,
constatou-se uma flutuacéo entre esses dois constituintes prosodicos.

Diante da analise dos dados, respondeu-se a questdo basilar desta pesquisa cuja
investigacdo revelou as possiveis motivacdes e a confirmagdo das hipodteses diante da
produtividade dos processos identificados. Uma delas diz respeito a relevancia dos erros de
escrita em textos espontaneos, uma vez que estes dados de escrita indevida foram caracterizados
como instrumentos reveladores dos conhecimentos dos alunos acerca de aspectos relativos a
fonologia de sua lingua. Como prova, evidenciou-se a preservagao da estrutura da silaba
candnica (CV) e do principal tipo de pé métrico portador do acento caracteristico da maioria
das das palavras na LP. Verificaram-se ainda marcas do processo ressilabagéo ditongacgéo, do
emprego das vogais pés-tonicas condizentes ao dialeto falado pelos alunos.

Confirmou-se ainda a hipotese que evidenciou aspectos prosodicos nas ocorréncias de
hipo e hipersegmentacdo, j& que se constatou principalmente a influéncia dos constituintes
silaba, pés métricos, palavras fonoldgicas e grupos cliticos. Isso foi percebido na reproducéo
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do continuo da fala, quando os escreventes hipossegmentaram algumas palavras, formando 0s
constituintes referidos mesmo em textos escritos.

Além das hipdteses referidas, percebeu-se que o aluno acionou conhecimentos
condizentes a segmentacdo de palavras da modalidade escrita da lingua, visto que nas
sequéncias indevidas, reconheceu-se a formacdo de palavras muitas vezes adequadas a
convencao ortografica da LP.

Partindo das constatacdes supracitadas e interpretando as principais dificuldades de
escrita dos alunos, foram elaboradas sugestfes de atividades interventivas que visassem a
reducdo dos erros de segmentacdo ndo convencionais, principalmente, referente a recorréncia
da palavra gramatical, manifestada ora como ora silaba, ora como palavra. Para isso, criaram-
se situacdes de aprendizagem a escrita adequada de palavras tendo como basilares as seguintes
intencdes: a identificacdo de dados escritos indevidamente; a reflexdo sobre as possiveis
motivacdes dos erros; o reconhecimento das palavras gramaticais como palavras autbnomas; a
compreensdo de suas funcbes determinativas e coesivas na escrita; a diferenciacdo entre a
realizacdo das palavras tanto na fala quanto na escrita; e a reescrita das palavras conforme a
convencao ortogréafica da lingua.

Diante dos resultados, percebeu-se, portanto, que este estudo contribuiu para a
ampliacdo de conhecimentos e compreensdo do pesquisador no que se refere a influéncia da
prosodia na segmentacdo indevida das palavras, significativamente, relevante para melhoria do
ensino da Lingua Portugesa. A concretizacdo deste trabalho possibilitou ao professor partir de
acontecimentos reais da escrita de seus alunos, fazer de sua sala de aula laborato6rio de pesquisas
e compreender que outros aspectos acerca dessa tematica necessitam ainda de continuidade de
estudos, uma vez que esta investigacdo nao se esgota nos resultados encontrados. Nesta
trajetéria cientifica, percebeu-se a relevancia da valorizdo dos erros de escrita, uma vez que
possibilitou descobertas objetivas e direcionadas ao trabalho pedagdgico, sempre no intuito de

aprimorar o desempenho linguistico, principalmente, em relacdo a escrita dos alunos.



129

REFERENCIAS

ABAURRE, Maria Bernadete Marques. O que Revelam os Textos Espontaneos sobre a
Representacao que faz a Crianca do Objeto Escrito?. In: KATO, Mary Aizawa (Org). A
concepcao da escrita pela crianca. 2. ed. Campinas, SP: Pontes, 1992. p. 135-142.

ABAURRE, Maria Bernadete Marques. A Relevancia dos Critérios Prosodicos e
Semanticos na Elaboracéo de Hipdteses sobre Segmentacdo na Escrita Inicial. Boletim
da ABRALIN, 1991.

ALVES, Gilson Chicon. Acento — Primério. In: HORA, D. da; PEDROSA, J. L. R.
(organizadores). Introducéo a Fonologia do Portugués Brasileiro. Jodo Pessoa: Editora
UFPB, 2012. p. 183 -208.

ANTUNES, I. Aula de Portugués: encontro e interacdo. Sdo Paulo: Parabola, 2003.
BARBOSA, Plinio A. Prosddia. 1. ed. Sdo Paulo: Parabola, 2019.

BISOL, Leda. A silaba e seus constituintes. In: NEVES, M. H. M. (Org.) Gramética do
portugués falado. v. VII. Sdo Paulo: Humanitas/FFLCHQUSP; Campinas: Ed. Unicamp,
1999.

BISOL, Leda. Introducéo a Estudos de Fonologia do Portugués Brasileiro. 5. ed. Porto
Alegre: EDIPUCRS, 2014.

BISOL, Leda. A Degeminacdo e a Elisdo no VARSUL. In: BISOL, L.; BRESCANCINI, C.
(Org.). Fonologia e variagao: recortes do portugués brasileiro. Porto Alegre: EDIPUCRS,
2002.

BISOL, Leda. O Clitico e seu Status Prosddico. Revista de estudos de linguagem. Belo
Horizonte: UFMG, v.9, p.5-30, 2000.

BISOL, Leda. Mattoso Camara Jr. e a Palavra Prosddica. Delta, Séo Paulo, v. 20, p. 59-70,
2004. (Especial)

BISOL, Leda. O Clitico e seu hospedeiro. Letras de Hoje, Porto Alegre, v. 40, n. 3, p. 163-
184. 2005

BISOL, Leda. A Elisdo, uma Regra Variavel. Letras de Hoje, Porto Alegre, v.35, n.1, p.319-
330, 2000.

BISOL, Leda. Sandi Vocélico Externo: Degeminacéo e Elisdo. Cadernos de Estudos
Linguisticos. Capinas: UNICAMP, n.23, p.83-101. 1992.

BISOL, Leda. O Sandi Externo e a Ressilabagdo. Letras de Hoje, Porto Alegre, v. 31, n.2.
1996b. p159-168.

BORTONI-RICARDO, S. M. Competéncia Comunicativa. In: Educacdo em lingua
materna: a socilinguistica na sala de aula. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2004. Cap. 6. p.
71-78.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
primeiro e segundo ciclo do ensino fundamental: Lingua Portuguesa Brasilia: MES/SEF,
1997.



130

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclo do ensino fundamental: Lingua Portuguesa Brasilia: MES/SEF, 1998.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. 2
Lingua Portuguesa: Ensino de primeira a quarta série. 1997.

CAGLIARI, L. C. Alfabetizacéo e Linguistica. 10. ed. S&o Paulo: Scipione, 2009.

CAGLIARI, L. C. A Ortografia na Escola e na Vida. In: MASSINI-CAGLIARI, Gladis;
CAGLIARI, Luiz Carlos. Diante das letras: a escrita na alfabetizacdo. Campinas, SP:
Mercado das letras: Associagdo de Leitura do Brasil — ALB; S&o Paulo: Fapesp, 1999a.
(Colecdo Leituras no Brasil).

CAMARA Junior, Joaquim Mattoso. Estrutura da lingua portuguesa. 41. ed. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2008.

CAMARA Junior, Joaquim Mattoso. Dicionario de Linguistica e Gramatica: referente a
lingua portuguesa. 27. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2009.

CEREJA, William Roberto. Portugués: linguagens. 9. ed. Reform. S&o Paulo: Saraiva, 2015.

COLLISCHONN, Gisela. A Silaba em Portugués. In: BISOL, Leda. Introducéo a estudos de
fonologia do portugués brasileiro. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2014.

COLLISCHONN, Gisela. Proeminéncia acentual e estrutura silabica. In: ARAUJO, Gabriel
Antunes [Org.]. O acento em Portugués: abordagens fonoldgicas. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2007. p. 195-223.

CORREA, Manuel Luiz Gongalves. O modo heterogéneo de constituicio da escrita. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2004.

CRYSTAL, D. Dicionério de Linguistica e Fonética. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editora,
1985.

CUNHA, Ana Paula Nobre da. A Segmentacdo ndo Convencional da Escrita: o registro da
variagéo inicial de um sistema em aquisicéo. In. MIRANDA, Ana Ruth Moresco (Org.)
Estudos sobre aquisi¢cdo da linguagem escrita. Pelotas: Ed. UFPel, 2017.

CUNHA, Ana Paula Nobre. A Hipo e a Hipersegmentacao nos Dados da Escrita: um
estudo sobre a influéncia da Prosodia. 2004. 132 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagédo) —
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2004.

FAVERO, Leonor Lopes; ANDRADE, M. L. C. V. O. Reflexdes sobre oralidade e escrita no
ensino de Lingua Portuguesa. In: ELIAS, Vanda Maria. Ensino de Lingua Portuguesa:
oralidade, escrita e leitura. Sdo Paulo: Contexto, 2014. p. 13-27.

FARACO, C. A. Escrita e Alfabetizacéo. 7. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2005.
FARACO, C. A. Linguagem Escrita e Alfabetiza¢do. Sao Paulo: Contexto, 2012. p. 72.

FERREIRA, Carmem Regina Gongalves. Estudo Sobre a Segmentac¢do ndo Convencional na
Escrita Inicial de Adultos. In. MIRANDA, Ana Ruth Moresco (Org.). Estudos sobre
aquisicdo da linguagem escrita. Pelotas: Ed. UFPel, 2017.

FERREIRA, Carmen Regina Gongalves. Um Estudo Sobre a Segmentacéo néo-
convencional na Aquisi¢éo da Escrita de Alunos de Eja. 163 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2011.



131

GAYER, Juliana EscalierLudwing. Uma Analise da Eliséo e da Degeminacdo com Base em
Restricoes. Tese (Doutorado em Letras) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, porto
Alegre, 2014, p.36.

GIL, Antonio Carlos Gil. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. 4.ed. S&o Paulo: Atlas,
2002.

GIL, Antonio Carlos Gil. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6.ed. Sdo Paulo: Atlas,
2008.

GOMES, Maria Lucia de Castro. Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa. S&o Paulo.
Saraiva, 2009.

HIGOUNET, Charles. Histéria Concisa da Escrita. Sdo Paulo: Parabola, 2003.

KATO, Mary A. No Mundo da Escrita uma Perspectiva Psicolinguistica. So Paulo:
Editora Atica, 1987.

MARCUSCHI, L. A. Da Fala para a Escrita: atividades de retextualizacdo. 10 ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2008.

MARCUSCHI, Luiz. Dionisio, Angela Paiva. Fala e Escrita. Belo Horizonte: Auténtica,
2007.

MASSINI-CAGLIARI, G. Acento e Ritmo. Sdo Paulo: Contexto, 1992.

MIRANDA, A. R. M.; MATZENAUER, C. L. B. Aquisicéo da fala e da escrita: relagbes com
a Fonologia. Cadernos de Educacdo. Pelotas, n. 35. p. 359-404, 2010.

MORAIS, A. G. Ortografia: este peculiar objeto de conhecimento. In: MORAIS, A. G. (Org.).
O aprendizado da ortografia. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007a. p. 7-19.

MORAIS, A. G.; LEITE, K. M. S.; SILVA, A. Dicionério: prazer em conhecé-lo. In: Silva,
A; MORAIS, A. G; MELO, K.L.R. (Orgs). Ortografia na sala de aula. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007, p. 95 -107.

MORAIS, A. G; LEITE, K. M. S;; SILVA, A. Ortografia: o0 que é? para que serve? por
que ensina-la?. Sdo Paulo: Ed. Atica, 2008.

MORAIS, A. G.; LEITE, K. M. S,; SILVA, A. Ortografia: ensinar e aprender. 4. ed. S&o
Paulo: Atica, 2006.

NESPOR, M.; VOGEL, I. La Prosodia. Madrid: Visor Distribuciones, S.A., 1994 [1986].

NOBRE, Lucélia Lopes; FAVERO, Teresinha Oliveira. Influéncia da linguagem oral na
escrita. Lume — Repositorio Digital. Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2011.
Disponivel em: http://hdl.handle.net/10183/60697. Acesso em 1010/2016.

PAIVA, Vera Lacia Meneses de Oliveira. Manual de Pesquisa em estudos linguisticos. 1.
ed. S&o Paulo: Parabola, 2019.

PIMENTEL, Janaina de Oliveira. Hipo e hipersegmentacéo: a influéncia prosodica nas
segmentac0es ndo-convencionais produzidas por alunos de 6° ano do ensino
fundamental. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS) Universidade
Estadual do Piaui, 2016.

ROJO, Roxane. As Relagdes entre Fala e Escrita: mitos e perspectivas — caderno do
professor. Belo Horizonte: Ceale, 2006.



132

SAKAMOTO, Cleusa Kazue; SILVEIRA, Isabel Orestes. Como fazer projetos de inciacéo
cientifica. S&o Paulo: Paulus, 2014.

SEARA, Isabel Christine. Para Conhecer Fonética e Fonologia do Portugués Brasileiro. 2.
ed. S&o Paulo: Contexto, 2017.

SILVA, A. da. Letramento e identidade: o que revelam os textos de alunos egressos do ensino
fundamental e médio?. Linha D’Agua, v. 25, n. 1, p. 165-182, 30 jun. 2012.

SILVA, A. Alfabetizacdo: a escrita espontanea. S&o Paulo: Editora contexto, 2011.

SILVA, A.; MORAIS, A. G. (Org.). Ensinando Ortografia na Escola. In: SILVA, A.;
MORAIS, A. G.; MELO, K. L. R. Ortografia na Sala de Aula. Belo Horizonte: Auténtica,
2007a. p. 61-76.

SILVA, Thais Cristofaro. Dicionario de Fonética e Fonologia. S&o Paulo: Contexto, 2011.

TENANI, Luciani. A segmentacdo ndo-convencional de palavras em textos do ciclo 11 do
ensino fundamental. Revista da ABRALIN, v. 10, n. 2, p. 91-119, jul./dez. 2011. Disponivel
em: https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/ 11449/122623/ISSN2178-7603-2011-10-
02-91-119.pdf?sequence=1. Acesso em: 01 mar. 2019.

TENANI, Luciani Ester. Prosddia e escrita: uma analise a partir de (hiper)segmentacdes de
palavra. 2016. 171 f. Tese (livre-docéncia) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho, Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas, 2016.

TENANI, Luciani. Fonologia Prosédica. In: Fonologias, fonologias: uma introducéo.
Organizador: Dermeval da Hora, Carmem LuUcia Matzenauer. Sdo Paulo: Contexto, 2017.



APENDICES



APENDICE A — Atividade de producéo da 12 oficina para coleta de dados

Producéo textual

Ap6s assistir ao video “Campanha sobre violéncia doméstica contra a mulher”, produza um

comentario sobre o assunto.

APENDICE B — Atividade de produc&o da 22 oficina para coleta de dados

Ap0s dendncia de maus-tratos, grupo invade laboratério e leva cées beagle

Ativistas invadiram laboratorio de pesquisa em Sdo Roque nesta sexta (18). Empresa alega
que realiza testes dentro de normas e exigéncias da Anvisa.

drugada

Disponivel em: <http://gl.globo.com/sao-paulo/sorocaba-jundiai/noticia/2013/10/> Acesso em 02 de Abril de
20109.

Apos leitura e discussdo da noticia, elabore um comentario dando sua opinido sobre o assun

134

to.



135

APENDICE C - Atividade de producéo da 42 oficina para coleta de dados

Apos leitura de relato pessoal e estudo do género, produza um relato pessoal, o tema deve estar
relacionado a um momento divertido, engracado ou outro que vocé se sinta a vontade para

relatar. Agora é a sua vez!

APENDICE D - Atividade de producio da 52 oficina para coleta de dados

Brasil € #1 no ranking da violéncia contra professores: entenda os
dados e o0 que se sabe sobre o0 tema

Professora Marcia Friggi — Foto: Reproducao/Facebook

Caso de professora em Santa Catarina reabriu debate sobre agressées em sala de aula.
Dados mais recentes da OCDE colocam Brasil com pior indice no mundo.
Por Luiza Tenente e Vanessa Fajardo, G1 22/08/2017

O soco desferido por um aluno contra o rosto de Marcia Friggi reabriu o debate sobre a
violéncia contra os professores em sala de aula. Entretanto, o retrato da violéncia contra 0s
docentes deixa o Brasil fora de foco. Os dados globais mais recentes colocam o pais como o
mais violento contra esses profissionais. Além disso, estudiosos do tema apontam que faltam
levantamentos internos que promovam o diagnéstico do problema.

https://gl.globo.com/educacao/noticia/brasil-e-1-no-ranking-da-violencia-contra-professores-entenda-os-dados-
e-0-que-se-sabe-sobre-o-tema.ghtml Acesso em 14 de outubro de 2019



http://g1.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/ja-atingiram-meu-olho-mas-nao-vao-me-calar-professora-agredida-por-aluno-denuncia-mensagens-de-odio.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/brasil-e-1-no-ranking-da-violencia-contra-professores-entenda-os-dados-e-o-que-se-sabe-sobre-o-tema.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/brasil-e-1-no-ranking-da-violencia-contra-professores-entenda-os-dados-e-o-que-se-sabe-sobre-o-tema.ghtml

APENDICE E - Lista de dados de hipossegmentacéo identificados por categoria
Palavra gramatical + Palavra fonologica

aviolencia, aminha, adesculpa, acrianca, ajente/agente, apergunta, averdade, amosa,
oconto, ucrime, ofim, uzomi, outro, narua, nubrasil, naora, nasala (2x), nainternet,
pu(o)favo (4x), pocaza (2x), poriso, comido, comcerteza, niuma, nivocé, nimulhe,
emdias, icima, porezemplo, praga (pra cd), tomudo (do mundo), aulongo (ao longo),
silargol (se largou), meprocurado, milivrei, milevo, ciarepende, mechamaram

Palavra fonologica + Palavra gramatical

bopara (boa para), verno (vér no), cailda (caiu da), badeni (batendo em), riudo (rio
do), matalos (maté-los), chotalos (chuté-los), levalos (leva-los), respondelo
(respondé-lo), matalo (mata-la), mautratalos (mautrata-los)

Palavra gramatical + Palavra gramatical

guenem oque (2x), quiu meu (que o meu), niuma, eai (2x), ieu, soque, eum, etdo,
eque, lain

Palavra fonologica + Palavra fonologica
emuito, sabunita, eitodo, bovida, vabate, minhamae, aindabem, fazeisso,

nuncativesse, devete, fasiso, podeleva, peseajuda, jaera, servioledo, jadici, sieverdade,
jarli, nosabia, baden&o, serumano, lavem, eufossi
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APENDICE F - Lista de dados de hipersegmentacao por categoria

Palavra gramatical + Palavra fonoldgica

a cho, que lo, a caba (2x), as guas, de pois, de nucil, o brigado, a sunto, de mais, a
condese, a tensdo, a gredida, e rado, a pedeu, a conteci, a sidedi, a quele, a seida, a
inda, a measa, com segui, com siensi, a chando, per conceito, di sisperada, a contecer,
com versou, a dolecente, im portante, a onde, com migo, a tentado, de pois, al minto,
do cumentarios, a juda, a, creditarem, a fetando, a tenséo, a cabou, a gridida, a gora, a
sunto, em potran, a toro, a gredita, a gresivo, com migo, em ventam, a sim, de sermos,
a conda, de mais, a gredi, im portante, res peito, in vertida, di vertido, em formacéo, o
correm, com partilha, a contece, a sustado, a contecendo, a vo0, a travessa, a tropelou,
a chamos, a panhava, a panhando, a onde, co mente, invertida, res peito

Dados hibridos
uzani mas, pesi zade, asio la, pofa vo, eagre dida, devio lecia, timfor mar, au tima,
ique bro, ti amoreu, ino camais, ape soa, naso a, micha mou, on diir, u zomi

Palavra fonoldgica + Palavra gramatical

come ti, tava mos, coida do, esta va, peso as, pesso ao, cami ado, cone ta, ami go,
andan do, peque no

Casos atipicos
sor fi, li vre, al gua, a que d ita, ne sas, a co te se, cone ta, po fiso, den tro, ami go, per
gotei, 3 is, fi co, es se

Palavra gramatical + Palavra gramatical

i S0 (iss0), e 0 (eu), por que (38x), pro que, e la (ela), nem uma (nenhuma), de pois
(depois), que lo (quero), a sim (assim), em tdo (entdo), e as (essa), e se (esse)

Palavra fonologica + Palavra fonologica
maos tratos, mau tradaro, mal tratar, mal tratado, mal tratava, maus tratos, preco pado,

vol tamo, conte nuar, feik nils, mal dade, inter nete, ver dade, cone tado, pase arem,
dese perado
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APENDICE G - Plano de aula para aplicacdo do Modulo | — atividade 1

MODULO | — Percebendo as relagdes entre fala e escrita.
Plano da aula para a atividade 1
TEMPO DE DURACAO: 2h
CONTEUDOS: Lingua falada e lingua escrita: representacdes e relacdes
OBJETIVO GERAL: Analisar as relagdes entre fala e escrita.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Perceber que a juncio indevida de palavras na escrita pode
estar associada ao ritmo da fala; Reconheger os trechos em que 0s espagos entre as palavras
foram desfeitos indevidamente.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

Introducéo — Antes do desenvolvimento dessa atividade especifica a erros de segmentacao
ndo convencional, os alunos assistirdo ao video-clip da musica “Muito orgulho, meu pai” de
Gabriel o Pensador. Em seguida, serdo instigados a conversar sobre os temas, além de
estudar o género e suas especificidades: estrutura, prondncia, rima e linguagem.

Desenvolvimento — Ler letra do rap “Muito orgulho, meu pai” de Gabriel o Pensador;

Organizar os alunos em dupla e informéa-los de que ouvirdo o rap. Apos audicdo, questionar
como as palavras sdo pronunciadas na musica; se 0s espacos entre as palavras sao percebidos
na fala aléem de fazer uma breve revisdo sobre como se realizam fala e escrita.

Em seguida, entregar aos alunos uma cépia do rap adaptado com palavras unidas e silabas
de palavras separadas, pedir que eles deem uma olhada na primeira estrofe e perguntar se
encontraram algo estranho. Questionar se existe alguma relacdo entre a pronuncia das
palavras no rap e juncdo de algumas palavras na letra impressa da musica. E necesséria essa
juncdo de palavras na letra da musica para especificar esse acontecimento?

Em seguida, propor aos alunos que, em dupla, identifiquem palavras segmentadas
indevidamente por juncdo de palavras ou inser¢do de espaco entre silabas nas palavras do
texto. Questionar: Qual o proposito de quem fez essas jungdes de palavras na letra da masica?
Quando isso acontece num texto escolar, o que significa?

Concluséao — A fala tem ritmo como a musica? Na fala, as pessoas também costumam juntar
palavras ou separar silabas dependendo da forma como pronunciam? Mas a escrita deve
registar esses fendmenos da fala?

Recursos necessarios: Datashow e notebook; caixa de som e microfone; copia das
atividades para cada aluno; quadro branco e pincel.

Avaliacdo: ldentificagdo de palavras hipossegmentadas por conta da forma como foram
faladas; Identificacdo da alteracdo da silaba nos trechos onde houve juntura de palavras;
Compreensdo da diferenca na realizacao das palavras observadas na fala e na escrita.
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APENDICE H - Plano de aula para aplicacdo do Modulo | — atividade 2
Plano de aula para a atividade 2
TEMPO DE DURACAO: 2h
CONTEUDO: Lingua escrita no nivel formal.

OBJETIVO ESPECIFICO: Reescrever as palavras conforme a convencéo da lingua;
Identificar as transformagdes que as palavras sofreram ao serem hipossegmentadas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

Introducdo — Antes de iniciar a atividade, o professor precisa revisar que entre fala e
escrita ha diferencas, mas que em algum momento elas se cruzam. Revisar com os alunos
as principais caracteristicas da lingua escrita em contexto formal, enfatizando a atencéo a
essa modalidade, principalmente, quando usada no contexto escolar ou em situacdo de
comunicagdo mais formal.

Desenvolvimento — Atividade em dupla. Apo6s essa introducéo, os alunos receberdo a
atividade impressa para que preencham o quadro com as palavras que eles identificaram na
letra do rap, reescrevendo-as conforme a convencdo ortografica da lingua.

Quadro das revelacgdes, corresponde a segunda questdo da atividade. Cada dupla devera
seguir os comandos exigidos na questdo: escolher um exemplo de juncéo incorreta; corrigir
0 erro; tentar explicar o erro; mostrar o dado errado e o correto e apresentar aos colegas.

Concluséo — Criar 0 quadro das observacdes. Apds essas reflexdes, os alunos devem expor
as conclusdes que fizeram nesse quadro a fim de valorizar a analise. (Sistematizar em forma
de regra na linguagem das criancas).

RECURSOS: Datashow e notebook; caixa de som e microfone; copia das atividades para
cada aluno.

AVALIACAO: Identificacdo de palavras escritas inadequadamente; Constatacao das
alteracdes sofridas nas fronteiras das palavras; Reescrita de palavra conforme a convencgéo
da lingua.
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APENDICE | — Plano de aula para aplicacdo do Modulo | — atividade 3
Plano de aula para a atividade 3
TEMPO DE DURACAO: 2h
CONTEUDO: Escrita correta de palavras.

OBJETIVO ESPECIFICO: Identificar os limites entre as palavras; Refletir sobre a escrita
de palavras conforme a convencéo ortogréafica; Reescrever os trechos em que houve
apagamento de alguns segmentos por conta da juncao de palavras.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

Introducéo — O professor deve iniciar a aula mencionado que houve um tempo em que nao
havia espago entre as palavras, mas com a modernizagao da escrita, isso mudou.

Desenvolvimento — O professor pedira aos alunos que formem equipes com até quatro
pessoas e tenham atencdo aos comandos da atividade, pois elas tém um tempo cronometrado.

Entregar a cada equipe papel 40, pincel, cola e tesoura. Os alunos receberdo ditados populares
cujas palavras estardo todas unidas, e faltando segmentos vocalicos ou consonantais em
algumas fronteiras de palavras.

Para esta atividade, eles terdo cerca de 5 minutos, precisardo identificar os limites das
palavras, recortar e cola-las na ordem da frase, além de corrigir o que estiver inadequado.

Em seguida cada equipe mostrara como recebeu o ditado popular, a nova frase corrigida,
enfatizando onde houve inadequacgdo com a retirada do espaco entre as palavras.

Concluséo — Os estudantes terdo que dizer se ja conhecem o ditado popular, se ja 0 ouviram
e 0 que eles significam. Nesse momento, uma equipe podera contribuir com a outra.

DITADOS POPULARES - Quem sabe faz, quem ndo sabe ensina. Mais vale um passaro
na mao do que dois voando. Quem conta um conto aumenta um ponto. N&o deixe para
amanha o que vocé pode fazer hoje. H& males que vém para o bem.

RECURSOS: Copias dos exercicios; Papel 40 e pincel permanente, cola, tesoura; Quadro e
pincel para quadro branco.

AVALIACAO: Constatacio da inadequacio quanto a escrita de palavras. ldentificacio das
fronteiras entre as palavras e da auséncia de segmentos vocalicos ou consonantais.
Reescrita de palavras conforme a norma ortografica; Interpretacdo de ditado popular;

Professor, recorte os ditados populares e distribua-os as equipes.
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MODULO I1: Reconhecendo artigos e preposicdes como palavras monossilabicas.

Plano da aula para a atividade 1 e 2

TEMPO DE DURACAO: 2h
CONTEUDO: Artigo e preposicio — palavras monossilabicas

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Identificar os erros ortograficos na escrita de palavras,
justificando erros; Empregar palavras pequenas como artigo, preposi¢do ou contragao no
texto lacunado. Reconhecer vocabulos monossilabico como palavras ou silabas.

PROCEDIMENTO METODOLOGICOS:

Introducéo — Esta sequéncia foi criada por conta dos excessivos erros de segmentacédo
indevida identificados: ora os alunos juntavam preposi¢des ou artigos a outras palavras, ora
inseriam espaco indevido no interior de uma palavra, separando silabas. E necessario que os
alunos tenham revisado artigo, preposicao e contracgéo.

Desenvolvimento — Retomada do rap. Iniciar a aula, pedindo que os alunos em dupla
preencham o texto lacunado. Perguntar sobre as palavras ‘pequenas’ que foram empregadas.

Apdbs esse momento, o professor deve enfatizar o porqué do uso dos artigos definidos.
Mostrar que foram usados, porque estdo definindo os substantivos no texto.

A prdéxima questdo diz respeito a releitura de outro trecho do rap lido. Em dupla, eles devem
ler o texto e atentar para as palavras destacadas, seguir as orientacdes da questdo. O professor
deve dar tempo para que eles respondam, sempre acompanhando a resolucéo da atividade
além de corrigir atividade em sala, sempre questionando as descobertas.

Conclusao — Apds esse percurso, o professor deve usar a Gltima questao da atividade para
verificar as reflexdes que os alunos fizeram em relagéo ao tema da aula. Deve conduzir as
duplas a darem suas respostas, sempre direcionando os alunos a avaliarem também as
reflexdes dos colegas, verificando se também pensaram nas possibilidades de interpretacéo
das outras duplas.

Recursos: Copia da atividade para resolucéo e quadro branco e pincel.

AVALIACAO: (atividade oral e escrita) Diferenciacio da palavra monossilabica artigo,
preposicao ou contracdo de uma silaba isolada indevidamente. Reconhecimento de erros na
escrita de certas palavras; Compreensédo de que ha palavras monossilabicas parecidas com
silabas, possivel motivacao para hipo e hipersegmtnacéo.
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APENDICE J - Plano de aula para aplicacdo do Modulo 111 — atividade 1

MODULO 111 — Reconhecendo artigos e preposicdes como palavras monossilébicas
Plano da aula para atividade 1
TEMPO DE DURACAO: 2h

CONTEUDO: Artigos e preposicdes — confusio com silabas (2h)
OBJETIVO GERAL.: Reconhecer artigos e preposi¢cées como palavras monossilabicas

OBJETIVOS ESPECIFICOS: Identificar erro de escrita em trechos com juncdo de
palavras monossilabicas ou separacédo indevida de silabas; Refletir sobre a fungéo do artigo
para reconhecé-lo; Reconhecer palavras cujas silabas iniciais foram isoladas indevidamente.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

Contextualizag@o: Em produgdes textuais espontaneas, muitos alunos confundiram a silaba
inicial de algumas palavras com artigos, por isso inseriram um espaco indevido entre silabas.
Ou juntaram, por exemplo, artigos a palavras de conteddo, talvez, por nao ter reconhecido
esses vocabulos pequenos como palavras. Percebe-se, portanto uma inseguranga quanto ao
emprego de palavras pequenas.

Nesse sentido elaborou-se a primeira questdo, com palavras isoladas, fora de um texto num
quadro para que eles reconhegam a grafia errada. Entregar aos alunos atividade escrita para
que observem o quadro de palavras e identifique palavras escritas erradas.

Revisdo dos artigos, funcdes e significados.

AVALIACAO: Reconhecimento de erro em escrita de palavras: juncdo de artigo a palavra
com significado ou isolamento de silaba semelhantes a artigos. Explicacdo para possivel
motivacdo do erro.Correcdo de palavra conforme a convencao ortografica da lingua.
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APENDICE K - Plano de aula para aplica¢do do Mddulo 1V — atividade 1, 2 e 3

Madulo 1V — Reconhecendo as preposi¢des como palavras monossilabicas.
Plano da aula para atividade 1, 2 e 3
TEMPO DE DURACAO: 2h

CONTEUDO: Preposicido monossilabica e silaba

OBJETIVO ESPECIFICO: Revisar a funcio da preposicdo, diferenciando-a de silaba;
Identificar erros ao juntar preposicéo a outra palavra; e/ou erro por causa de insercdo indevida
de espaco no interior de palavra.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

Introducdo (2h) — Formar equipes com quatro alunos e entregar a eles uma nova copia da
primeira parte do rap “Muito orgulho, meu pai”, com algumas preposi¢Ges apagadas,
questionado apos leitura: Compreenderam essa parte da masica? Tem algo estranho? A
retirada dessas palavras modificou o significado do texto? VVocés escreveram algo nesses
espacos? O que foi retirado do texto? Silaba ou palavra?

Em seguida ouvir com eles essa primeira parte da masica e pedir a eles que tenham atencéo,
pois ouvirdo apenas uma unica vez. Orientar 0s estudantes para que completem os espagos e
depois questionar: Como é o nome dessas palavras? Artigo ou preposicdo? Para que elas
servem? Definir o substantivo ou ligar palavras? Revisar conceito de preposicao e enfatizar
as preposicdes monossilabicas.

Desenvolvimento (2h) — Retomar aula anterior. E imprescindivel que o professor faca uma
revisao sobre as preposic¢des, contragdes e sua funcao dentro do texto. Para isso, pode usar a
atividade 2 do modulo 1V.

RECURSOS: Caixa de som e notebook, quadro e acessérios, copias com atividade e texto
complementar.

AVALIACAO: Identificagdo e emprego da preposicio como palavra monossilabica.
Reconhecimento de erro referente a hipo ou hipersegmentacao envolvendo preposicéo.
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ANEXO B - Letra da musica de Proposta

Muito orgulho, meu pai” de Gabriel o Pesador

Dez horas dentro do avido aqui sozinho

Eu voo como um péssaro que quer voltar pro ninho

Eu sempre vou e volto feito um bumerangue

Pensei que era 0 morcego, mas sou eu que sempre dou meu sangue
E é o tempo vampiro que suga tudo

Suga minha alma e me transforma a forma e o contetido
E sem escudo eu ofereco a veia e vou sorrindo

Né&o fico mudo, falo e canto o que eu td sentindo

E falo tanto entre 0s meus voos e atropelos

Que nem escuto a voz dos fios brancos entre os meus cabelos
A voz das rugas quando o rosto se contrai

Me olho no espelho e cada vez eu vejo mais meu pai

Me lembro de telefonar, saber como ele anda

Tenho que falar correndo, pai, t6 decolando com a banda
-Cé volta quando filho? -Terca, mas viajo de novo
Manda um abraco pra mae, t6 com saudade do povo

T6 com saudade de tudo, de comer sopa com ovo

O ovo cru que cé jogava na panela quente

Naqueles fins de semana que vocé tava presente

E de deitar na sua cama como antigamente

E quando vocé via os gols ou um programa qualquer

E de repente beliscava a gente com seu pé

O caranguejo doia, mas a gente ria

Eu te imitava e 0 meu irmao ndo conseguia

Vocé calgcava o tamanco, pega a chave do Puma

E a nossa tarde era na mesa do dolphin com a turma

E o chope sem espuma, sem colarinho

E eu no milk shake, lembro até do barulhinho

Quando eu crescesse eu gqueria ser gue nem vocé
Agora eu ja cresci e ainda quero ser

Eu tenho a cara do pai e tenho cada vez mais

Eu tenho os olhos do pai e o coracéo

Quando eu crescesse eu queria ser que nem vocé
Agora eu ja cresci e ainda quero ser

Eu tenho orgulho do pai e tenho cada vez mais
E muito orgulho, meu pai e gratiddo

Pai, agora eu decolei, guardei meu celular, j& t6 no ar, mas ndo me desliguei
O tempo voa e antes que ele acabe eu volto ao comeco

Pra me entender e me reconhecer do pai que eu conheco

E quero conhecer mais, quero curtir meu coroa

Até a extrema-uncdo te deram, pai, aquela foi boa

Que quarto 6timo, filho, com vista pro futuro

[..]
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Disponivel em <https://www.suasletras.com/letra/Gabriel-O-Pensador/Muito-Orgulho-Meu-Pai/16595> Acesso

em 11 de Nov. 2019.


https://www.suasletras.com/letra/Gabriel-O-Pensador/Muito-Orgulho-Meu-Pai/16595
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ANEXO C - Imagem do texto 1 de Al

Texto produzido na primeira oficina pelo aluno Al




ANEXO D - Imagem do texto 1 produzido na primeira oficina pelo aluno A2

ANEXO E - Imagem do texto 5 produzido na quinta oficina pelo aluno A4
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ANEXO F - Imagem do texto 1 produzido na primeira oficina pelo aluno A5
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ANEXO G - Imagem do texto 1 produzido na primeira oficina pelo aluno A6




