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RESUMO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa na linha “Teorias da Linguagem e Ensino”, cujo
objetivo foi investigar o uso do acento grafico por estudantes do 9° ano, na perspectiva da
fonologia prosodica. Um dos maiores desafios da educacgéo brasileira, sobretudo da pablica tem
sido promover o ensino adequado para o dominio da linguagem escrita. O persistente fracasso
escolar foi e ainda é atribuido principalmente aos méetodos de alfabetizacdo, razdo pela qual
houve historicamente mudancas de paradigmas e de concep¢do de métodos que se opuseram,
ora predominando um, ora outro, pensados no campo da Pedagogia, fundados em principios
psicologicos. A partir dos anos 1970, as ciéncias linguisticas tomaram a linguagem escrita
como objeto linguistico, direcionando o foco para o processo de aquisi¢do da escrita. Em meio
as ciéncias linguisticas, estd a Fonologia, que tem subsidiado tal processo com explicagbes
sobre as variagdes na relagdo fonema-grafema, contribuindo para o ensino compreensivo de
ortografia. Entre os aspectos ortograficos, encontra-se a acentuacdo gréafica, cujo processo de
ensino-aprendizagem requer conhecimentos acerca de estudos fonoldgicos e prosodicos, visto
que a aquisicao das regras de acentuacdo grafica no portugués brasileiro tem como um dos seus
fundamentos a Prosodia. Trata-se de uma abordagem qualitativa com a utilizacdo da pesquisa
de campo como meio para a obtencdo dos dados. Os participantes foram estudantes de uma
turma de 9° ano de uma escola estadual. Para a compreensao do objeto, buscou-se apoio tedrico
em Antunes (2009), Bisol (1992, 1994, 2013, 2014), Cagliari (2002, 2009), Camara Jr. (1970),
Chomsky (1957, 1971), Collischonn (1994, 2014), Ferreiro e Teberosky (1986), Hayes (1981,
1982), Hora (2012, 2016, 2017), Lee (1994), Lemle (1999), Liberman (1975), Liberman e
Prince (1977), Mateus (1982), Miranda, Matzenauer (2017), Miranda (2010, 2012, 2017),
Morais (2002, 2005), Ney (2012, 2018), Selkirk (1980), Zorzi (1998), entre outros. Os indices
de erros maiores que os indices de acerto nas tabelas apontaram que os estudantes participantes,
mesmo estando no ano de conclusdo do ensino fundamental, ndo demonstraram o dominio
bésico das regras de acentuacdo grafica, mas acentuam as palavras ou aleatoriamente ou usando
0s conhecimentos linguisticos ja adquiridos no contato com a fonologia da lingua no uso
cotidiano. Contudo ficou evidente que, a partir de um ensino sistemético, fundado nas teorias
fonoldgicas, que consideram a relacdo do acento prosodico e do acento grafico, é possivel
superar 0 ensino mecanico de acentuacdo grafica e promover o aprendizado compreensivo das
regras de acentuagao em estagios mais elementares.

Palavras-chave: Acento. Acentuacdo grafica. Fonologia-ortografia. Prosodia.



ABSTRACT

This work is the result of a research in the line "Theories of Language and Teaching", whose
objective was to investigate the use of the graphic accent by 9th grade students, from the
perspective of prosodic phonology. One of the greatest challenges of Brazilian education,
especially public education, has been to promote adequate teaching for the mastery of written
language. The persistent school failure was and still is attributed mainly to the methods of
literacy, which is why there have historically been changes in paradigms and in the conception
of methods that have opposed each other, sometimes predominating one, now another, thought
in the field of Pedagogy, based on psychological principles. From the 1970s onwards, linguistic
sciences took written language as a linguistic object, directing the focus to the process of writing
acquisition. Among the linguistic sciences, there is Phonology, which has supported this
process with explanations about the variations in the phoneme-grapheme relationship,
contributing to the comprehensive teaching of spelling. Among the orthographic aspects, there
is the graphic accentuation, whose teaching-learning process requires knowledge about
phonological and prosodic studies, since the acquisition of the rules of graphic accentuation in
Brazilian Portuguese has Prosody as one of its foundations. It is a qualitative approach with the
use of field research as a means of obtaining data. Participants were students from a 9th grade
class at a state school. To understand the object, theoretical support was sought in Antunes
(2009), Bisol (1992, 1994, 2013, 2014), Cagliari (2002, 2009), Camara Jr. (1970), Chomsky
(1957, 1971), Collischonn (1994, 2014), Ferreiro and Teberosky (1986), Hayes (1981, 1982),
Hora (2012, 2016, 2017), Lee (1994), Lemle (1999), Liberman (1975), Liberman and Prince
(1977) , Mateus (1982), Miranda, Matzenauer (2017), Miranda (2010, 2012, 2017), Morais
(2002, 2005), Ney (2012, 2018), Selkirk (1980), Zorzi (1998), among others. The error rates
higher than the success rates in the tables showed that the participating students, even in the
year of completion of elementary school, did not demonstrate the basic mastery of the graphic
accentuation rules, but accentuate the words either randomly or using linguistic knowledge.
already acquired in contact with the phonology of the language in everyday use. However, it
was evident that, based on systematic teaching, based on phonological theories, which consider
the relationship between prosodic accent and graphic accent, it is possible to overcome the
mechanical teaching of graphic accentuation and promote comprehensive understanding of
accentuation rules in more advanced stages elementary.

Keywords: Accent. Graphic accentuation. Phonology-spelling. Prosody.
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1 INTRODUCAO

Como mostram as avaliagdes internas e externas sobre o sistema escolar do Brasil,
promover o ensino adequado para o dominio da linguagem escrita tem sido um dos desafios da
educacdo brasileira, sobretudo da publica. E isso se pdde observar em uma turma de 9° ano de
uma escola estadual em que os estudantes, além do baixo desempenho na producédo de textos
escritos, apresentaram desconhecimento de aspectos elementares das convencdes ortogréficas,
inclusive quanto as regras de acentuacao gréfica.

Os problemas visiveis no ensino e na aprendizagem da linguagem escrita tém sido objeto
de discusséo entre educadores, pesquisadores e o sistema educacional. Foram e tém sido ainda
atribuidos principalmente aos métodos de alfabetizagdo, razdo pela qual houve historicamente
mudancas de paradigmas e de concepc¢do de métodos. Contudo a mudancga constante de métodos
e as tentativas, por meio do reordenamento dos anos escolares, redimensionamento dos
componentes curriculares, implementacdo de programas e projetos de iniciativa do sistema
educacional, ndo tém dado respostas efetivas para melhores resultados no processo de aquisicdo
da escrita, porque o problema ndo esta relacionado apenas ao método, mas também ao
tratamento dado ao objeto de ensino, entre outros fatores.

Esses resultados insatisfatorios no aprendizado da linguagem escrita, especificamente
na ortografia, estdo relacionados a fatores diversos. Um deles é a prépria natureza da ortografia
do portugués brasileiro, considerada “dificil” pelos estudantes e reconhecida de aprendizagem
complexa por professores e estudiosos na area dos estudos linguisticos. Ao mesmo tempo em
que € reconhecidamente complexa, ndo tem recebido o devido tratamento no ensino de lingua
portuguesa (MORAIS, 2002). Entre os componentes da ortografia, a acentuagéo grafica é um
dos objetos de conhecimento negligenciados, mas que merece um tratamento teorico-
metodoldgico a altura da sua importancia e complexidade.

H& de se considerar a complexidade do processo de aquisicdo da modalidade escrita,
devido as irregularidades préprias da lingua portuguesa. Porém é importante reconhecer que ha
praticas de ensino de lingua portuguesa ainda inadequadas (ANTUNES, 2009) quanto ao ensino
da escrita. Como apontam estudos ja realizados, as praticas de ensino da linguagem escrita, em
geral, limitam-se a atividades metalinguisticas, numa abordagem da gramatica normativa
prescritiva, cujos conteudos sdo conceitos sobre aspectos da lingua, dissociados de situacdes
reais de interacdo e sem considerar o estudante como aprendiz ativo. Quanto a ortografia,

especificamente, a acentuacdo grafica, no geral, as praticas mais comuns sdo exercicios
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mecanicos em que estudantes sao instruidos apenas a colocarem o diacritico em palavras soltas,
dissociadas de textos. Além disso, os erros de acentuacdo grafica manifestados em producdes
de textos sdo, muitas das vezes, apenas corrigidos pelo professor, sem uma posterior reflexdo
epilinguistica necessaria aos avangos metacognitivos.

Essas praticas inadequadas (ANTUNES, 2009) podem ter relagdo com a formacéo
incipiente de parte dos professores, principalmente dos que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental, que, desconhecendo contetdos basicos e as novas abordagens na area da
linguagem, sobretudo na Fonologia, ndo desenvolvem suas préaticas de ensino fundamentados
nos conhecimentos necessarios a identificacdo dos problemas e a uma mediacdo adequada do
ensino da escrita. Como apontam alguns estudos, a Fonologia, ramo da linguagem cujos
fundamentos auxiliam na identificacdo dos fendmenos linguisticos e das variacGes na relacéo
e fonema-grafema, ndo tem ocupado a devida importancia na formacéo dos pedagogos e, até
mesmo, na formacdo de professores da area de Letras (CARVALHO, 2012).

Além da formacdo inicial incipiente, as praticas de formacéo continuada e, em geral, 0s
livros didaticos, pouco contemplam os fundamentos tedrico-metodoldgicos acerca da
Fonologia, dificultando aos professores a atualizacdo dos seus conhecimentos, a reflexao sobre
sua pratica, compreensdo dos fendmenos linguisticos inerentes a aquisi¢cdo da ortografia e,
consequentemente, a criacao de estratégias adequadas para uma aprendizagem exitosa.

Em se tratando especificamente do acento, a énfase ainda é menor devido ser uma
propriedade suprassegmental, que ndo aparece linearmente na cadeia sonora, mas sobreposto
aos fonemas. Por isso 0 ensino e a aprendizagem da acentuacao grafica nas praticas de ensino
da linguagem escrita, em geral, ocorrem de forma superficial e simplista, sem embasamento
teodrico, seguindo a mesma tendéncia do ensino de ortografia, baseado na crenca de que 0s
estudantes aprendem as regras de acentuacdo grafica apenas em contato com os textos e
memorizacdo de palavras em listas de exercicios mecénicos, desconsiderando-se, dessa forma,
os fendbmenos manifestados nas producdes escritas dos estudantes como ponto de partida para
as aprendizagens.

Para um ensino adequado de ortografia, os estudos fonologicos séo a base por tratarem
das variacdes na relacdo grafema-fonema e trazerem explicacdes para fenébmenos que ocorrem
nessa relacdo bem presentes nos textos dos estudantes e que s6 os estudos morfoldgicos e
fonéticos ndo ddo conta de explica-los. Quando se trata de acentuagdo grafica, esse ensino
precisa se embasar nas teorias fonoldgicas que trazem os pressupostos sobre o funcionamento
do acento no portugués brasileiro, sobretudo a fonologia prosodica, ja que a prosddia traz

conhecimentos sobre o tom, o acento, a silaba, silaba proeminente, em cuja base se coloca o
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diacritico. Logo o ensino e a aprendizagem da acentuacdo grafica exigem a compreensao de
gue o acento grafico tem relacdo direta com os aspectos prosadicos da lingua, considerando que
o diacritico é utilizado apenas para marcar uma exce¢do a tendéncia prosodica do sistema
linguistico.

Nesse sentido, os professores contam com uma producdo cientifica substancial nos
estudos linguisticos, a qual postula que a aquisicdo da linguagem escrita, com todos os aspectos
ortograficos, ndo ocorre de forma simples e natural como ocorre com a aquisi¢éo da fala, mas
exige um ensino sistematizado e bem fundamentado. Desenvolve-se em etapas e,
necessariamente, deve ser auxiliada por professor com a devida formagédo. Assim, o0 ensino e a
aprendizagem da acentuacdo grafica precisam ir além das préaticas centradas na memorizacéo
de regras isoladas sem a devida reflexdo sobre o sistema que rege o emprego do acento grafico.
Mas para isso, 0s professores precisam se aproximar desses embasamentos tedrico-
metodologicos.

Este estudo partiu dessas preocupacdes e teve como propasito investigar o uso do acento
gréfico por estudantes do 9° ano, de uma escola estadual no municipio de S&o Jodo do Piaui.
Foi motivado por se constatar que parte consideravel de estudantes dos anos finais do ensino
fundamental ainda apresentavam, nos seus textos, dificuldades quanto a acentuacao gréfica.

Trata-se de uma investigacdo necessaria para se entender a compreensdo dos estudantes
acerca do uso do acento grafico e, principalmente, a recorréncia de erros elementares nesse
aspecto, considerando que, nesse estagio, em tese, j& deveriam dominar as regras que
regulamentam a acentuacéo gréafica.

A expectativa é provocar uma reflexdo tedrico-metodoldgica acerca do ensino da
ortografia, especificamente da acentuacdo grafica, tentando recuperar o ensino dos aspectos
formais da lingua, um pouco negligenciados no ensino da linguagem escrita, nas ultimas
décadas, em alguns contextos. Além disso, contribuir para se ampliar a produgdo cientifica no
campo dos estudos fonoldgicos, imprescindiveis para subsidiar o ensino e a aprendizagem mais
compreensivos do uso do acento grafico.

Por isso esta pesquisa busca responder a seguinte questdo geral: Como estudantes do
ano final do ensino fundamental compreendem o uso do acento grafico? E como
desdobramento desta questdo, tem-se as seguintes questdes: i) Como os estudantes do ano final
do ensino fundamental utilizam o acento grafico? ii) Em que se baseiam para usar o acento
grafico, quais conhecimentos e dificuldades demonstram? iii) Os estudantes percebem a relacéo

entre o funcionamento do acento prosodico do portugués e as regras de acentuacao grafica? iv)
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Os alunos podem apresentar resultados mais satisfatorios no aprendizado das regras acentuacao
gréfica?

Os diagndsticos realizados antes da pesquisa, mediante 0S primeiros contatos com
textos dos estudantes, suscitaram a hipétese de que, por desconhecerem as regras de acentuagdo
grafica, usam o acento grafico aleatoriamente, o que decorre das praticas de ensino e da
aprendizagem centradas em atividades mecanicas, dissociadas dos fundamentos que regem o
emprego do acento grafico, mas que esses estudantes podem atingir resultados mais
satisfatorios, com um ensino sistematizado e embasados nos fundamentos tedrico-
metodolégicos sobre o funcionamento prosddico da lingua.

Para investigar essas questdes, estabeleceu-se como objetivo geral investigar o uso do
acento grafico por estudantes de 9° ano, na perspectiva da fonologia prosédica. E como
especificos: i) verificar como os estudantes do 9° ano do usam o acento gréafico; ii) identificar
os pardmetros adotados pelos estudantes para a utilizacdo do acento grafico, a partir das
ocorréncias nas producdes escritas e das justificativas para a acentuacao grafica das palavras;
iii) analisar a relacdo entre o acento grafico e o funcionamento do acento prosddico do
portugués brasileiro e as implica¢Bes para 0 ensino e para aprendizagem de acentuacao grafica,
tomando como base 0 uso do acento grafico pelos estudantes; e iv) elaborar uma proposta de
intervencdo para o ensino e a aprendizagem de acentuagdo gréfica, centrados na compreensao
das suas regras, com base na relacdo entre o acento prosadico e o uso do acento grafico.

O indice de erros maiores que o indice de acerto nas atividades apontaram que 0S
estudantes participantes deste estudo, mesmo estando no ano de conclusdo do ensino
fundamental, ndo demonstraram o dominio basico das regras de acentuagdo grafica, mas
acentuam as palavras ou aleatoriamente ou usando 0os conhecimentos linguisticos da fonologia
da lingua ja adquiridos no contato cotidiano com a lingua, o que se atribui, a entre outros fatores,
a forma inadequada como a acentuacdo grafica é abordada. Contudo os estudos tedricos e a
pesquisa de campo indicam que é possivel superar 0 ensino mecéanico da acentuacdo gréfica e
construir praticas de ensino geradoras de aprendizagens, se sse ensino ocorrer na perspectiva
dos estudos fonoldgicos, considerando a relacdo direta entre o acento prosodico e 0 acento
gréfico.

Esta dissertacdo esta organizada em sete capitulos. O capitulo 1, a Introducéo, compde-
se das informagdes gerais do trabalho, evidenciando o tema e questdo de pesquisa, a relevancia
do tema e a motivacao para o desenvolvimento deste estudo, as hipoteses, 0s objetivos e a base
teodrica que o fundamenta bem como uma sintese geral dos resultados. O capitulo 2 comporta

algumas questdes sobre o processo de aquisicédo da escrita e o lugar ocupado pela ortografia no
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ensino de lingua portuguesa, a relagéo fonologia e ortografia e o tratamento dado a acentuacao
gréfica no ensino de ortografia, a partir de Antunes (2009), Cagliari (2002, 2009), Chomsky
(1957, 1971), Ferreiro e Teberosky (1986), Hora (2012, 2016), Lemle (1999), Morais (2002,
2005), Miranda (2010, 2012, 2017), Ney (2012), (2018), Soares (2017), Zorzi (1998), entre
outros. O capitulo 3 contempla uma discussdo sobre a prosddia e seus elementos basicos para
a compreensdo do acento e da acentuacdo grafica, tendo como fundamentos os estudos de
Barbosa (2019), Bisol (2013, 2014), Cagliari (2002), Camara Jr (1970), Calou e Leite (2009),
Collischonn (2014), Hora e Matzenauer (2017), Mateus (2004), Silva (2011) e outros.

No capitulo 4, trata-se do acento, das concepgdes e interpretacbes do acento na
perspectiva dos estudos fonoldgicos e do acento no Portugués brasileiro, a partir das
contribuicbes de Bisol (1992, 2013; 2014), Collischonn (2007, 2014), Céamara Jr. (1970),
Ferreira Netto (2007), Lee (1994, 1995), Mateus (2004), Massini-Cagliari (1995), Liberman e
Prince (1995, 1977), Halle e Vergnaud (1987), Hayes (1995), entre outros. O capitulo 5
explicita a metodologia utilizada. O capitulo 6, contempla a descri¢cdo, a analise e a
interpretacdo dos dados e a proposta de intervencdo. No capitulo 7, constam as ideias

conclusivas, com a sintese dos resultados, considerando 0s objetivos a que se prop6s alcancar.
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2 A ESCRITA, A ORTOGRAFIA E A ACENTUACAO GRAFICA NO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

Este capitulo comporta questdes basicas sobre o processo de aquisi¢do da escrita e 0
lugar ocupado pela ortografia no ensino de lingua portuguesa, a relagcdo fonologia e ortografia
e o tratamento da acentuacdo grafica no ensino de ortografia, com base nas contribuicdes de
autores como Antunes (2009), Cagliari (2002, 2009), Chomsky (1957, 1971), Ferreiro e
Teberosky (1986), Hora (2012, 2016), Lemle (1999), Morais (2002, 2005), Miranda (2010,
2012, 2017), Ney (2018), Soares (2017), Zorzi (1998) e outros. Esta subdividido em quatro
secdes: a primeira, traz as reflexdes tedrico-metodoldgicas sobre o processo de aquisicdo da
escrita, a situacdo atual desse processo no ensino de lingua portuguesa e os problemas que o
envolvem; nasegunda, situa-se e caracteriza-se o ensino de ortografia, problematizando sobre
0 seu estatuto atual no ensino de lingua portuguesa; na terceira, discute-se acerca da relacdo
fonologia e ortografia, suas implicagbes para o ensino de ortografia e de acentuacdo grafica;

por fim, faz-se uma breve discussdo sobre a acentuacgéo grafica no ensino da ortografia.

2.1 O ensino de lingua portuguesa e o processo de aquisicdo da escrita

A permanéncia do baixo desempenho dos estudantes em leitura e escrita, sobretudo nas
escolas publicas, tem sido objeto de discussfes e pesquisas oficiais e académicas. Inicia-se no
processo de alfabetizacdo e, geralmente, estende-se ao longo da escolaridade, de forma que o
Brasil ndo conseguiu ainda “garantir que os alunos estejam alfabetizados até o final do 3° ano
do ensino fundamental” que foi a Meta 5 estabelecida no Plano Nacional de Educagdo - PNE
(BRASIL, 2018, p.95). Esse problema escolar esta relacionado, em parte, ao lugar concebido
para o ensino da linguagem escrita em que estdo imbricadas questdes de diferentes ordens.

Segundo dados do INEP, 14% dos estudantes que concluiram o 3° Ano em 2016, ou
seja, o Ciclo de Alfabetizacdo, apresentaram nivel 1 de proficiéncia em escrita, classificado
como insuficiente, aumentando em 2% de 2014 a 2016 (BRASIL, 2018). Significa que o
numero de criangas que concluiram o 3° ano sem saber escrever no nivel minimo estabelecido
aumentou. Segundo 0 mesmo documento, ao concluir o 3° ano, as criancas devem saber grafar

palavras com correspondéncias regulares diretas e com correspondéncias regulares contextuais
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entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro como também produzir um texto a partir de
uma situacdo dada, o que ainda ndo foi possivel para 14% das criancas participantes da prova
da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA, em 2016. Se ndo atingiram esse estagio de
aprendizagem na aquisicdo do sistema ortografico significa que tenderdo a acumular
dificuldades para o ano escolar posterior.

Esse nivel de aprendizagem da escrita abaixo dos resultados esperados tem se estendido
até os anos finais do ensino fundamental, com reflexo no ensino medio e, em muitos casos, em
niveis posteriores. Mesmo os problemas na aquisi¢ao da linguagem escrita sendo uma questao
historica, segundo Soares (2017), a escrita ndo foi objeto privilegiado na alfabetizagéo até os
anos 1980. A referida autora, pontua que, independentemente do método adotado, a leitura foi
o foco, e a “escrita reduzida a copia ou ao ditado”, ficando a “escrita real, auténtica, ou seja, a
producao de textos” para depois da aquisi¢do da leitura ou “como decorréncia natural desse
dominio”. Prova disso, segundo a referida autora, sdo as referéncias a “métodos de leitura”,
“livros de leitura”, e as avaliagOes externas surgirem e permanecerem com o foco na leitura
(SOARES, 2017, p.25, grifo da autora).

Assim, a escrita passou a ser objeto de preocupag¢ao em meados de 1980, com a mudanca
de paradigma, provocada pelo construtivismo, que questionou a escrita controlada, dissociada
do processo de aquisi¢do da leitura, e prop0s a escrita espontanea, em cujo processo a “crianca
se apropriaria do sistema alfabético e das convencdes da escrita”, sem a necessidade de ensino
explicito e sistematico (SOARES, 2017, p.26). A referida autora se refere a perspectiva tedrica
de Ferreiro e Teberosky (1986), as quais defendem que a aquisicdo da escrita deve ocorrer
durante o0 mesmo processo de aprendizagem inicial da linguagem escrita, a partir do convivio
da crianga com os usos e funcdes da linguagem escrita.

As duas autoras, ao assumirem a perspectiva teorica Psicogénese da Lingua Escrita,
sustentada no pensamento piagetiano, provocaram uma ruptura epistemoldgica acerca do
processo de aquisicdo da escrita, com criticas consistentes ao processo de alfabetizacéo
centrado no método, e propuseram que tal processo considerasse a crianga como sujeito
cognoscente, dotado de competéncia linguistica com potencial para se desenvolver a partir de
um processo de ensino centrado na aprendizagem, e ndo no método. Houve, pois, 0
deslocamento do foco do ensino para a aprendizagem, valorizando-se 0s processos cognitivos
e habilidades dos aprendizes, ao enfatizar o papel da produgdo de texto, da escrita “espontanea”
ou “inventada” (SOARES, 2017, p. 26, grifo da autora).

Essa perspectiva tedrica de Ferreiro e Teberosky (1986), ao mesmo tempo em que

trouxe importante contribuicdo tedrico-metodologica para a compreensdo do processo de
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aquisicdo da escrita, sofreu interpretacdes equivocadas quando parte dos professores
entenderam a aquisicao da escrita “como decorréncia natural” do dominio da leitura, como ndo
se preocupar com 0 ensino sistematizado da escrita (SOARES, 2017, p. 26). Talvez isso tenha
concorrido para a escrita ndo ter ocupado o seu devido lugar nas praticas de ensino de lingua
portuguesa. Soares (2017) reforca que essa compreensdo espontaneista do processo de
aquisicdo da escrita foi defendida nas teorias de Goodman e Goodman (1979) e Smith (1971,
1973), segundo os quais aprender a escrita € um processo natural como aprender a falar e ouvir,
o0 que influenciou a disseminacao de estudos nessa perspectiva teorica.

Essa compreensdo equivocada nas tentativas de aplicacdo da proposta de Ferreiro e
Teberosky (1986) foi potentncializada por formacdes continuadas e materiais que aligeiraram
0s pressupostos do construtivismo (CHAKUR, 2014) e, pressionados pelo discurso da mudanca
de métodos de alfabetizacdo, muitos professores fizeram suas tentativas de transposicao
didatica da referida teoria para o ensino da escrita. Houve, pois, um relaxamento com o ensino
de escrita, nas séries iniciais, motivado pela compreensdo equivocada de que “o conhecimento
¢ uma construcao do aprendiz”’, ¢ de que “os alunos aprenderiam a escrever certo
‘naturalmente’, através do contato com livros e outros materiais escritos” (MORAIS, 2002,
p.23), esvaziando-se a funcdo do professor, como se pontuou nos PCN (BRASIL,1997, p. 25).

Dessa forma, o processo de aquisigéo da escrita tem sido permeado por controversas e
instabilidades, a comecar pelo seu processo inicial, a alfabetizacdo, em que se constata uma
confusdo tanto gquanto aos métodos quanto ao seu objeto de ensino, ndo se encontrando,
portanto, seu ponto de equilibrio para a producdo de praticas adequadas geradoras dos
resultados esperados.

Apesar de 0 método ter sido apontado em diferentes momentos como solugdo para o
fracasso da alfabetizacdo, ha outros fatores, porque a escolha do método esté relacionada a
concepcdes diferentes sobre 0 objeto da alfabetizagdo. Soares (2017, p.25) aponta duas causas
bésicas de controversas quanto ao objeto da fase inicial do processo de aquisi¢do da linguagem
escrita, ou a alfabetizagdo: 1) “a maior ou menor importancia atribuida, em diferentes métodos,
a uma ou outra das duas funcdes da lingua escrita: na etapa inicial da aprendizagem da lingua
escrita, ensina-se a ler ou ensina-se a escrever?”; e ii) “a introdu¢ao na area da cultura do escrito,
do conceito de letramento” (SOARES, 2017, p.25).

Isso significa que o processo inicial de aquisicdo da escrita, no ensino de lingua
portuguesa, desenvolvida por cada proposta de ensino, vai depender do foco que se elege como
objeto de ensino. Tal processo atualmente, cujos métodos sdo fundamentados em concepcdes

de linguagem mais recentes, ¢ complexo e envolve varios componentes, ou “facetas”, COmo
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denominou (SOARES, 2017): i) a faceta linguistica (presente nos método sintético e analitico,
alfabetizacdo propriamente dita, com foco na apropriacdo do sistema alfabético-ortografico e
das convencdes da escrita); ii) a faceta interativa (presente no construtivismo, a lingua escrita
como veiculo de interacdo entre as pessoas, de expressao e compreensdo de mensagens, centra
nas habilidades de compreensdo e producdo de textos); e faceta sociocultural (presente no
letramento, usos, fungdes e valores atribuidos a escrita em contextos socioculturais, centra em
habilidades e atitudes, eventos sociais e culturais que envolvem o uso da escrita).

Dessa forma, “a aprendizagem inicial da linguagem escrita, embora concebida e tratada
como fendbmeno multifacetado, deve ser desenvolvida em sua inteireza, como um todo” uma
vez que ler e escrever sdo, por natureza, conjugados, em que “a complexa interagdo entre as
praticas sociais da lingua escrita e aquele que Ié pressupde o exercicio simultdneo de muitas e
diferenciadas competéncias” (SOARES, 2017, p. 35).

E qual tem sido a perspectiva tedrica assumida no ensino e na aprendizagem da
linguagem escrita no periodo da alfabetizacao propriamente dita? E nos demais anos iniciais do
ensino fundamental? Quanto a isso, ha uma questdo preocupante: a priorizacdo de uma dessas
facetas em detrimento de outras no ensino da linguagem escrita desde o periodo da alfabetizacédo
propriamente dito até os demais anos inicias do ensino fundamental, no ensino do componente
curricular Lingua Portuguesa. O que tem acontecido em muitas praticas é o desequilibrio entre
esses diferentes componentes do ensino da linguagem escrita, como “reflexos dos avancos na
area de lingua portuguesa que levam a priorizar, no trabalho escolar, a formacéao de alunos que
possam ler e produzir textos significativos (MORAES, 2002, p. 17), ou seja, as facetas
interativa e socio-cultural, dando-se importancia menor a faceta linguistica. Esses ‘“avancos”
tdo importantes no trabalho com as habilidades de compreensdo e producdo de textos e de
letramento, usos, fungdes e valores atribuidos a escrita em contextos socioculturais, ndo podem
ser interpretados como mais importantes do que a apropriacdo do sistema alfabético-ortografico
e das convengdes da escrita, mas ocorrerem articulados, recebendo a mesma importancia no
ensino de lingua portuguesa.

Essa visdo fragmentada de ensino tem sido permeado, de forma persistente, por
“praticas inadequadas e irrelevantes, ndo condizentes com as tendéncias recentes concepcoes
de linguagem e, consequentemente, com os objetivos mais amplos que legitimamente se pode
pretender para o seu ensino” (ANTUNES, 2009, p. 13).

A expectativa é que se tenha um ensino pragmatico (sem excesso), no qual os aprendizes

entrem em contato com a lingua materna, “ndo por coercdo externa, mas por desejo, por
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motivacgdo interna, por necessidade de melhorar a qualidade do seu desempenho linguistico em
prol de uma participagdo social mais ampla e significativa” (SIMOES, 2006, p.14).

Para isso 0 ensino de lingua portuguesa, no processo inicial de aquisi¢do da linguagem
escrita, precisa ser fundamentado nas abordagens mais recentes das ciéncias linguisticas para
se desenvolver de forma integral, sem o descuido com uma das “facetas”, ou seja, ensinar 0S
aspectos formais, os mecanismos de funcionamento da lingua a “faceta linguistica” (SOARES,
2017, p.28), sem abrir mdo da leitura e da producdo de textos como eixos orientadores do
trabalho com a lingua.

Soares (2017) assume que a faceta linguistica (a alfabetizacao), que é o aprendizado do
sistema alfabético ortografico, é a base das duas outras facetas (interativa e socio-cultural),
porque conduz a leitura e a producdo de palavras escritas, convertendo a cadeia sonora da fala
em escrita, que, segundo Soares (2017), entre outros autores, ndo é um processo tdo simples,
por isso exige um trabalho criteriosamente sistematico e fundamentado.

Logo, o processo de aquisicdo da escrita para se desenvolver objetivando melhores
resultados, precisa considerar 0s pressupostos tedrico-metodologicos presentes nas abordagens
mais recentes na area de linguagem, dos quais apontam-se alguns, resumidamente:

i) O processo de aquisicdo da escrita se d& de forma articulada com a leitura,
producdo e usos sociais da lingua nos diferentes contextos. Cada um desses
aspectos tem seu objeto, que merece igual atencdo no que diz respeito ao seu lugar
no ensino da lingua materna, mas que, em funcéo da natureza do seu objeto, devem
ter tratamentos diferenciados. E urgente superar a ideia equivocada da
“similaridade entre aprender a ler e escrever e aprender a falar e ouvir” (SOARES,
2017, p. 42). Ao que se sabe a partir das substanciais pesquisas dos diferentes
autores mencionados aqui, a aquisicéo da escrita nao se da de forma natural como
aprender a ouvir e falar, necessitando, portanto, de um ensino bem direcionado.

i) A perspectiva gerativista de Chomsky (1957, 1968, 1975, 1971), que refutando a
perspectiva behaviorista da linguagem humana como atividade condicionada pelo
ambiente social, ou seja, externa ao individuo, concebe a linguagem como
faculdade inata, que fica no nivel da subjacéncia. Nessa perspectiva, 0s seres
humanos, no convivio com sua cultura linguistica, “produzem um conhecimento
internalizado referente & fonologia da lingua, o que inclui tanto informagdes
segmentais quanto prosddicas” (MIRANDA, 2017, p. 23). Logo possuem uma
gramatica universal para compreender o que ouve como também para uma

infinidade de estruturas hierarquicamente organizadas, o que pode justificar “a
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forma répida e eficiente com que as criangas por volta de trés anos, dominam 0s
diferentes aspectos da gramatica de sua lingua” (MIRANDA, 2017, p.19), 0s quais
construindo um sistema modular, consistem em Léxico, Sintaxe e Fonologia
(LEE, 2017, p.32). As implicacdes dessa perspectiva teodrica para a mediagdo da
aprendizagem inicial da escrita é a possibilidade de reconhecer os conhecimentos
linguisticos trazidos pelos alunos e compreender as hipdteses que levantam nas
tentativas de passagem da representacdo subjacente para a representacao
superficial.

A interface entre escrita e teoria fonoldgica, ja que o processo de aprendizagem
da escrita tem como base os conhecimentos fonoldgicos, que fornecem as
explicacOes para a compreensao da relacdo oralidade-escrita e das variacdes
nessa relacdo, trazendo explicacdes para fendmenos, 0s quais SO 0s estudos
morfold6gicos e fonéticos ndo ddo conta de explica-los. O processo de aquisicao
da escrita, sobretudo, nos aspectos da ortografia e da prosodia, centrado apenas na
gramatica prescritiva deixa uma lacuna irreparavel. Precisa ocorrer, portanto,
considerando as diferentes perspectivas, e uma delas, que é basilar, € a fonoldgica,
dado que a Fonologia traz os conhecimentos sobre as unidades segmentos e
silabas, componentes centrais para a compreensdo do processo de
desenvolvimento fonoldgico (MIRANDA e MATZENAUER, 2010). Assim,

sob essa perspectiva, em uma via de mao dupla, a fonologia alimenta a grafia e vice-
versa, sendo tais transagGes muito intensas no periodo de aquisigdo inicial da escrita,
guando a informacdo fonoldgica se faz mais necessaria ao aprendiz tanto no que diz
respeito a seus aspectos segmentais como prosodicos” (MIRANDA, 2012, p. 7).
A perspectiva tedrica psicogénese da lingua escrita de Ferreiro e Teberosky
(1986), fundada nos estudos de Piaget (1972), a qual muda o foco do ensino da
escrita mecanica para escrita espontanea. Em consonancia com a perspectiva
piagetiana e chomskyana, as autoras apresentam os niveis de evolucédo da escrita,
captados e interpretados por meio da producéo de grafismos pelas criangas. Como
implicacBGes pedagdgicas desses conhecimentos estdo as possibilidades de o
professor considerar o estudante como sujeito cognoscente, com potencial
competéncia linguistica, capaz de “extrair e modificar conhecimentos a partir das
interacdes com o ambiente que o cerca” (MIRANDA, 2017, p.19). Assim, sabera

promover o ensino adequado para os alunos terem melhor desempenho
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linguistico, que ndo pode ser confundido com competéncia. o que o
falante/ouvinte realmente faz quando usa a lingua em situagdes concretas.

v) Com base nesses pressupostos, planejar, dentro do ensino de lingua portuguesa
um ensino em que a escrita tenha sua devida atengdo e, assim, “explorar 0
universo imediato da crianga como ponto de partida para as aprendizagens em

geral” (SIMOES, 2006, p. 58) do processo de aquisi¢io da escrita.

Sobre isso, Miranda (2017, p.22 ) assume que 0 processo de aquisicdo da escrita
oportuniza a crianga atualizar “o conhecimento linguistico ja adquirido em seus primeiros anos
de vida, transformando-o em objeto de reflexdo e, quica, de manipulagdo”, e explica em

diagrama esse processo, como se pode constar a seguir.

Figura 1 - Conhecimento Fonoldgico, Aquisicdo de Escrita e Mudanca Representacional.
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Fonte: Miranda (2017, p. 22).

Essa sintese da referida autora, na figura (1), auxilia na compreensdo de que 0s
estudantes possuem conhecimentos linguisticos referentes a fonologia da lingua, adquiridos
através do contato com sua lingua materna e ampliados por influéncia das praticas de
letramento. Tais conhecimentos fonoldgicos, que abrangem informacgfes segmentais e
prosadicas, sdo bases para o inicio do processos de aquisi¢do da escrita e, por isso ndo podem
ser desconsiderados no processo de ensino e aprendizagem da escrita. Assim, o estudante ndo
inicia seu processo de aquisi¢do da fonologia da lingua somente ao chegar a escola, mas o
atualiza e o amplia, passando por mudanca representacional, com a influéncia da fonologia do
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adulto. Talvez, se isso fosse mais compreendido e considerado no ensino da escrita, as criangas
encontrariam mais facilidade na aquisicéo da escrita.

Dessa forma, o ensino de lingua portuguesa precisa promover um processo de aquisicdo
da escrita, considerando os dominios dos diferentes aspectos constitutivos da gramatica, tanto
aqueles de ordem estrutural como discursiva, sem marginalizacdo dos aspectos fonolégicos,
como se observa em algumas préaticas de ensino em que as questdes ortograficas e prosodicas
sdo abordadas de forma mecénica e prescritiva.

A partir das discuss@es foi possivel compreender os diferentes aspectos que envolvem
0 processo de aquisicao da escrita e a importancia de ter o lugar merecido no ensino de lingua

materna.

2.2 A ortografia e o seu lugar no ensino de lingua portuguesa

O ensino de ortografia vem atravessado nas ultimas décadas uma série de controversas,
preconceitos e negligéncia, decorridos de fatores diversos, causando preocupacgdo de
pesquisadores. A partir de propostas de ensino analisadas, Miranda (2012, p.3) levanta a
preocupagio de que “a ortografia é reservado um papel nada importante no rol dos conteddos
escolares”. Isso é preocupante, uma vez que a fungéo principal da ortografia € permitir a leitura
(CAGLIARI, 2015, p. 38). Néo aprender a ortografia dificulta tanto o ato de ler quanto o de
escrever.

Morais (2002, p. 9-10), a respeito disso entende que, para a superagdo desse preconceito
“¢ preciso mudar a forma como enxergamos a ortografia” e, assim, “ considera-la como um
“objeto de conhecimento” de igual importancia quanto aos demais. De um lado hé propostas
baseadas no ensino tradicional, fundadas na repeticdo e memorizacao das palavras como formas
basicas para aprendizagem, defendidas ainda por certos autores; do outro, ja a vivéncia de uma
mudanca, refletida nos estudos de autores, como Morais (2002), Miranda (2005, 2012, 2017),
Bagno (2011), Zorzi (1998), entre estudos atuais, que propdem uma recuperacdo do “estatuto
do ensino de ortografia no ensino de lingua portuguesa”, considerando “o ensino da ortografia
como um aliado tanto para o desenvolvimento de estratégias de pensamento como para o0
aprimoramento da competéncia linguistica no ambito da escrita (MIRANDA, 2012, p. 2).

Um dos fatores que movimentam os autores em defesa de um ensino sistematizado de

ortografia € a preocupante concepcéo equivocada ainda existente de que a ortografia, por ser



26

“facil” e com aprendizagem apenas pelo contato nos textos e memorizagéo, torne-se cada vez
mais irrelevante no ensino de lingua portuguesa, como foi mostrado por Miranda (2012), numa

proposta de livro didatico, orientando que

0 ponto mais importante no trabalho com a ortografia é lembrar que esta é uma
convencdo estabelecida por lei. [...] ndo ha uma razdo ldgica para se escrever as
palavras tal como elas sdo escritas. O que ha, portanto, é uma grafia oficial, e as
dividas sé podem ser resolvidas consultando o diciondrio ortogréfico [...]. Assim o(a)
professor(a) deve se lembrar de que o instrumento fundamental para aprender
ortografia é a memoria. Portanto o basico na metodologia de ensino de ortografia é
visualizar a escrita das palavras, varias vezes, e repetir sua grafia até que ela fique
arquivada na memoéria. (Travaglia, L. C.; Costa, S. Almeida, Z. A aventura da
linguagem — 5° ano. 22 edicéo, Belo Horizonte, Dimenséo, 2008). (MIRANDA, 2012,

p-3),

Considerar que “o instrumento fundamental para aprender ortografia ¢ a memoria” e
que a metodologia adequada no ensino de ortografia seja “visualizar a escrita das palavras,
varias vezes, e repetir sua grafia até que ela fique arquivada na memoria” sdo equivocos a serem
superados, considerando que estd em desacordo com 0s estudos mais atuais, fundados na
perspectiva socio-interacional e discursiva da linguagem, que preconizam o ensino de
ortografia mediante um ensino reflexivo a partir do uso da lingua. Essa concepcao equivocada
traz sérias implicacGes para o ensino e a aprendizagem do sistema ortografico, considerando
as fragilidades na formacéo inicial e continuada dos professores, em que, muita das vezes, 0s
materiais basicos que acessam sao os livros didaticos.

A compreensdo equivocada de que os alunos aprenderiam a ortografia sé através do
contato com 0s textos e outros materiais escritos (MORAIS, 2002) prejudicou o0 ensino e a
aprendizagem da escrita, sobretudo, da ortografia, no ensino de lingua portuguesa, devido a
ideia de “ndo corrigir os erros dos alunos” (CHAKUR, 2014, p.147), ficando o aprendizado em
muitos casos, limitado a listas de exercicios tradicionais ou por conta da préatica de producao de
texto, sem posterior reflexdo sobre as hipoteses e as dificuldades apresentadas pelos alunos
(MORAIS, 2002).

Para que a educacdo, sobretudo a publica promova, de fato, o ensino adequado para o
dominio da linguagem escrita, € urgente e necessaria a superacao da postura de negligéncia e
de preconceito para com o0 ensino de ortografia, instalada nos ultimos anos, a partir da
compreensdo equivocada sobre os avancos vividos na area de lingua portuguesa, e que tem
motivado a priorizacdo, no trabalho escolar, da formacéo de alunos para a leitura e producao de
textos significativos (MORAIS, 2002), negligenciando-se a aquisi¢cdo do sistema ortogréafico.

Essa visdo preconceituosa, a qual alguns professores aderiram, tem gerado “um estado de
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confusao” entre os professores, e muitas duvidas quanto a necessidade de ensinar ortografia e
de realizar a corregdo dos erros ortograficos, passando a adotar o espontaneismo em relacédo ao
ensino-aprendizagem da ortografia (MORAIS, 2002, p. 17).

Além de significar um desequilibrio no ensino da ortografia, essa postura segundo
Morais (2002, p.24), acarreta consequéncias para 0s alunos, pois ao mesmo tempo em que é
negado o ensino da ortografia, os erros ortograficos sdo considerados critérios decisivos para a
reprovac¢ao de alunos, sendo uma “crueldade pedagogica”, porque “a avaliagdo da competéncia
ortografica continua sendo uma importante fonte de fracasso escolar”, principalmente nas
praticas avaliativas em que os erros ortograficos se sobrepdem a outros aspectos. O referido
autor considera que nao ensinar ortografia também parece uma opcao ingénua, com sérias
implicagBes sociais e politicas, visto que “a corre¢do das mensagens escritas ¢ um aspecto
fundamental para facilitar a comunicacédo escrita”, sobretudo em meio a quantidade de textos
escritos no mundo atual (MORAIS, 2002, p.24).

A ortografia da lingua portuguesa apresenta uma serie de aspectos que tornam sua
aquisicdo complexa, mesmo assim nao tem recebido a devida importancia no ensino de lingua
portuguesa. Para Morais (2002), a ortografia € uma convengéo social, cujo objetivo é ajudar a
comunicacgéo escrita e que deve, portanto, ser ensinada sistematicamente, exigindo, para isso,
que o professor estabeleca metas ou expectativas para o rendimento ortografico dos estudantes
ao longo da escolaridade. Bagno (2011, p. 63), comungando da mesma visao de Morais (2002),
enfatiza que se deve “ensinar a escrever de acordo com a ortografia oficial”, justificando a
necessidade de “uma ortografia Unica para toda a lingua, para que todos possam ler e
compreender o que estd escrito”.

Sdo muitas as definices para o termo ortografia, mas que se assemelham quanto a sua
natureza e finalidade. Em seu dicionario, Houaiss (2001, p. 72) define ortografia como
“conjunto de regras estabelecidas pela gramatica normativa que ensina a grafia correta das
palavras”, sendo criada para melhor uso da linguagem escrita, evitando a existéncia de
diferentes formas para a mesma palavra, como ocorre na linguagem falada. No processo de
aquisicdo da linguagem escrita, ha inumeras dificuldades geradas pelas variacdes apresentadas
na fala em que um mesmo fonema se realiza de diferentes maneiras, levando ao risco de ndo
ser representado de acordo com sua forma correta na linguagem escrita.

Para a aquisi¢do e dominio dessa ortografia nas situagdes de interacdo escrita, faz-se
necessario um ensino sistematico e reflexivo, assim como outros aspectos da aquisi¢cdo da
escrita, nao havendo “oposi¢ao entre adotar uma perspectiva construtivista e ensinar ortografia”

(MORAIS, 2002, p.24). Como a aquisicdo da ortografia ¢ um “longo processo para quem se
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apropria da escrita alfabética”, a postura adequada dos professores Seria “garantir que os alunos,
enguanto avancam em sua capacidade de produzir textos, vivam simultaneamente
oportunidades de registra-los cada vez mais de forma correta” (MORALIS, 2002, p.22-23).

Para o referido autor, o equivoco foi negligenciar o ensino de ortografia,
desconsiderando-se as oportunidades de ensino a partir dos erros, que devem ser considerados
positivamente como avangos importantes sobre as percepcdes dos alunos acerca das
regularidades e irregularidades da lingua. Esse equivoco concorreu também para que muitos
professores se acomodassem e, assim, 0 ensino de ortografia ndo evoluisse, como 0s outros
aspectos do ensino da lingua Portuguesa tém evoluido, e as escolas continuem tendo
dificuldades em promover o ensino ortografico para além das atividades de identificacdo de
guem escreve corretamente ou néo.

Assim como todos os aspectos do processo de aquisi¢do da escrita, a ortografia necessita
de um ensino planejado e desenvolvido em etapas, por professores com base tedrica suficiente
para compreenderem os aspectos fonologicos e prosddicos, além dos morfoldgicos intrinsecos
nesse processo. Antunes (2009, p. 65-66) defende que, como outras convengdes, “as regras
ortograficas devem ser estudadas, exploradas e progressivamente dominadas”. Por isso, sugere
que as atividades de producao de textos contemplam trés etapas basicas: planejamento a escrita
e a revisdo/reescrita. Essa Gltima, que é a oportunidade maior de os alunos fazerem suas
reflexdes, geralmente é a mais negligenciada. Quase sempre, as palavras que necessitam do
diacritico sdo corrigidas sem qualquer destaque e reflexao, o que faz os alunos estacionarem e
chegarem aos anos finais sem o dominio das regras de acentuacéo grafica.

Nesse sentido, as escritas dos estudantes precisam ser tomadas como elemento basilar
para o planejamento do ensino ¢ ndo como um amontoado de palavras para serem “corrigidas”.
S&o muitos os tratados sobre isso. Diante da escrita dos estudantes Ruiz (2018), Antunes (2009),
assim como os outros autores, propdem romper com a tradicdo da escrita artificial e passar a
incorporar a pratica de reescrever seu proprio texto simultaneamente ao ato da sua escrita ou
depois. Ruiz (2018) sugere uma postura de intervencGes mais eficazes para o aprendizado
gradativo das regras da ortografia, como de outros aspectos. Ela identificou diferentes formas
de correcdo de textos em praticas escolares: a indicativa ( apenas se indica o erro com sinais,
sem reflexdes sobre o aspecto linguistico envolvido e a reescrita); resolutiva (no caso de
acentuacéo, cabe ao professor escrever a palavra correta no lugar de grafia errada e o estudante
ndo reflete sobre o objeto); a classificatoria (o professor identifica o erro, classifica-o e sugere
as modificacOes); e a correcdo textual-interativa (em que o professor aponta os problemas e

orienta a reflexdo sobre eles através de bilhetes na margens do texto). Dessas estratégias de
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correcdo, a resolutiva é monoldgica, o seja, 0 estudante ja recebe a corregdo pronta; nas demais,
ja se considera a participacdo do estudante, por isso sdao chamadas pela referida autora de
correcOes dialdgicas. Sdo as corre¢des dialogicas que podem promover um processo de reflexao
sobre a escrita, abrindo oportunidades para as hipoteses e a busca de respostas, 0 que gera a
producédo de conhecimentos linguisticos de forma compreensiva.

Contudo a mudanca dessa cultura é um desafio porque requer dos professores
conhecimentos fonético-fonoldgicos e prosdédicos para elaborarem uma pratica reflexiva e
compreensiva. E isso perpassa por um problema histérico: a formacgéo docente, que, nas tltimas
décadas tem sido permeada por perspectivas tedricas variadas, sem o devido aprofundamento
para a constru¢do de “um saber pedagdgico mais amplo” e “saberes bem especificos sobre os
conteddos curriculares (MORAIS, 2002, p. 10).

Na realidade brasileira, nem todos os professores que atuam nos anos iniciais possuem
o0s conhecimentos necessarios para a mediagao exitosa do ensino da linguagem escrita. Mesmo
com muitos esforcos e boa vontade, esses professores nao identificardo os fenémenos e os
processos fonoldgicos na complexidade que aparecem nos textos, muito menos conseguirao
planejar com intencionalidade o ensino para 0s avancos cognitivos gradativos dos estudantes
na aquisicdo do sistema ortogréafico. Ha uma lacuna nos cursos de Letras, da mesma maneira
que perspectivas cientificas sobre a linguagem deixam de ser devidamente exploradas nos
cursos de Pedagogia, realidade facilmente  constatada  olhando-se, mesmo que
superficialmente, os fluxogramas desses cursos de graduacdo (MADUREIRA e SILVA, 2017).
A esse respeito Hora (2012, p. 9) também expde essa preocupagao, pontuando que “o foco de
interesse dos cursos de Letras estd muito voltado para as questdes de uso da lingua do que para
as que dizem respeito a estrutura”. O referido autor salienta ainda que os estudos sobre a
estrutura ndo encontrando respaldo nesses cursos, faz que os problemas identificados no uso da
lingua ndo tenham explicacdes coerentes.

Lemle (1999) reconhece a importancia dos estudos de fonética e fonologia na formacéo
do professor alfabetizador, destacando “que tenha bem claras em sua mente essas
particularidades nas variedades de correspondéncias entre sons e letras” (LEMLE, 1999, p.19),
0 que so é possivel com estudos mais profundos sobre o assunto. Por isso mesmo, Madureira;
Silva (2017) e Carvalho (2012) defendem que os cursos de Letras precisam ampliar a carga
horéria dos estudos fonol6gicos, como também os de Pedagogia devem incluir disciplinas
especificas para esse fim, ja que sdo os professores, em geral, mais diretamente responsaveis
pela alfabetizacao (periodo inicial de aquisicao do sistema ortografico) e pelo ensino de lingua

materna.
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As reflexdes aqui apresentadas reforcam a convicgdo de que a ortografia deve ter a
mesma importancia dos demais aspectos da estrutura e funcionamento da lingua no ensino de

lingua portuguesa.

2.3 Fonologia e ortografia

Estudos ja referidos apontam o papel importante dos conhecimentos fonético-
fonologicos para o processo de aquisicdo da linguagem escrita. Em se tratando da ortografia,
esses conhecimentos sdo imprescindiveis por trazerem relevantes estudos sobre a relacdo
grafema-fonema e os processos fonoldgicos decorrentes dessa relagdo, bem expressos nos
fendmenos manifestados nos textos dos estudantes, sobretudo nas séries iniciais, quando, ja
possuidores de um conhecimento fonoldgico a partir do uso cotidiano da lingua, ainda estéo se
apropriando do sistema ortogréafico.

As inquietacdes em torno dessas questdes vém do século passado, até que no final do
século XX, a partir de Saussure (1916), principalmente, surgiu a distingdo entre a fonologia,
relacionada a lingua (langue), “como sendo o conhecimento que um falante tem para ser capaz
de falar e entender o outro”; ¢ a fonética, relacionada a fala (parole), sendo ““ a forma em que o
falante coloca esse conhecimento” (HORA, 2012, p. 34), 0 que contribuiu para os estudos
posteriores mais especificos, ja que ficaram definidos os objetos de estudo de cada ramo,
distinguindo-se as duas ciéncias da linguagem.

Esses dois campos sdo distintos, mas que se articulam na composicdo das unidades
linguisticas. Segundo Hora e Magalhdes (2016), a fonética se encarrega do estudo sistematico
dos sons da fala (propriamente ditos), “levando em consideracdo o0 modo como séo produzidos,
percebidos e quais aspectos fisicos estdo envolvidos na sua produgido” (p. 6), ; ja a fonologia
“volta-se para a fungdo desses sons numa determinada lingua e sua unidade minima é o fonema,
elemento dotado de propriedades distintivas” (p. 38). Em sintese, a fonética volta-se para 0s
aspectos fisicos, mecanicos e fisiologicos, tendo como objeto de estudo os sons da fala e como
unidade minima, o fone; ao passo que a fonologia volta-se para os aspectos funcionais,
comportamentais e organizacionais dos sons, tendo como objeto de estudo os sons da lingua
e como unidade minima, o fonema, que é composto por propriedades menores, 0s tracos

distintivos.
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Apesar de ter seus objetos especificos definidos e suas particularidades, existe um
“entrosamento entre a Fonética ¢ a Fonologia” (CAGLIARI, 2002, p.19), de forma que a
“Fonologia faz uma interpretacdo dos resultados apresentados pela Fonética” (CAGLIARI,
2002, p. 18), razdo pela qual os estudos fonologicos “pressupdem sempre uma analise fonética”
(CAGLIARI, 2002, p. 19). Cada uma dessas areas evoluiu, trazendo elementos imprescindiveis
para a compreensdo de fendbmenos linguisticos ndo elucidados somente por outros ramos das
ciéncias da linguagem.

Mas até se chegar ao que se tem atualmente, houve uma trajetdria evolutiva nos estudos
fonoldgicos, surgindo modelos tedricos. Inicialmente surgiram os Modelos Tedricos Lineares
que, segundo Matzenauer e Miranda (2017), apresentaram limitacdes e por isso ndo se fizeram
suficientes para darem as respostas exigidas pelos diferentes fendmenos da fala. E uma das
limitacGes é quanto ao acento, que, sendo um suprassegmento, ndo é possivel ser analisado sob
as perspectivas lineares. Essa lacuna deu lugar ao surgimento das fonologias néo lineares, entre
elas a fonologia Métrica por Liberman (1975), sobre acento e entonacdo e da sua
implementacdo como modelo de analise por Liberman e Prince (1977), Selkirk (1980) e Hayes
(1981, 1982). A partir desses marcos, os estudos fonoldgicos se avolumam na perspectiva das
Fonologias Lexical e Métrica, apoiadas pela Fonologia Prosddica, que é amais ampla.

Ao exporem aspectos pragmaticos para analises dos fendbmenos da lingua, Matzenauer;
Miranda (2017) instigam a apuracao do olhar dos educadores para 0s processos fonoldgicos
presentes nos textos dos estudantes, os quais, apresentando erros, considerando a norma padréo,
necessitam receber a devida atengdo, que nao se resume apenas a uma corregdo mecanica, mas
a investigacdo e explicacdo desses processos.

O fato de as criancas ja terem conhecimentos linguisticos construidos a partir do contato
com a lingua materna na convivéncia com as pessoas, como mostra a teoria gerativista de
Chomsky (1957, 1971), ndo significa que j& dominam o sistema da escrita. Mesmo fazendo
uso cotidiano do sistema linguistico, da gramatica sonora, devido a capacidade cognitiva de
aprender em contato com o objeto (PIAGET, 1975) e desenvolvendo-se por si mesmas a
linguagem falada (VIGOTSKY, 1989), a compreensao desse sistema de escrita s6 se dara “por
meio de processos reflexivos ” ( MIRANDA, 2017, p. 21). No que tange a acentuacéo grafica,
h& estudos como o de Miranda (2017), apontando que, mesmo as criancas de escolas
particulares, que estudam em condi¢cdes mais favoraveis a aprendizagem, apresentam elevada

incidéncia em erros de acentuagéo grafica. Para a referida autora,
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de modo geral, os erros do tipo ortogréafico exigem um trabalho de observacao e de
explicitacao de regras do sistema ortografico por meio do uso de estratégias que vao
da analogia a memorizacdo; e erros do tipo fonol6gico demandam atividades que
privilegiam a comparacdo entre as duas modalidades da lingua, a falada e a escrita
(MIRANDA, 2017, p. 45)

Matzenauer e Miranda (2017) entendem que o foco atual dos interesses linguisticos
estarem voltado para o uso da lingua é um fato positivo, mas chamam a atencdo para
marginalizacdo das questOes estruturais importantes que, segundo elas, precisam ser
compreendidas para solucionar ou minimizar problemas que surgem nesse uso. Neste sentido,
os estudos fonoldgicos tém grande peso, visto que auxiliam na compreensdo da relagédo
escrita/oralidade, na identificacdo dos fenbmenos como também fazem pensar sobre a
elaboracdo de estratégias com fins terapéuticos, que sdo as propostas interventivas para
minimizar as dificuldades comuns no processo de aquisi¢éo da escrita.

Tais estudos fonologicos ajudam a entender que a escrita “ndo pode ser tida como uma
representacgdo da fala” (LEMLE, 1995, p. 21), ja que ela ndo consegue reproduzir muitos dos
fendmenos da oralidade, tais como a prosddia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos
olhos, entre outros. Por exemplo, se o professor ndo compreender que existe influéncia dos
tracos entre si e que as unidades de som sdo de acordo com contexto ou ambiente em que
ocorrem (LEMLE, 1999, p. 21), ndo compreendera porque a crianga podera escrever “genti”,
“geti” ou “gent”. Da mesma forma, ndo sabera explicar, por exemplo, o fato de uma mesma
palavra terminada com vogal 4tona ser acentuada em um contexto e outro, ndo; ou o fato de
uma palavra proparoxitona sofrer mutacdo, reduzindo-se & paroxitona, como € o caso de
“abobra” em vez de “abobora”.

Com embasamento nos estudos fonoldgicos, o professor compreendera que o “¢”, como
também o “a” e 0 “0”, na posi¢do de coda, na silaba final, enfraquece-se e perde sua diferenca,
ocasionando o processo chamado de neutralizagdo vocalica, razdo pela qual, numa palavra
oxitona essas vogais precisam receber o acento grafico. Assim, entendera que grafar “estd” em
vez de “esta” e “abobra” em vez de “abObora” S0 erros previsiveis no processo inicial de
aquisicdo da escrita e, consequentemente, sabera também providenciar, intencionalmente, a
intervencao necessaria, adequada e ndo tardia.

Outro aspecto importante tratado pela teoria fonoldgica diz respeito a aquisicdo da
estrutura prosodica da palavra, que tem recebido muita atengdo nos ultimos anos, segundo
Santos (2007). Apesar de os estudos fonoldgicos se concentrarem mais na aquisicdo dos
aspectos segmentais, a compreensao acerca da aquisi¢ao da estrutura prosédica € igualmente

necessaria, por exemplo, por considerar os estagios pelos quais os falantes passam.
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Os conhecimentos fonoldgicos, portanto, sdo necessarios ao ensino e a aprendizagem
da ortografia por permitirem ao professor uma analise mais criteriosa dos estagios de
desenvolvimento dos alunos no processo de aquisi¢do da escrita. Em contato com a concepcao
de Chomsky (1957, 1971) e dos demais estudos evolutivos da fonologia, pode-se compreender
que os alunos ja possuem um conhecimento fonoldgico da lingua, que o leva a formular sua
fala e, na escrita, levantar hipoteses nas tentativas de transposicdo dessa fala para o registro.

Além disso, o professor precisa

perceber que a escrita é construida pelo aprendiz, com base em hipéteses que ele
formula, e reformula, sobre este sistema; que a cada estadgio do processo de
apropriacéo da escrita corresponde a uma hip6tese diferente sobre o que seja escrever;
que os problemas de escrita possuem naturezas diferentes, relacionadas as hipoteses
levantadas pelo aprendiz; que uma intervencdo pedagdégica eficaz requer do professor
a habilidade de reconhecer a natureza da hipdtese que o aprendiz formula a cada

momento (OLIVEIRA, 2005, p. 8-9).

A partir desses estudos, o professor estara mais habilitado a promover um processo de
ensino-aprendizagem para o desenvolvimento gradativo da consciéncia fonologica, que, na
visdo de Lemle (1999), ocorre em etapas, a partir do inicio do processo de alfabetizacdo ate
atingir a fase alfabética, de acordo com os objetivos do ensino de lingua portuguesa.

A referida autora pontua que, na primeira etapa da alfabetizacdo, o aluno precisa
perceber a relacdo biunivoca entre sons e letras, entendendo que cada letra tem seu som. Nesse
caso, 0 professor tendo o dominio desses conhecimentos, pode promover situacoes
significativas de aprendizagem para que o aluno supere essa fase. O que se observa é o nimero
de criancas que chegam ao final das séries iniciais sem esse dominio. A segunda etapa da
alfabetizacéo seria, a poligamia, apresenta restricdes de posi¢ao, necessitando da mediacéo do
professor para 0 aluno perceber a questdo contextual fonoldgica de algumas letras e sons.
Importante salientar a necessidade de o professor propiciar muitas oportunidades para analises
e descobertas, para que 0s estudantes construam com mais éxito o conhecimento ortografico.
A terceira fase ja € mais complexa, porque é a tomada de consciéncia da relagdo arbitréria entre
sons e letras do sistema, em que hd uma tendéncia a inseguranca na representacdo das palavras.
Nessa fase, o professor pode recorrer a alguns suportes como a memorizagao atraves do contato
com muitos textos e corre¢édo posterior, enfatizando essas palavras. A quarta etapa se apoia na
morfologia para apresentar explicag@es, promovendo estudos diversos e dindmicos, evitando a

memorizacdo apenas de listas de elementos morficos e de palavras.
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2.4 A acentuacdo grafica no ensino da ortografia

Um das categorias de erros levantados por Zorzi (1998) em seus estudos é quanto a
acentuacdo grafica, no entanto ndo apresenta detalhes sobre a questao, mas aponta que a questao
existe, s6 em mencionar que houve ocorréncia nos textos nesse aspecto. Um estudo de Miranda
(2017) sobre aquisicdo da linguagem escrita, em que investigou a escrita de criancas,
comparando os resultados de uma escola publica com os de uma particular, apontou que uma
escola particular teve menor incidéncia de erros de segmentacao e maior incidéncia de erros de
acentuacdo grafica em relacdo a uma escola publica, dando a saber que o problema de ensino e
aprendizagem de acentuacdo grafica ndo se limita apenas as escolas publicas, que, em sua
maioria, ndo reune as condicOGes exigidas para um ensino adequado, mas também em
instituicdes particulares. 1sso mostra que o problema é generalizado e se apresenta em maior ou
menor quantidade nas diferentes realidades, mas existe.

No entanto, esse aspecto da ortografia ndo tem recebido tanta atengdo na proporc¢édo da
sua importancia nos estudos linguisticos, sobretudo nos que tratam dos aspectos ortograficos.
Sdo ainda incipientes, em quantidade, as pesquisas sobre a acentuagdo grafica, o que pode estar
relacionado ao fato ja discutido nesta abordagem, que sdo 0s preconceitos com os estudos
ortograficos, somados a outros fatores.

Entre esses fatores, pode estar a natureza pouco visivel e sentida do acento em
comparacao com as propriedades segmentais, que mesmo com seu nivel de abstracdo, ha
grafemas que o0s representem na sequéncia da palavra e, por consequéncia, sdo mais
perceptiveis. Por ser um suprassegmento e ndo aparecer linearmente na cadeia sonora como
segmento, o acento fica invisivel e, até certo ponto, subestimado como se fosse uma
propriedade irrelevante dentre do sistema linguistico. Contudo a identificacdo do acento
prosddico é necessaria para a palavra ser lida adequadamente. Além disso, 0 ensino e a
aprendizagem do acento grafico depende da compreensdo do funcionamento prosddico, visto
que existe uma relacdo direta entre o acento grafico e o prosddico (NEY, 2012; 2018).

Essa subestimacdo do acento como contetido faz que a acentuacdo grafica seja pouco
abordada, além dessa pouca abordagem ser permeada de confusBes conceituais e dissociada
dos aspectos basicos que a fundamentam, como 0s conhecimentos fonoldgicos e prosédicos,
envolvendo os segmentos, as palavras, as silabas e a tonicidade. E isso tem sido evidenciado

em pesquisas académicas, como as ja citadas aqui.
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Cezar, Calsa e Romualdo (2009), em um estudo que investigou o papel do livro
didatico nas aulas de acentuacdo grafica, apontam que, com a consolidacdo da tradicdo de uso
do livro didatico no sistema educacional brasileiro, houve uma crescente dependéncia do
professor em relagdo a esses manuais, 0 que pode ter concorrido para a limitagéo da formacéo
dos professores e, consequentemente, a limitacdo da pratica de ensino da acentuacdo a
atividades mecanicas, centradas na memorizacdo de regras, sem a reflexdo dos aspectos
prosadicos que influenciam as regras de acentuacéo gréafica.

Essas contradi¢fes conceituais sobre o ensino da acentuacgdo gréafica, tendo como base
o livro didatico, foi também observada por Ney (2012), que atesta essa limitacdo e essas

13

contradi¢des, ao constatar que “ a explicitacdo do conteido pertinente ao acento grafico
restringe-se, na maior parte dos materiais analisados, a indicacdo de abertura de vogal” (2012,
p. 261), como se o acento agudo e circunflexo tivessem como funcgdo apenas a indicagdo do
timbre vocélico. Além disso, é comum aparecer acento grafico e prosddico como sinbnimos.

Para o ensino adequado de acentuacdo grafica é necessario primeiro que o acento deve
ser conteudo relevante dos estudos de ortografia, cuja compreensdo depende dos
conhecimentos fonologicos e prosddicos, visto que trazem as bases sobre o reconhecimento da
silaba e demais aspectos relacionados a ela, que fundamentam a colocacao correta do diacritico,
marcador da acentuacao grafica. Depois, esse ensino deve ter como premissa que os alunos ja
tém conhecimentos gramaticais e 0s apresentam nos seus textos, 0s quais devem ser a base para
as reflexdes e aprendizagem sobre o acento. E um outro ponto fundamental é entender que
nenhum livro didatico vai contemplar as necessidades de aprendizagem dos alunos,
principalmente porque as atividades, em sua maioria, ndo contemplam o ensino reflexivo na
perspectiva das teorias fonoldgicas. Requer, pois, dos professores um trabalho bem
fundamentado, sistematizado, criativo capaz de captar as aprendizagens dos alunos e ajuda-los
a progredirem, acreditando que os estudantes tém capacidade de refletir, analisar e pensar sobre
fatos e fenbmenos da linguagem, sendo necessario que as praticas de ensino de linguagem
escrita  possibilitem-lhes espago para se referirem-se a si mesmos através de atividades
epilinguisticas e metalinguisticas (GERALDI, 1984) .

O ensino de acentuacao grafica precisa desenvolver-se necessariamente associado aos
estudos fonoldgicos em que fique explicita a relagdo entre acento prosédico e o acento grafico.

O capitulo seguinte traz um conjunto de aspecto para melhor se compreender essa relacao.



36

3 PROSODIA E SEUS ELEMENTOS BASICOS PARA A COMPREENSAO DO
ACENTO

Este capitulo traz uma discussdo sobre a prosddia e seus elementos basicos para a
compreensdo do acento, tendo como fundamentos os estudos de Barbosa (2019), Bisol (2013,
2014), Cagliari (2002), Callou e Leite (2009), Camara Junior (1970), Collischonn (2014), Hora
e Matzenauer (2017), Mateus (2004), Silva (2011) e outros. Esta subdividido em duas partes:
a primeira, traz a conceituagdo de prosodia, o surgimento da fonologia prosddica e sua estreita
relacdo com as demais abordagens da fonologia, a relacdo prosddia, silaba e acento, bem como
0s constituintes da hierarquia prosddica; ja a segunda, traz o recorte dos dominios prosédicos
para formulacdo e aplicacdo das regras de atribuicdo do acento no nivel da palavra fonol6gica
e estd subdividida em quatro pequenas se¢Ges, que caracterizam os dominios prosodicos -
palavra fonoldgica, pé métrico e silaba - , sua estrutura e principios de formacdo da silaba,
encerrando-se com uma sintese da silaba no portugués e apresentacdo do padrdo silabico do

portugués brasileiro.

3.1 Prosddia, silaba e acento

A evolucdo dos estudos linguisticos no campo da fonologia trouxe novas abordagens,
passando do estruturalismo ao gerativismo, de forma que predominam hoje abordagens tedricas
originadas da Fonologia Gerativa, mas com caracteristicas proprias, as chamadas fonologias
ndo lineares. Significa que a fonologia tradicional na perspectiva linear ndo deu conta de
explicar os fendbmenos fonoldgicos por ndo considerarem as variacdes e interrelagdes das
propriedades fonéticas, nem irem além dos limites dos fonemas e das matizes de propriedades
(CAGLIARI, 2002). Assim também, a Fonologia Gerativa, na sua forma original, sendo
também linear, ndo deu conta de explicar a diversidade dos processos fonoldgicos, devido
desconsiderar a hierarquia entre os segmentos, o carater multidimensional da representacao
fonoldgica e as propriedades suprassegmentais (HORA e VOGELEY, 2017).

Sobre isso, Mateus (2004, p. 5) destaca que “desde o estruturalismo a teoria gerativa

classica, as obras de linguistica ndo desenvolveram o estudo da prosddia em consequéncia de
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restricdes dos proprios modelos”, impedindo o “desenvolvimento de uma andlise satisfatoria
das caracteristicas prosodicas das linguas”.

Na tentativa de preencher essas lacunas tedricas, os estudos fonoldgicos ganharam
contorno nao linear e se diversificaram em abordagens especificas, provocando o surgimento
de outras teorias, entre elas a Fonologia Prosddica. Esse ramo da fonologia surgiu da
necessidade dessa “analise satisfatoria” de que fala Mateus (2004) para compreender a
organizacdo da fala, considerando as propriedades segmentais e suprassegmentais, abrangendo
outras unidades acima da silaba e sua estrutura interna para a boa formacéo de palavras dentro
da producéo de enunciados (CAGLIARI, 2002). E a percepcio de que apenas os estudos dos
segmentos de forma isolada ndo cumprem o papel de explicar o funcionamento da fonologia de

uma lingua, na sua totalidade. A respeito disso, Lopes e Andrade (2012) entendem que

a carga informacional vinculada a fala depende tanto das caracteristicas segmentais,
os sons discretos, divisiveis e que comungam de determinadas propriedades; quanto
suprassegmentais, que se referem as variacoes de duracdo, frequéncia e intensidade.na
produgdo de cada som vocalico ou consonantal (LOPES e ANDRADE, 2012, p. 14).

A partir dessa compreensdo, os modelos tedricos, alem de terem se diversificado em
termo de propostas, tém integrado as diferentes abordagens do campo da fonologia para
oferecerem explicacbes para 0s processos fonoldgicos da lingua, que sdo dindmicos e
complexos. A Fonologia Prosodica, a mais recente das teorias fonoldgicas, ainda tem poucas
publicacdes em portugués, inclusive no portugués brasileiro (TENANI, 2017), apesar de nos
Gltimos anos o termo prosddia tenha voltado “a ser utilizado com frequéncia pelos linguistas, e
os estudos sobre factos prosodicos multiplicarem-se, incidindo sobre aspectos que, [...] eram
referidos pelos primeiros gramaticos” (MATEUS, 2004, p. 5).

A Fonologia Prosodica tem, portanto, uma estreita relacdo com as demais abordagens
da fonologia, atuando de forma articulada na elucidacdo de problemas da lingua quanto as
explicaces de processos fonoldgicos. Logo prosddia, silaba e acento estdo intrinsecamente
interligados independentemente dos modelos tedricos usados nas analises dos processos em
investigacdo. N&o é possivel falar de silaba fora dos dominios da prosddia; nem, de acento sem
falar de silaba e de prosddia, ja que a prosddia organiza e define a silaba e aponta a proeminente
onde incide o acento principal ou primario.

Para compreensdo da atribuicdo do acento e, consequentemente, a compreensao das
regras de acentuacao grafica é central conhecer aspectos relevantes da prosodia e da sua unidade

béasica, a silaba, com a sua estrutura. Por isso achou-se interessante apresentar alguns elementos
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basilares da prosddia e da silaba para a compreensdo do acento e das regras fonoldgicas de
acentuacdo gréafica.

Segundo Barbosa (2019), a palavra prosddia (tpocmdia) € um termo grego usado pela
primeira vez por Platdo no seu livro Republica e formado por tpoc (em dire¢ao ou junto com)
e odwa (canto), atribuindo-lhe a significacdo de melodia que acompanha o discurso. Desde a
sua primeira acep¢do, a palavra prosédia ja foi usada no sentido de modo de falar, um falar
cantando, ritmado. No decorrer do tempo e com a evolucédo dos estudos fonoldgicos, o referido
termo vem agregando “sentidos especializados associados a outros termos muito usados nas
areas de fonética, fonologias e ciéncias da fala como acento, entoacdo, énfase e ritmo, bem
como sentidos associados ao discurso, a atitudes e emogdes” (BARBOSA , 2019, p. 21),
associados a fatores sociais como género, identidade, classe social, entre outros. A prosodia é,
pois, “o ramo da linguistica que investiga as propriedades ou tragos suprassegmentais da fala,
0s quais sdo percebidos como parametros de frequéncia fundamental, picth, intensidade e
duragdo” (SILVA, 2011, p.183), por isso tem estreita relagdo com acento, ritmo e entonacao.

Barbosa (2019, p. 21) evidencia que o objeto de estudo da prosddia € “a analise fonética
e fonoldgica das relagdes entre unidade silabicas, que sdo a base de constituicdo de relacbes
entre as unidades superiores, no intuito de moldar um modo de falar para determinado fim”.
Significa que a preocupacéo da prosodia ndo é com o conteudo segmental (vogais, semivogais
e consoantes; 0 que se diz), mas com 0s suprassegmentos, ou seja, os “tragos da fala nédo
representados ortograficamente, como o acento de tom ou acento melddico” (PACHECO, 2006,
p.43). A preocupacdo da prosodia é com a forma sonora e a sua funcdo relacionada ao como se
diz. Por isso ela define os enunciados, divide-os em porcdes, estabelecendo os limites entre um
e outro, demarcando, assim, os dominios que podem ser tomados para analises de processos
fonoldgicos.

Para o estudo dessa area interna da prosddia foi se delineando a Fonologia Prosédica,
que, na visao de Tenani (2017, p.110), “compreende um conjunto de modelos tedricos que tem
como objeto comum o estudo de fendmenos fonético-fonologicos que evidenciam a interface
entre Fonologia e demais componentes da gramatica”. Como uma teoria formal sobre as
estruturas prosodicas, ela tem o papel importante de definir essas estruturas por meio da
identificacdo de informacdes de natureza sintatica ou morfologica basilares para caracterizar
dominios de aplicacdo de regras fonoldgicas. A Fonologia Prosodica tem a sua relevancia por

tratar a fonologia como um componente da gramética organizado em “constituintes prosodicos
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hierarquicamente relacionados que permitem estabelecer padrdes prosodicos das linguas,
compara-las e objectivamente analisa-las” (MATEUS, 2004, p. 7).

A importancia dos constituintes prosodicos reside, sobretudo em definirem os limites
dos dominios para a aplicacdo das regras da gramatica. Exemplo disso € a formulacao das regras
de atribuicdo do acento, que precisam se referir & silaba, ao pé métrico e a palavra prosédica,
porque ¢ dentro desses dominios que se formulam as regras. Esses constituintes sao regidos por
principios que orientam como devem se hierarquizar, entre eles, o Principio do Licenciamento
Prosodico, formulado em 1t6 (1986).

Segundo apresenta Collischonn (2014, p. 111), esse Licenciamento diz respeito a uma
condicdo universal de boa-formacéo da silaba ou de outras unidades até a maior, o qual postula
que “todas as unidades prosodicas de um determinado nivel devem pertencer a estruturas
prosodicas hierarquicamente superiores”. A partir da compreensdo desse principio é possivel
entender porque certas palavras sofrem modificacdes ao serem pronunciadas, podendo haver
acréscimo de segmento (epéntese), para um ajuste da silaba a tendéncia licenciada. Exemplo
disso é o caso da palavra “pacto”, que ao ser pronunciada /pa.ki.tu/, ha o preenchimento por
uma vogal, ocorrendo uma epéntese, “visto que todos os segmentos de uma cadeia sonora
devem ser silabificados, ainda que por meio de posi¢des vazias, preenchidas por uma vogal
epentética” ( BISOL, 2013, p. 32). No caso, essa formagao silabica ndo atende ao que postula
o licenciamento prosédico, uma vez que a Condicdo de Coda ndo é satisfeita devido se
apresentar com uma obstruinte. Houve, pois, uma regularizacdo silabica, por ter fugido ao
padrdo canénico CV.

Baseada nos estudos de Nespor e Vogel (1986), a referida autora apresenta a hierarquia
prosddica: segmento — silaba — pé — palavra fonoldgica — frase fonoldgica — enunciado, segundo
a qual “nenhum segmento pode aparecer na representacdo fonologica ndo associado a um né
silabico, nenhuma silaba pode aparecer na representacdo ndo associada a um pé, e assim por
diante”. No entanto ndo hd um consenso sobre o grupo clitico como nivel da escala prosddica,
mas os estudos que os incluem consideram que “é o menor ambiente de aplicacdo das regras de
sandi externo (BISOL, 2013, p. 64). Por isso a maioria dos estudos apresenta seguintes niveis
prosodicos com seus respectivos simbolos, como exemplificou Silva (2011, p. 133), “uma
representacdo da Fonologia Prosddica, que oferece instrumentos para a analise da interface

fonologia-sintaxe™:
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Figura 2 — Hierarguia prosddica
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Fonte: Silva (2011, p. 133)

Nessa representacdo arborea, Figura 2, dos constituintes prosodicos exemplificada por
Silva (2011) e possivel visualizar as por¢Ges em que € segmentado o enunciado e identificar os
limites dos dominios prosddicos. Como esta abordagem tem como objeto de estudo a
acentuacdo gréafica, interessa apresentar alguns aspectos relevantes dos dominios em que se da
a formulacéo das regras de atribui¢do do acento, que sdo a palavra fonoldgica ou prosodica, o
pé métrico e silaba, j& que o0 acento grafico é colocado sobre a vogal da silaba tonica para marcar

as excecoes.

3.2 Dominios prosddicos para formulacgdo e aplicacdo das regras de atribuicdo do acento

no nivel da palavra fonologica

3.2.1 A palavra fonologica

Conforme se vé na Figura 2, a palavra fonoldgica ou prosodica é a unidade prosodica
que esta hierarquicamente acima da silaba, caracterizando-se como um dominio de aplicacao
de fendmenos fonoldgicos, entre eles o acento. E nesse nivel prosodico que se da a interacio
entre os componentes fonoldgico e morfologico da gramatica. Pode conter nesse dominio o

méaximo de agrupamentos de silabas, mas que s6 uma serd portadora de acento primario (a
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silaba mais proeminente); as outras, serdo atonas e terdo outros niveis de acento: secundario,
terciario (BARBOSA, p. 43).
E possivel identificar a palavra fonoldgica dentro do enunciado, sem confundi-la com a

palavra morfoldgica, como pontua Mateus (2004), ao afirmar que

a denominagdo deste constituinte torna evidente que a sua identificacdo se faz pela
verificacdo de determinados aspectos que, caracterizando-a, a relacionam com a
‘palavra’, termo muito genérico que se integra em varios dominios da gramatica.
Assim, a palavra morfolégica e a sequéncia em que se concretizam categorias
morfoldgicas como o nimero ou a flexdo verbal, e tem uma estrutura interna que
inclui um radical e, frequentemente, sufixos e ou prefixos. Por seu lado, a palavra
prosodica integra tragos prosodicos como 0 acento e tem caracteristicas que a
aproximam da palavra morfoldgica mas pode nao coincidir com ela (MATEUS, 2004,
p. 14).

Observa-se a relacéo existente entre palavra fonoldgica e o acento, razéo pela qual a
identificacdo da palavra fonologica e a sua segmentacéo, localizando a silaba proeminente, sdo
0S passos primeiros para se acentuar graficamente uma palavra. Como cada constituinte, ao
mesmo tempo em que esta hierarquicamente subordinado ao nivel imediatamente superior,
pode ser também tomado isoladamente para analise, conforme se vé em (1), em que se destacou

apenas a palavra fonoldgica:

(1) Palavra fonologica ci::u
Pé métrico };2\
Silaba c|r cr|
ne tu
3.2.2 O pé métrico

Dentro da palavra fonologica ha constituintes menores “ligados entre si por uma relacéo
de hierarquia em que uns governam e outros sao dominados” (ALVES, 2012, p. 187). O que
esta imediatamente abaixo da palavra fonoldgica € o pé métrico, que segundo Bisol (2014, p.
262), ¢ “a combinacdo de duas ou mais silabas, em que se estabelece uma relagdo de
dominancia, de modo que uma delas € o cabega e a outra ou outras, o recessivo”. Nesse sentido,
existe a relacdo forte e fraca na hierarquia das silabas dentro desse constituinte, a qual ha
referéncia quando se vai atribuir o acento da palavra fonologica. Observa-se que “sdo

construidos nas proje¢des dos nucleos que constituem as silabas”.
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(2) Pémétrico a) X by X
, /\ A
Silaba c|s c‘s c|s r:s|
ne tu fa 'zeh
* ) . %

Considerando as duas palavras fonoldgicas escandidas e as silabas agrupadas em pés
binérios, percebe-se essa rela¢do forte e fraca; em “ ['netu]”, a relagdo é forte/fraca; e em
“[fa'zeh]”, arelagdo fraca/forte. As palavras fonoldgicas exemplificadas em (2) sdo formadas
de apenas 1 (um) pé, que € chamado binario, porque comportam duas silabas. Segundo Barbosa
(2019), o0s pés mais comuns sdo 0s pés binarios iambo e troqueu. O pé iambo € o que tem a
relacdo fraca-forte, ou seja, com a cabega a direita como em “[fa’zeh]”; j& 0 pé troqueu é o que
tem a relacéo forte-fraca, ou seja, com a cabeca a esquerda. Porém, segundo Bisol (2013; 2014)
e Silva (2011), existem outras categorias de pés métricos no nivel da palavra prosédica como o
ternario, formado de trés constituintes, cuja relagdo é forte-fraca-fraca (* . .), que caracteriza o
acento proparoxitono em portugués; pé degenerado, quando ndo ha o namero minimo de duas
silabas para estabelecer a relacdo de dominancia.

A partir dos estudos de Bisol (2013, 2014), Barbosa (2019), pode-se afirmar que o
portugués é uma lingua predominantemente trocaica devido grande parte de suas palavras ter
acento com cabeca a esquerda do pé métrico. Os pés métricos tém sua relevancia no estudo do
acento, visto que “sdo dominios de muitas regras da fonologia do portugués, especificamente

das regras de acento, das quais constituem a unidade basica” (BISOL, 2014, p. 262).

3.2.3 Assilaba

A silaba é a unidade prosédica basica para os estudos do acento e de acentuacéo grafica,
porque € em sua base ou nucleo em que recai o acento, caracterizado por uma maior
proeminéncia ou tonicidade. Para se colocar o sinal grafico em uma palavra que necessite ter a
silaba marcada graficamente, a identificacdo dessa proeminéncia é o primeiro passo. Isso é
possivel com a escuta atenta a sequenciagdo da palavra, pois “na producdo de uma silaba
acentuada temos um jato de ar mais forte em relacdo as silabas nao acentuadas ou atonas” de
forma que “a vogal acentuada ¢ auditivamente percebida como tendo duracdo mais longa e

também pronunciada de maneira mais alta (no sentido de falar alto)” (SILVA, 2017, p. 77).



43

Bisol (2014) explicita a pertinéncia do reconhecimento do status da silaba, considerada
por Hora e Matzenauer (2017, p.13) como “uma das unidades da lingua mais presentes nos
trabalhos de fonologia”. Nos estudos sobre o acento, por exemplo, essa unidade ¢é “evocada”,
porque oferece subsidios necessarios para formulacdo e compreensdo da atribui¢do do acento
no portugués brasileiro. Sem esse conhecimento, o professor podera ter a visdo limitada de
silaba e, diante das hipoteses e erros dos alunos, como por exemplo na grafia da palavra
“abobora”, grafar “abobra”, e tomar a atitude de “censurar as perguntas que eles fazem em sala
de aula” (MORAES, 2002, p. 64) sobre a ressilaba¢do ocorrida, porque ndo conhece sobre a
tendéncia natural de regularizacdo das silabas ao padrdo canénico CV.

E consenso, pois, entre teéricos e pesquisadores que a silaba é a unidade bésica da fala,
ja que as vogais e consoantes ndo ocorrem isoladamente ( BARBOSA, 2019). Significa que “é
na unidade silabica que os segmentos sdo organizados para formar um sistema fonol6gico de
uma lingua” (PEDROSA, 2012, p.70). Segundo Bisol (2014, p. 97), apesar de a nogéo de silaba
ndo ser recente em fonologia, s6 a partir dos anos 1970, com os trabalhos de Hooper (1976) e
Kahn (1976), “foi gradativamente sendo aceita como unidade fonologica”, e,
consequentemente, tornando-se cada vez mais objeto de interesse em pesquisas.

Tal interesse “em torno de sua natureza e do papel por ela desempenhado na fonologia
das linguas” decorreu a partir dos estudos estruturalistas, nos quais, ao buscar descrever uma
lingua, viu-se que “ndo bastava apenas fazer um inventario de seus fonemas, mas seria
importante mostrar como esses sons se organizam para formar os padrdes silabicos”
(PEDROSA, 2012, p.70). Logo “toda a sequéncia fonoldgica ¢ exaustivamente dividida em
silabas, isto ¢, qualquer segmento tem de ser associado a uma silaba” (COLLISCHONN, 2014,
p. 111), ndo existindo, pois, segmentos vocalicos e consonantais fora desse dominio.

Calou e Leite (2009, p. 29), a partir da visdo de outros autores, destacam que a sequéncia
de segmentos de uma palavra nao ¢ continua, mas sofre uma quebra, porque “corresponde um
acréscimo do ar expelido dos pulmdes pela atividade de pulsagdo de musculos respiratdrios que
faz com que a saida do fluxo de ar ndo seja continua, mas em jatos sucessivos”, sequenciando-
a no que se convencionou chamar de silaba. Dessa forma, por exemplo, na palavra /mala/, ndo
é possivel o conjunto dos sons ser emitido numa Unica emisséo de voz, mas em duas emissdes.
Assim também, ndo é possivel se pronunciar nas silabas /ma/ ou /la/ primeiro as consoantes [m]
ou [I] para depois pronunciar a vogal [a], mas os dois de forma integrada (BARBOSA, 2019).

Observou-se que, ao se pronunciar apalavra /mala/, percebe-se em cada silaba a
diferenca de tom entre as duas classes de segmentos (vogais e consoantes), havendo, aclives e

declives (vale de sonoridade, marcadores das fronteiras silabicas, sendo o lugar preferencial das
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consoantes) e apices (ou nucleo, ocupado por sons de alta sonoridade: as vogais). A partir dessas
constatagoes, héa a definicao de uma escala de sonoridade, na qual “o menor grau de sonoridade
é atribuido as consoantes de maior fechamento (as oclusivas) e 0 maior, a vogal baixa /a/.

Contudo delimitar as fronteiras sil&bicas ndo é tdo simples, tanto é que um dos objetos
de estudos fonoldgicos bastante investigados sdo os fendmenos hiper e hipossegmentacéo,
apagamento ou acréscimo de segmentos (fonemas ou até silabas), manifestados nos textos dos
alunos. Justifica-se também essa afirmativa o fato de existirem “predi¢des diferentes a respeito
do relacionamento entre elementos no interior da silaba”, ndo havendo “unanimidade quanto a
sua estrutura interna” (COLLISCHONN, 2014, p. 101), o que fez surgirem diferentes teorias
ou modelos tedricos para minimizar os problemas de compreensédo dos sistemas linguisticos.

Assim, a histéria da silaba, na teoria fonoldgica, teve sua evolucdo, iniciando pela
perspectiva linear (em que era vista apenas como uma sequéncia de segmentos) até a
perspectiva ndo linear (em que a silaba é compreendida na sua estrutura interna formada por
segmentos hierarquicamente organizados), representados em arvores arboreas, captando
aspectos mais profundos da estrutura silabica, os suprassegmentais, como o tom e o acento,
além de situa-la numa estrutura prosddica.

Dessa forma, a organizacao silabica possui principios gerais para todas as linguas, como
0 simbolo, a letra grega o, a escala de sonoridade e o molde silabico, o qual se diferencia de
acordo com as perspectivas tedricas e com as caracteristicas de cada lingua. Como as vogais e
as consoantes estdo presentes em toda as linguas do mundo, na constituicdo das silabas, ha uma
tendéncia ou modelo basico, denominado silaba candnica, de formacdo CV (consoante-vogal),
presente em todas as linguas, sendo, em algumas, “a estrutura sildbica mais frequente, como
nas linguas roméanicas” (BARBOSA, 2019, p. 38). O mesmo autor aponta outras evidéncias da
canonicidade desse modelo silabico, como sua apreensdo em primeiro lugar no processo de
aquisicdo da linguagem; a sua preservacdo mesmo diante das mais severas afasias (perdas de
expressdo de palavras devido a lesdes); e sua criacdo nos processos diacronicos de
reestruturagdo silabica na evolucéo de linguas.

Bisol (2013, p. 22) atesta a existéncia desse modelo canénico, afirmando que sao dois
os constituintes silabicos: ataque e rima, sendo que a rima “domina um nucleo responsavel, o
qual, junto ao ataque forma o padréo universal”. E consenso entre as areas de estudos fonéticos
que a silaba é composta de trés partes: um pico ou nucleo (obrigatéria); e as outras duas partes
sdo periféricas (ndo obrigatdrias), podendo ser preenchidas por consoantes (CAGLIARI, 1981).
A partir dos diferentes estudos, como o de Bisol (2013), Collischonn (2014), Pedrosa (2012),
Simdes (2006), pode-se representar essa estrutura basica assim:
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(3) Nicleo (pico, apice) (4) a
Ataque Coda m r
(Aclive, parte periférica (Declive, parte periferica)
de intensificacdo de forca) reducdo de forca)

A partir diversos estudos sobre a silaba, Collischonn (2014) apresenta, de forma bem
didatica, um resumo dos dois modelos tedricos basicos de estrutura da silaba: Teoria
Autossegmental e a Teoria Métrica da Silaba.

A formulada por Kahn (1976), em ( 5 ) de base autossegmental, “que pressupde
camadas independentes, uma das quais representa as silabas as quais estdo ligados diretamente
os segmentos” (COLLISCHONN, 2014, p. 99), ¢ assim representada:

(5) o

Essa perspectiva tedrica € 0 Modelo de estrutura Plana, a qual apresenta apenas s =
silaba, com seus constituintes diretos, sem abordar os subconstituintes, analisando isoladamente
0s segmentos da silaba.

Ja a outra teoria, a Teoria Métrica da Silaba, apresentada por Selkirk (1982), com base
em propostas feitas por Pike e Pike (1947) e Fudge (1969), defende que as silabas sdo

estruturadas seguindo essa esse molde basico ou representada por uma estrutura arborea:

(6) N

Nu Co

Bisol (2013, p. 22) assume que 0s Principios de Composicao da Silaba Basica (PCSB)
envolvem uma relacdo de dominancia, estabelecida entre os elementos, ou seja, entre rima e

ataque e entre ndcleo e coda. Trata-se de um Modelo binario com rima, capaz de gerar “todo o
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inventario basico {CV, VC, V, CVC} com que se descreve grande parte das linguas do mundo”,
bem como outras estruturas delas derivadas como {CCV, VCC, V, CCVCC}.

As duas teorias se diferenciam entre si quanto ao relacionamento dos elementos no
interior da silaba: enquanto a primeira prevé um relacionamento igual entre os trés elementos,
a segunda prevé “um relacionamento mais estreito entre a vogal do niicleo e a consoante da
coda do que entre esta vogal e a consoante do ataque” (COLLISCHONN, 2014, p. 100). Nesta
perspectiva, a silaba se compde de um ataque (A) ou onset e em uma rima (R), a qual consiste
em um nucleo (Nu) e em uma coda (Co), sendo que apenas 0 nucleo ndo pode ser vazio.

Vé-se que as perspectivas tedricas relacionadas a silaba apresentam pontos comuns,
divergéncias e lacunas préprias da natureza complexa dos estudos fonoldgicos concernentes a
silaba. Contudo o que ja se tem sobre estrutura silabica concorre bastante para a compreensao
do funcionamento dos sistemas linguisticos. O reconhecimento dessa estrutura e do fato de ela
ser percebida como base para os processos fonoldgicos faz que se entenda o molde silabico
como parametro para diferenciacdo entre as linguas, provendo a tipologia silabica de cada uma.

O molde silabico, na visdo de Collischonn (2014, p. 105), “é uma afirmacéo geral a
respeito da estrutura possivel de silabas numa determinada lingua”, com seus filtros, ou
condicBes negativas, ou seja, as restricbes e proibicbes quanto aos segmentos aceitaveis em
onset ou ataque e coda, ja que o nucleo ja é determinado.

Importante entender que, assim como ha as diferencas nas linguas quanto ao molde
silabico, ha principios universais validos para todas as linguas. Foram explicitados os Principios
de Composicgdo da Silaba Basica (PCSB), que “ ndo sio suficientes para gerar expressdes bem
formadas” (BISOL, 2013, p. 26), por isso existem outros principios que dizem respeito a
hierarquia dos segmentos, a posicdo que ocupam, a limitacdo imposta pelos padrbes de
formacdo da estrutura da silaba. Assim, ha outros principios universais, que desempenham
papéis importantes como o do Sequenciamento de Sonoridade e o do Licenciamento Prosédico:

=  Sequenciamento de Sonoridade, que diz respeito ao contorno de sonoridade para a

silaba, de acordo com a posicdo que seus segmentos ocupam, sendo que o nucleo
sera ocupado sempre pelo elemento mais sonoro (vogais) e 0S menos SONoros
(consoantes), ocupardo as bordas (ataque e coda), com sonoridade crescente em
direcdo ao nucleo (BISOL, 2013). De forma sintetizada, Collischonn (2014)

apresenta a Escala de sonoridade, com os valores de cada classe:

(7) Vogal > Liquida > Nasal > Obstruinte
3 2 1 0
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Significa que, essa sequéncia de sonoridade possibilita uma silabacdo correta,
atendendo a hierarquia crescente em direcdo ao nucleo e decrescente dele para a coda. Assim,
a palavra “obter” ndo pode ser escandida “o.bter”, devido “p” e “t” serem obstruentes,
portanto, com 0 mesmo grau de sonoridade, 0 que ndo é permitido pela regra fonoldgica em
questdo, ja que formam um plat6.

= Licenciamento Prosodico, ja exposto na sessdo 3.1, ajuda a compreender que a

organizacdo da fala possui niveis hierarquizados, entre eles a silaba, que € a base

para o estudo do acento.

Um aspecto relevante no estudo da silaba para a analise do acento € a nogdo de
tonicidade, peso silabico e de mora. Viu-se que toda palavra fonoldgica com duas silabas ou
mais possui uma mais proeminente, ou seja, acentuada. O acento é caracterizado pela
tonicidade.

A tonicidade é marcada pela prondncia intensa, mais alta e com duracdo mais longa ao
se pronunciar determinada silaba chamada de tonica. A vogal dessas silabas carrega nesse
sentido, 0 acento primario, por isso € chamada de vogal tonica. As demais silabas pronunciadas
com menos proeminéncias sdo chamadas de atonas, e suas vogais sao atonas preténicas ou pés-
tbnicas e carregam 0 acento secundario ou sdo completamente isentas de acento (SILVA ,
2017). As vogais pretonicas antecedem o acento tdnico enquanto as vogais pds-ténicas sucedem
0 acento tonico. A tonicidade das silabas tem relagdo com os elementos que a constituem.
Dependendo dessa constitui¢do, essa silaba pode ser leve ou pesada, assim “a constituicdo da
silaba ¢ fator determinante do peso silabico” (COLLISCHONN, 2014, p. 102).

Chama-se silaba leve a que apresenta apenas um elemento, sendo vogal ou vogal e
consoante. Ja a silaba pesada € constituida por vogal + consoante ou por vogal + vogal (ditongo
ou vogal longa). Dessa forma, rimas constituidas somente por uma vogal sdo leves e,
ramificadas, sdo pesadas. Enquanto a rima contribui para o peso silabico, o ataque € irrelevante
(COLLISCHONN, 2014).

A nocao de silaba leve e silaba pesada é importante para a compreensao do acento uma
vez que esse aspecto tem influéncia nas regras de atribuicdo do acento, em muitas linguas, entre
elas, o portugués, cujo acento é sensivel ao peso silabico, na perspectiva da Teoria Métrica,
aplicada aos estudos de Bisol (1992). Devido o peso silabico ter estreita relacdo com a
contagem das moras, convém apresentar-se algumas consideragdes sobre essa unidade de

tempo que formam as silabas.
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A mora, segundo Silva (2011, p. 153), é a “unidade de tempo relacionada com a duragao
de segmentos”, sendo maior que os segmentos, mas, em geral, menor que uma silaba. Os
estudos de Collischonn (2014) trazem a visdo de Hyman (1985), o qual postula que essas
unidades de peso sdo assim constituidas: uma silaba pesada consiste em duas moras; enquanto

uma silaba leve consiste em uma mora, como se exemplifica a seguir:

bor da

T Tt silaba leve: uma mora

silaba pesada: duas moras

Além da nocéo de mora, outro aspecto considerado pela Teoria Métrica na organizacao
silabica interessante na relacdo silaba-acento ¢ a extrametricidade, que “a propriedade de um
segmento ou de uma silaba ser invisivel a organizagdo fonoldgica”, de forma que os elementos
extramétricos ocorrem nas bordas (SILVA, 2011), p. 107). Esse recurso ocorre, por exemplo,
nas palavras proparoxitonas em que se tem uma silaba forte seguida por duas fracas,
considerando-se a ultima extramétrica, ou seja, invisiveis a regra de acento, ajustando-se ao
padrdo observado para as palavras paroxitonas. Exemplo disso é a palavra célice, em que “ca
/i” tem atribuigdo do acento como forte-fraco (sw) e “ce”, a silaba final é extramétrica.

Esses conceitos basicos sobre a silaba sdo importantes para se compreender o molde
silabico do portugués brasileiro e, consequentemente, a distribuicdo do acento e correta
acentuacao gréfica, ja que a silaba é o constituinte prosddico em cuja base se localiza o acento,
onde se coloca o diacritico, no caso das palavras precisarem de acento grafico.

Bisol (2014) explicita a pertinéncia do reconhecimento do status da silaba, considerada
por Hora e Matzenauer (2017, p.13) como “uma das unidades da lingua mais presentes nos
trabalhos de fonologia”. Nos estudos sobre o acento, por exemplo, essa unidade é “evocada”,
porque oferece subsidios necessarios para formulagcdo e compreenséo da distribuicdo do acento
no portugués brasileiro. Sem esse conhecimento, o professor terd a visdo limitada de silaba,
podendo, diante das hipoteses e erros dos alunos, como por exemplo, na grafia da palavra
“abobora”, grafar “abobra”, e tomar a atitude de “censurar as perguntas que eles fazem em sala
de aula” (MORAES, 2002, p. 64).

Como se observou até aqui, existe um conjunto de principios que regem a formacao da
silaba e que esses sofrem variacdo de acordo com as particularidades de cada sistema
linguistico. O portugués brasileiro possui seu molde silabico, como se pode ver na sessdo

seguinte.
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3.2.3.1 A silaba em portugués

O portugués brasileiro, seguindo a principios gerais da estrutura sil&bica, tem seu molde
para a formacdo da estrutura silabica, “que determina o niimero maximo (e o minimo)
elementos permitidos”. E consenso que a silaba é formada de um aclive, de um &pice e de um
declive e que somente a vogal pode ocupar a posi¢ao de nucleo. Contudo ndo ha consenso
quanto ao nimero maximo de elementos que uma silaba possa conter, devido a diferentes
analises fonoldgicas (COLLISCHONN, 2014, p. 115). Mas, a partir dos estudos de Camara Jr.
(1969), foi possivel se chegar ao seguinte padrdo silabico do portugués brasileiro
(COLLISCHONN, 2014).

Figura 3 - Padréo silabico do Portugués Brasileiro

VvV é CVCC  monstro \AY aula
VC ar Cccv tri CvVv lei

VCC instante CCVvC  trés CCvv grau
Cv ca CCVCC transporte CCVVC claustro
CvC lar

FONTE: Collischonn (2014, p. 115)

Sem a intencdo de entrar em detalhes sobre as diferentes propostas, observa-se que o
padrdo CCVVC cobre as silabas méximas, exemplificadas por clausto e monstro. A partir dos
estudos de Bisol (2013), Collischonn (2014), Pedrosa (2012) sobre a estrutura interna da silaba
e posicao dos segmentos no PB, pode-se apresentar as seguintes informacdes:

i) Todas as consoantes podem figurar no ataque simples, mesmo algumas pouco
produtivas como as palatais /A/ e /m/, que ocorrem mais no interior da palavra
(PDROSA, 2012).

i) A silaba possui uma estrutura binaria, representada pelos constituintes ataque
(com, no maximo, dois segmentos, sendo 0 segundo uma soante nao nasal) e
rima, o unico obrigatério, que também é binaria, subdividindo-se em nucleo
(preenchido sempre por uma vogal) e coda (preenchido por uma soante ou /S/
(BISOL, 2013).

iii) No caso dos ditongos leves ou falsos, as vogais e semivogais estdo ligadas a
um nucleo, firmando um unico elemento (PEDROSA, 2012).
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iv) A posicgéo de coda é ocupada apenas pelas liquidas /r/ e /I/; nasal /N/, realizada
mediante o traco de nasalidade na vogal precedente; fricativa coronal; e
semivogais /j/ e /w/, quando formam o ditongo verdadeiro.

V) A coda é a mais débil da estrutura silabica, razdo pela qual estd sujeita a
modificagOes, principalmente na posi¢éo final da palavra, fazendo ocorrerem
alguns processos fonoldgicos. Essa informacdo € muito relevante para a
atribuicdo do acento, quando se trata, por exemplo, da coda em silaba final ser
preenchida pelas vogais /a/, /el e /ol, j& que perdem totalmente a forca,
influenciando na posi¢do do acento, exigindo o uso de diacritico no caso de a

palavra ser oxitona.

Viu-se que esses conhecimentos basicos sobre prosédia e silaba, envolvendo os
constituintes que estéo relacionados com a silaba dentro do nivel da palavra fonoldgica, assim
também como os elementos constituintes da silaba e como sdo organizados na hierarquia
prosddica possibilitam maior compreensdo acerca da atribui¢cdo do acento no portugués e,
consequentemente, na compreensao das regras de acentuacéo grafica. Estes elementos expostos
nesta secdo serdo fundamentais para compreender o préximo capitulo. Abordar-se-a o acento,

em seus aspectos basicos, com foco no acento do portugués brasileiro.
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4 O ACENTO NA PERSPECTIVA DAS ABORDAGENS FONOLOGICAS

Este capitulo traz uma discussdo sobre o0 que ja se apresentou acerca do estudo do
acento: concepgdes e interpretacdes na perspectiva dos estudos fonoldgicos, com destaque ao
acento primario no portugués brasileiro, relacdo entre acento prosodico e acento grafico, a
acentuacdo grafica de palavras oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas, a partir das
contribuicBes tedricas de Bisol (1992, 1994, 2013, 2014), Camara Jr (1970), Collischonn
(2007, 2014), Halle e Vergnaud (1987), Hayes (1995), Lee (1995, 2007), Liberman e Prince
(1995, 1977), Massini-Cagliari (1999) e pesquisas com as de Marra (2012), Santos (2017), Ney
(2012, 2018), Selkirk (1980), entre outros. Além disso, apresenta alguns aspectos do sistema
vocalico e sua relacdo como o acento, bem como destaca 0s processos basicos que fazem

referéncia ao acento no nivel da palavra fonoldgica.

4.1 O acento: concepgdes e interpretacdes na perspectiva da Fonologia Prosddica

Os aspectos abordados até aqui sdo basicos para a compreensao da aquisi¢cdo do acento,
outra propriedade prosddica do portugués nem tanto presente em trabalhos na mesma proporcao
dos estudos sobre silabas, mas que tem sido objeto de estudo de interesse da Fonologia moderna
(ALVES, 2012). O fato é que, mesmo ndo se tratando de um fonema e, por isso nao aparecendo
na cadeia sonora linear, marca oposic¢ao entre palavras, mudando o seu significado, por isso
necessita de um tratamento teorico igual ao dispensado para os demais aspectos dos estudos
linguisticos.

Nesse sentido, com os avangos epistemolégicos das fonologias ndo lineares, as
abordagens estruturalistas e gerativas foram cedendo lugar para novas abordagens no campo da
prosodia, “passando-se de uma fonologia em que 0s processos eram Vvistos como decorrentes
da adjacéncia dos segmentos para uma fonologia em que se privilegiam elementos como
elementos suprassegmentais (CALOU e LEITE, 2009), sendo a silaba detonadora de processos
fonoldgicos.

Logo passou-se considerar nas analises fonoldgicas ndo s6 a disposicdo linear dos
segmentos no continuo da fala, mas esses outros elementos, que estdo integrados na producao

da fala, mas que se sobrepdem aos segmentos lineares e “cuja descricdo ndo se faz em termo
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dos movimentos dos articuladores, mas sim em termos da acdo dos musculos respiratorios que
aumentam ou diminuem a energia do fluxo de ar” (CALOU e LEITE, 2009, p. 31), entre eles o
acento, marcado pelo intensidade, volume e duracéo.

Santiago-Almeida (2007) assume que, desde a primeira descri¢do fonoldgica do acento
em portugués pelo fil6logo e primeiro gramatico Ferndo de Oliveira (1536), o acento é
concebido como principal tom da palavra. Essa concep¢do ndo se distancia dos conceitos
atribuidos ao acento em outras gramaticas portuguesas, em todos os tempos (SANTIAGO-
ALMEIDA, 2007, p. 12), tendo como principio a etimologia do vocébulo accentiis, que
significa “o levantar da voz numa silaba” (grifo do autor).

Collischonn (2007), baseada em Kager (1999), apresenta algumas das propriedades ou
funcBes do acento: i) a propriedade culminativa: cada palavra fonoldgica apresenta apenas um
acento primario, sendo possivel identificar o nimero de palavras fonoldgicas de uma sentenca
pela quantidade de acento primario; ii) a propriedade demarcativa: a tendéncia do acento em se
posicionar as bordas dos constituintes, fragmentando as sentencas e demarcando o limite entre
0s acentos, caso a palavra tenha a partir de dois acentos; iii) propriedade ritmica: a tendéncia
de apresentar padrdes ritmicos, compostos por silabas fortes e fracas espacadas em intervalos
regulares; e iv) sensibilidade quantitativa: a tendéncia de incidir naturalmente sobre silabas
ramificadas ou pesadas, pois em muitas linguas essas silabas atraem o acento, o que se chama
de sensibilidade ao peso silabico, como € caracteristico no portugués brasileiro como atesta
Bisol (2014). Collischonn (2007) chama a atengéo sobre a propriedade culminativa no caso dos
monossilabos atonos, que nao constituem palavra morfoldgica.

Os estudos ja realizados sobre essa propriedade suprassegmental ndo foram suficientes
para se chegar a um consenso sobre sua natureza, mas ha estudos fonol6gicos consistentes que
descrevem o acento em diferentes perspectivas, ajudando a superar a abordagem da acentuacao
grafica na perspectiva da gramatica normativa. As bases fornecidas pela Teoria da Silaba e
pela Fonologia Prosddica foram adotadas pela Fonologia Métrica para a analise e formulacdo
de regras de atribuicdo do acento no nivel da palavra fonolégica. Assim, serd possivel
compreender a atribuicdo do acento do portugués brasileiro, o que é condicionante para a
compreensdo das regras de acentuacéo gréafica.

Segundo Ney (2017), o acento foi considerado inicialmente um fonema por fazer a
distingéo entre palavras em alguns contextos. No modelo gerativo de Chomsky e Halle (1968),
é considerado uma propriedade da vogal, sendo um trago distintivo como os demais
(MATZENAUER, 2014), cuja distribuicao se da de forma ciclica, durando até quando as regras

encontram contexto para a sua aplicacdo. Esse modelo foi questionado por apresentar
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problema de representacdo quando se trata de uma vogal [- acento], ou seja, as tonas preténicas
e postonicas.

A partir dos estudos embrionarios da Fonologia Métrica por Liberman (1975), sobre
acento e entonacdo e da sua implementacdo como modelo de andlise por Liberman e Prince
(1977), Selkirk (1980) e Hayes (1981, 1982), foi desenvolvida uma tipologia geral de sistemas
de acento, dando margem para estudos fonologicos sobre o acento, refutando a concepc¢éo de
que o acento é propriedade da vogal.

A Fonologia Métrica ¢ uma “proposta teérica que se dedica a analisar fendmenos
suprassegmentais, em especial a atribuicdo do acento no nivel da palavra, usando arvore ou
grade” (SILVA, 2011, p. 117). Consiste no modelo tedrico que, utilizando a concepcéo
hierarquica das estruturas linguisticas, permitiu uma nova representacao da silaba e uma analise
adequada do acento. Diferentemente do gerativismo de Chomsky e Halle (1968), a Fonologia
Meétrica considera que 0 acento € uma propriedade da silaba e ndo de um segmento, no caso,
da vogal, de forma que “somente uma silaba pode ser portadora do acento primario”
(MATZENAUER, 2014, p. 69), passando a ter carater relacional, ndo sendo mais um traco, e
sim uma proeminéncia fruto da relacdo entre os elementos prosddicos silaba, pé, palavra
fonoldgica.

Além de reconhecer a silaba como uma unidade fonoldgica, a Fonologia Métrica ainda
atribui importancia ao peso silabico e a extrametricidade, dois aspectos relevantes para a
formulagdo das regras de acento.

De acordo com Magalhdes e Battisti (2017), a Fonologia Métrica teve origem com o
trabalho de Liberman (1975), sobre acento e entonagdo, sendo implementada como modelo de
analise por Liberman e Prince (1977), Selkirk (1980) e Hayes (1981, 1982). Liberman e Prince
(1977), no seu modelo de analise, usaram um diagrama de arvore métrica e grade métrica.
Depois, devido 0 modelo de arvore ndo enfatizar a proeminéncia acentual, mas a relacdo entre
0s segmentos, essa teoria foi dando lugar ao modelo de grade, proposto Liberman e Prince
(1977).

Tal modelo, inicialmente, apresentou uma grande quantidade de regras diferentes e
complicadas para o acento. Para reduzir essas regras, Halle e Vergnaud (1987) propuseram
“uma regra Unica, extremamente simples” (COLLISCHONN, 2014, p. 134). Segundo
Magalhaes e Battisti (2017, p. 100), Hayes (1981, 1995), com esse mesmo proposito, introduz
no¢do da extrametricidade, propondo, assim, “um modelo, essencialmente paramétrico, que

busca tornar menos complexa a descrigdo do acento das linguas do mundo™.
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Collischonn (2014, p. 134) exemplifica o aperfeicoamento do modelo de grade métrica,
comparando o modelo de Liberman e Prince (1977) e o proposto por Halle e Vergnaud (1987)

e Hayes (1981, 1995), utilizando a mesma palavra, como se pode verificar a seguir:

(8) a) b)
7 ( * ) linha 2

5 6 (* '+ * ) linhal
1 2 3 4 (* *)(* *) linha0
bor bo le ta bor bo le ta
\s/w\s/ w

w S

~_

Como se observa em ( 8), as duas grades apresentam a divisdo em pés binarios, mas ha
diferenca entre elas. Em (a), as silabas sdo numeradas, organizadas em pés binarios com
estrutura relacional forte (s) e fraco (w) e dispostas em colunas, evidenciando a proeminéncia
hierarquica, de forma que a coluna de maior extensdo, identificada pelos algarismos 3, 6 e 7,
representa a silaba mais proeminente, portadora do acento primario; ja a coluna marcada com
os algarismos 1 e 5 identifica a segunda proeminéncia, ou seja, acento secundario; e, por tltimo,
as colunas 2 e 3 marcam as silabas desprovidas de acento. J& em (b), a grade métrica foi
simplificada, caracterizando-se por uma “sequéncia de espacos, um para cada silaba”
(COLLISCHONN, 2014, p. 133), de forma que na linha 0 se indica cada espago por meio de
um asterisco (*), formando-se os constituintes, €, na linhal, apenas os cabecas de constituinte
(ou seja, os elementos mais fortes) sdo marcados por um asterisco no espago correspondente.
E na linha 2, apenas o cabeca de toda a sequéncia recebe um asterisco. Assim, ficaram evidentes
0s pés e 0s cabecas (bor e le), projetados a esquerda.

A partir do exposto por Collischonn (2014), observou-se que a construcdo da grade
métrica € feita por um algoritmo, que segue alguns parametros. Algoritmo, nesse caso, é
conjunto de regras ou procedimentos usado na constru¢cdo do padrdo acentual de uma de
determinada lingua. Os pardmetros seguidos para a construcdo da grade métrica sao
basicamente os seguintes: i) direcdo (direita para esquerda ou esquerda para direita); ii)
constituintes (binarios, ternarios ou ilimitados); e iii) posicdo do cabeca ( a esquerda ou a
direita).
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Bisol (2005) e Collischonn (2014) evidenciam proposta de estruturacdo de pés métricos
de Hayes (1995), na qual apresenta um modelo de grade incorporando o peso silabico aos pés

métrico, assumindo que existem trés tipos de sistemas de acento:

(@) os sistemas insensiveis ao peso silabico, com constituintes binarios de
cabeca a esquerda, (b) os sistemas sensiveis ao peso, com constituintes
binarios de cabeca a esquerda e (c) os sistemas com constituintes binarios de
cabeca a direita. A cada um desses sistemas corresponde um tipo de pé: o
troqueu silabico, o troqueu mérico e o iambo (nomes emprestados da métrica
classica) (COLLISCHONN, 2014, p. 137).

Assim, segundo Collischonn (2014, p. 138), no modelo de pés métrico proposto por
Hayes tais constituintes “sdo necessariamente binarios (dissilabos ou bimoricos)”. No caso da
palavra fonoldgica, em sua segmentacdo se formarem os pares binarios e restar uma silaba, essa
ndo recebe estrutura, ndo se formando pé sobre ela, visto que nem todas as linguas aceitam pés
degenerados (conceito explorado em 3.2.2). Contudo existem linguas que aceitam essa
categoria de pé, entre eles, a lingua portuguesa, em cujo léxico ha palavras monossilabas com
acento (pe, I, j&), ou seja, constituindo-se pés com um s6 elemento métrico ou uma mora.

A partir do que se observou, o padrdo acentual tem os principios gerais, mas ha
particularidades em cada lingua. A Fonologia Prosddica, que é a teoria mais ampla e abriga
teoria da silaba, fornece bases para que a Fonologia Métrica, em sua diferentes perspectivas,
formule as regras de atribuicdo do acento. O acento no portugués, por exemplo, apresenta suas

singularidades em relagdo as outras linguas, como se pode ver na sessdo seguinte.

4.2 O acento no portugués brasileiro

O acento no portugués brasileiro se tornou um objeto de analises bem concorrido no
campo dos estudos fonoldgicos, sob diferentes perspectivas teoricas. J& se expds que 0S
fonemas séo as propriedades distintivas que marcam oposigdes, fazendo a distingdo entre
palavras. Mas o acento, mesmo ndo fazendo parte da cadeia linear, porque ndo é fonema
(segmento), no portugués, em alguns casos, contrasta palavras formadas pelos mesmos fonemas
em que a Unica diferenca entre elas reside no acento, tanto é que necessitam de um diacritico
para informar qual a palavra exigida pelo contexto comunicativo. Exemplo disso se pode

observar nas palavras sabia (verbo), sabia (adjetivo) e sabiéd (substantivo), em que o acento
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marca a distin¢do entre elas do ponto de vista semantico e morfologico. Baseado nessa funcao,
0 acento foi concebido nos primeiros estudos sobre o0 acento no portugués brasileiro por Camara
Jr. (1970) como propriedade distintiva. Nao ha uma quantidade grande de palavras que formam

pares minimos, mas se pode verificar isso em outras palavras como:

(9) secretaria — secretaria
duvida - duvida
domind - domino

providéncia - providencia

Apesar de serem diferentes do ponto de vista ortografico, as palavras em ( 9 ) séo
formadas pelos mesmos fonemas, sendo diferenciadas apenas pelo acento. Por isso, conforme
ja se mencionou, nos estudos iniciais da fonologia, como por exemplo nos de Chomsky e Halle
(1968), foi considerado um tracgo distintivo como os demais. Como o conceito de tragos so se
aplica aos segmentos, ou seja, aos fonemas, os estudos posteriores apontaram que o acento nao
é traco distintivo e sim traco prosodico. Conforme Collischonn (2014, p. 140), mesmo o0s que
o classificam como fonema reconhecem que se trata de “um fonema de tipo especial, porque
ndo aparece colocado linearmente entre os segmentos, mas sim, se superpoe a eles”, por iss0O
Collischonn (2014) e outros autores assumem que 0 acento é um suprassegmento acrescentado
a segmentos e que marca a proeminéncia da silaba. No caso do acento primario, marca a silaba
mais proeminente da palavra fonoldgica.

As divergéncias sobre o acento ndo se limitaram apenas a sua natureza de ser ou nao ser
fonema, mas em outros aspectos como a sua posi¢ao na palavra, se € livre ou fixa. Camara Jr.
(1970, p. 62-63) assume que 0 acento no portugués é distintivo devido diferenciar vocabulos,
como se percebe em (9), e delimitativo, porque “cria uma juntura suprassegmental”, de forma
que “a sua presenca assinala a existéncia de um vocabulo”. Além disso, defende que o acento
ndo tem uma posicdo fixa na palavra, ou seja, “é livre ainda no sentido de que a sua posicao
ndo depende da estrutura fonémica do vocabulo”, ndo havendo “em portugués terminacgdes de
fonemas que imponham uma dada acentuac@o”. Nesse caso, 0 acento ndo poderia ser previsto,
podendo incidir em qualquer silaba, independente dos fonemas que comp&em a palavra. Esse
conceito de Camara Jr. (1970) esta associado a ideia de que o acento é livre, ou seja,
imprevisivel, da qual Bisol (1992), Lee (1995) e outros discordam, defendendo que ele é fixo,

ou seja, previsivel e tem sua posic¢ao determinada por alguma regra morfolédgica ou fonologica.
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Collischonn (2014, p. 140), posicionando-se contra a hip6tese do acento livre,
argumenta que tal hipdtese nao abarca “uma série de regularidades que ha por tras da
distribui¢do do acento”. Essa afirma¢ao de Camara Jr. (1970) suscitou muitas discussdes sobre
a atribuicdo do acento. Araujo (2007, p. 7) evidencia que, em razdo disso, “surgiram varios
estudos de diferentes autores, buscando explicagdes para o acento primario em portugués e
refutar a hipotese da imprevisibilidade”. Entre esses autores, podem-se destacar Bisol (1992,
1994), Collischonn (2007; 2014), Massini-Cagliari (1999), Cagliari (1999), Lee (1994). Apesar
de discordarem sobre a previsibilidade do acento, esses autores aceitam o fato de que ele s6
pode recair sobre uma das as trés Gltimas silabas da palavra.

Esses diferentes estudos, que propuseram analises fonoldgicas do acento primario,
tiveram como resultado a formulacdo de trés hipdteses basicas para a atribuicdo do acento no
Portugués Brasileiro: a hip6tese do acento livre, a hipétese do molde trocaico e a hipétese do
acento morfoldgico.

A hipotese do acento livre, proposta por Camara Jr. (1970), de base estruturalista, foi
a primeira interpretacdo do acento para o Portugués Brasileiro e instigadora das propostas, que
se desenvolveram e se atualizam na busca de explicacGes logicas para o fendbmeno do acento.
Alem de postular que o acento é distintivo, demarcativo e livre, os representantes dessa hipotese
“propuseram também que o0 acento na lingua portuguesa fosse decorrente da maior forca
articulatéria da silaba acentuada sobre as demais, ndo havendo , pois, variacdo de grau de
acentuacdo” (FERREIRA NETO, 2007, p.22). Camara Jr (1970), apesar de defender que o
acento seja definido lexicalmente, ndo havendo possibilidade de estabelecer regras para a sua
atribuicdo, concorda com o fenbmeno da janela trissilabica, admitindo que o acento s6 pode
“incidir na Gltima, penultima, antepenultima ou mais raramente, quarta Gltima de um vocabulo
fonoldgico” (CAMARA JR., 1970, p. 62).

A hipédtese do molde trocaico postula que o acento é definido pela estrutura ritmica
padrdo, herdada da lingua latina. Segundo essa proposta, “o acento ¢ atraido pelo peso silabico
e pode incidir sobre uma das trés ultimas silabas, necessariamente formadas por rima
ramificada” (ALVES, 2012, p. 198). Significa que o peso silabico € condicionante para a
atribuicdo do acento da palavra e, na auséncia de silabas pesadas, 0 acento ocorreria na
penultima silaba. Contudo ha o problema dos proparoxitonos, que seria resolvido com o recurso
da extrametricidade, recurso proposto por Bisol (1992, 2014) e Lee (1995), usado, nesse caso,
para tornar a ultima silaba da janela trissilabica invisivel, adequando-a ao padréo paroxitono.

Ja a hipotese do acento morfoldgico postula que o acento “seja definido pela qualidade
do morfema portador” (FERREIRA NETO, 2007, p. 22), a Gltima vogal do radical, eliminando-
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se a vogal tematica, ja que esté vinculado a estrutura morfoldgica da palavra. Nessa proposta,
o fator mais relevante é a estrutura morfolédgica da palavra. Assim como na hipotese do molde
trocaico, ha a dificuldade de explicar o acento proparoxitono em palavra ndo derivadas, visto
que ndo h& regras previstas para esse padrdo acentual. Porém tanto Lee (1995) como Bisol
(2002) sugerem o recurso da extrametricidade. Essa perspectiva tedrica comunga da mesma
ideia das demais, de que somente uma das trés ultimas silabas podem portar o acento primario.

Além dessas trés hipoteses basicas, pode-se registrar a Teoria da Otimalidade, aplicada
ao Portugués Brasileiro por Lee (1995). A referida proposta “rompe com noc¢do de regras
estruturais e propde que a gramatica fonoldgica consiste da interacdo de restrigdes violaveis”
(SILVA, 2011, p. 209-210).

A existéncia das diferentes hipoteses para a atribui¢do do acento primario no Portugués
mostra a complexidade desse fendmeno, que apresenta algumas questdes em debate, mas que
jatem permitido o reconhecimento do papel do acento na fonologia do portugués e a formulagao
de regras fonoldgicas basicas para melhor compreensdo do acento no portugués brasileiro,

analisados sob diferentes visoes.

4.2.1 Anélises do acento primario no Portugués Brasileiro: as diferentes interpretacdes

Ja séo muitas as abordagens sobre o padréo do acento primario no Portugués Brasileiro
cujos autores, a partir das perspectivas tedricas como a Fonologia Métrica e a Fonologia
Lexical, tentam formular as regras para explicar esse fendmeno, ndo se chegando até o momento
a um consenso sobre todos 0s seus aspectos. O consenso mais 6bvio € quanto a sua localizagéo,
que “ pode afetar uma das trés silabas, obedecendo, portanto, a condi¢do da janela de trés
silabas” (PEREIRA, 2007, p. 67). Outro consenso, segundo Cagliari (1999), é quanto ao padrao
acentual, reconhecendo que a maioria das palavras do Portugués é paroxitona.

Alves (2014, p. 1) pontua que “as teorias fonologicas ndo conseguem explicar
satisfatoriamente a complexidade do nosso padrdo acentual” e acrescenta que “— na verdade,
muitas das explicagdes de que os autores lancam mao sao construtos tedricos que ainda carecem
de comprovagdo”. Contudo se podem observar propostas bastante relevantes para a
compreensdo da atribui¢do do acento no Portugués Brasileiro. Tais analises, como enfatiza Lee
(1997, p. 6), “levam em conta 0S Seguintes aspectos: i) o dominio de aplicacdo; ii) a
sensibilidade a quantidade; iii) a sensibilidade a categoria lexical”, em torno dos quais giram as

divergéncias nas diferentes propostas.



59

A primeira tentativa de analise, no molde estruturalista, foi a de Camara Janior (1970),
ja referida em 4.2. Foi a detonadora das demais abordagens, pela divergéncia da
imprevisibilidade do acento. Embora a sua proposta de acento livre fosse insuficiente por negar
o0 condicionamento da posigdo do acento a regras, contribuiu para a compreensédo das funcoes
do acento, auxiliando na distingdo entre palavra fonoldgica e palavra morfoldgica,
proeminéncia acentual, acento primario e acento principal, silaba ténica e silaba atona e sistema
vocalico. Segundo Battisti e Vieira (2014, p. 166), no Portugués do Brasil, “existe um grande
numero de regras fonoldgicas que atuam sobre o sistema vocélico, tanto por razdes prosodicas,
fonotaticas, quanto por razGes morfoldgicas”. Entre essas regras, estdo as relacionadas ao
acento, ja que é na vogal ténica que recai o acento primario.

Isso aparece bem evidente na descricdo do padrdo acentual do portugués brasileiro por
Céamara Jr (1970), quando estipulou uma escala de tonicidade para as silabas, com valores de 0
a 3, em que o Ultimo algarismo marca a prominéncia acentual, ou seja, a silaba ténica. Assim,
h& uma pauta acentual para cada vocabulo, de forma que as vogais postdnicas, as menos
acentuadas se atribui valor 0; as preténicas recebem valor 1; e as vogais ténicas sao marcadas
com valor 3. E quanto ao valor 2, so ¢ atribuido caso exista uma sequéncia formando um grupo
de forca, em que apenas um acento é mais proeminente, no caso da silaba tonica da palavra

mais importante, como no exemplo a seguir:

i.  habil idade
20130
ii. habilidade
11130

O exemplo evidencia que “o vocéabulo fonoldgico fica bem delimitado no portugués
normal do Brasil” (CAMARA JR , 1970, p. 63) com a localizacdo do acento primario, porque
ele “assinala a existéncia de um vocabulo”. Assim, a palavra habilidade é formada por uma
palavra fonoldgica e duas palavras morfologicas.

Se tomadas separadas como em i., (habil idade), o 3 foi atribuido a silaba /da/, a mais
proeminente da palavra principal do grupo de forca, tendo-se nesse caso a vogal ténica. Ja na
silaba /hd/, a vogal tonica da primeira palavra teve sua tonicidade reduzida para 2, havendo,
pois, a juntura de palavras. O numero 0 foi atribuido as silabas /bil/ e /de/ receberam o valor 0
devido as vogais serem as postonicas. Ja a silaba /i/ foi atribuido valor 1, devido a vogal ser

pretonica.
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J& em ii., a distribuicdo do acento se op0e a de i., porque ndo houve juntura de palavras,
de forma que se tem a palavra fonoldgica /habilidade/ em que se atribuiu o valor 3 a silaba
tonica/da/, portadora da vogal tonica; o 1, a silaba postonica /de/;e o 0 as silabas pretdnicas
/hal, Ibil elli/.

Em sintese, a proposta de Camara Jr. (1970) defende que o acento tem fungéo distintiva,
culminativa e demarcativa, € livre, ndo sendo previsivel e, portanto, ndo condicionado a regras
para a sua atribuicao. Sobre a hierarguia de tonicidade das silabas, o referido autor defende que
as tbnicas sdo as mais proeminentes; as pretdnicas, menos débeis; e as postdnicas mais débeis,
por portarem as vogais com as respectivas tonicidades. Depreende-se da proposta de Camara Jr
(1970) que existe uma relacao entre a qualidade das vogais e a posi¢do do acento no Portugués
Brasileiro, o que sera apresentado mais adiante.

Segundo Collischonn (2014), a proposta de Mateus (1975, 1983) é de molde gerativo,
refuta a ideia do acento livre, propde que o acento tenha posigéo fixa dentro da palavra (nomes,
adjetivo e verbos) e € sujeito a regras. Nao seguindo a modelos métricos, mas descrevendo, por
meio de regras o acento, propds duas analises para o acento.

Na primeira proposta, Mateus (1975) apresenta trés regras:

(10 ) Regra geral de acentuacéo

V — [+acento]/ _ (G)CoV Co#7

Em (10), o ‘G’ significa “glide” e ‘Co’ significa “uma, mais de uma, ou nenhuma
consoante”. Transcrevendo a referida regra, fica assim: o acento incide na penultima vogal do
radical de nomes e adjetivos; entre a ultima e a penultima vogal pode haver uma consoante
(capa); duas consoantes(carta); nenhuma consoante (sua); e semivogal (seio); ou semivogal
mais consoante (leite).(festa, porta); ou nenhuma consoante (boa). Pode haver também uma
semivogal (saia, freio); ou uma semivogal mais uma consoante (caule).

(11) Regra de acentuacdo das proparoxitonas

[ vV

+E]_’[+ ac] /[ ]CoV CoV Co#
(12) Regra de acentuacdo das oxitonas

[+Z]—> [+ac]/[ ] Co#
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Em (11) e (12), Mateus (1983) também apresenta uma regra para as proparoxitonas
como também para as oxitonas, utilizando os ‘+E’ e ‘+A’ para marcar, na representacdo
subjacente, as palavras proparoxitonas (esdruxulas) e as oxitonas (agudas). Um dos problemas
dessa proposta de Mateus (1975), segundo Collischonn (2014), é ndo fazer mencéo a silaba.
Isso se justifica, porque segue o modelo gerativo standar, que ndo reconhece o estatuto da
silaba, ou seja, a silaba como unidade fonoldgica portadora do acento, mas sim a vogal. Mas
essa concepcao ja foi superada com os avancos da teoria fonoldgica, que concebe o acento ndo
como um traco da vogal, mas “um conjunto de propriedades suprassegmentais, que, juntas,
fazem uma silaba se tornar proeminente em relagdo as outras” (Collischonn, 2014, p. 146).

Na segunda proposta, Mateus (1983) considera a estrutura morfolégica da palavra e
sugere uma regra em que “o acento € atribuido a vogal mais a direita do radical (cas + a), e

nos verbos, & vogal temética, como se verifica em (15):

(15) fa’la+rfa’la+ vafa’la+ va+ mos
ba’te + u ba’te + raba’te + sse + mos
par’ti +u par’ti + rapar’ti + sse + mos
(MATEUS, 1983 apud COLLISCHONN, 2014, p. 147)

Essa regra mostra que o padrdo de acento muda quando se trata de verbo, em que,
independente da terminagdo, 0 acento permanece na vogal teméatica como amar, amamos e
amavamos. Segundo Collischonn (2014, p. 146), a proposta de Mateus (1975) prevé também
uma regra especial para verbos, porém ndo sera tratada aqui, pois esta abordagem teve como
intencdo focar no acento oxitono, paroxitono e proparoxitono dos ndo verbos.

Collischonn (2014) registra também outra analise semelhante a de Mateus, apresentada
por Lopes (1979), discordando da ideia de que o padrdo oxitono “as oxitonas terminadas em
vogal, tratadas em outras analises, como Mateus (1975), como excecBes, ndo podem ser
marcadas no 1éxico como empréstimos”, por considera-las um grupo produtivo. Assim, a

proposta de Lopes (1979) é a seguinte:

(14) Regra geral de acento

V [+ acento] / ___ Co] radical

Além dessa, propde também uma outra dentro da sua proposta: a Regra de retracédo

verbal, que ndo seré explorada aqui. Segundo Collischonn (2014), as propostas apresentadas de
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Mateus (1975, 1983) e de Lopes (1975) ndo sdo na perspectiva das teorias métricas. Ja as
propostas a seguir sdo analises do acento no Portugués, na perspectiva da Fonologia Métrica.

A proposta de Bisol (1992, 1994), baseada em Halle e Vergnaud (1987), reinterpretada
a luz de Hayes (1995), e na Fonologia Lexical, € a primeira abordagem a aplicar o modelo
métrico para interpretar o acento em portugués. Refuta a ideia do acento livre e de que seja
propriedade da vogal, assumindo que € previsivel e resulta mais da uma relacédo estabelecida
entre as silabas, estando, pois, sujeito a regras. A partir de mecanismos da Fonologia Lexical,
a referida autora defende que as regras definidas para verbos e ndo-verbos sdo as mesmas,
havendo diferenga em relacdo ao dominio de aplicacdo, de forma que, nos nomes, o acento é
ciclico, ou seja, “a regra aplica-se na palavra derivacional, a partir do radical + vogal temética”,
ja nos verbos, aplica-se na palavra pronta, ou seja, “a palavra lexical, de uma sé vez”
(COLLISCHONN, 2014, p. 150-151).

Usando a Teoria Métrica, Bisol (1992) propde regras de atribuicdo do acento para o
Portugués brasileiro, tentando alcancar resultados os mais satisfatorios possiveis quanto as
generalizac@es. Para isso, vale-se de duas no¢des importantes: o pé métrico, construido a partir
de grades parentetizadas, e 0 peso silabico. Para resolver os problemas das excecdes, propde 0
recurso da extrametricidade. Essas regras sdo descritas, por Bisol (1992, p. 20), em algoritmos,

assim dispostos:

(15) Regra do Acento Primario (BISOL, 1992, p. 34)
Dominio: a palavra lexical
i. Atribua um asterisco (*) a silaba pesada final, ou seja, silaba de rima
ramificada;
ii. Nos demais casos, forme um constituinte binario (ndo-iterativamente) com

proeminéncia a esquerda, do tipo (* .), junto a borda direita da palavra.

Aplicando-se a regra i., tendo-se como exemplo as palavras vapor, chapéu, anel, as
silabas finais foram acentuadas por forca dessa condicao de peso, pois sdo oxitonas terminadas
em consoante ou ditongo, ou seja, rima ramificada. Para sustentar sua tese de peso silabico,
Bisol (1992) argumenta que 78% das palavras terminadas em consoantes sdo oxitonas. Outro
argumento, observado por Magalhaes (2004), ¢ o fato de “as palavras proparoxitonas nao
admitirem silaba complexa na segunda posi¢do” como em catedra, cadéira, mas ndao *cadeira.
Ja nas palavras parede e casa, aplicou-se a regra ii., por pertencerem a categoria de padréo

ndo-marcado (0 paroxitono), o qual sé se apresenta na impossibilidade de se operar a regra i..
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Como o fendmeno do acento é desafiador, propor uma regra para abarcar todas as
generalizacBes ndo é facil. Foi o que ocorreu em (15). Surgiram as complicacdes quanto aos
padrdes proparoxitono e oxitono, que sdo marcados, ou seja, menos usuais, sendo contrarios a
tendéncia geral de acentuar paraoxitono; as paroxitonas ndo terminadas em “a”, “e¢”, ¢ “0”
recebendo acento e algumas formas verbais, que também nao se incluem na referida regra. Para
resolver esses impasses, Bisol (1992) propés o recurso da extrametricidade, que “permite que
um elemento (silaba, mora, ou segmento) ndo seja visto pela regra de acento, resultando um
recuo do acento uma silaba a direita da sua posicéo esperada” (COLLISCHONN, 2014, p. 151).

Em proparoxitonas e oxitonas, Bisol (1992) colocou entre colchetes angulados a
extrametricidade: Gltima silaba das proparoxitonas e coda final das paroxitonas, que serdo

apagadas (invisiveis):

(16) a) rapi<da> b) dati<l>
fésfo<ro> lapi<s>
arvo<re> aclca<r>

Em relacdo a solucdo para as oxitonas terminadas em vogal assim como as
monossilabas, recebem o acento da mesma forma que em (16) i, pois “quando ndo ligada a
nenhum nd de raiz, esta consoante é apagada por convencao, porque esta desassociada, isto &,
ndo recebe interpretacdo fonética” ( COLLISCHONN, 2014, p. 153). No caso, Bisol (1992)
propde que ha uma consoante abstrata, que gera palavras derivadas, por ressilabacdo, passando

para a posicao de ataque e, em seguida, sofre apagamento:

(17) Derivagdo de café e cafeteira (Bisol apud Collischonn, 2014, p. 154)
kafeCkafeC Forma Subjacente
k a.fe C k a.fe C Silabagéo
(*)(*) Acento
ka.feC+eiraDerivacido
ka.fe.Celi.raRessilabacdo
( * *) Acento
ka.fe Apagamento de C
‘[ka‘fe] [kafe‘tej4a] Forma de Superficie
Janos verbos, a extrametricidade opera com uma regra especifica, como consta em Bisol
(1992, p. 78):
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(18) A extrametricidade em verbos
Marque como extramétrica:
i. A silaba final da primeira e da segunda pessoa do plural dos tempos do
imperfeito.

ii. Nos demais casos, a consoante com status de flexao.

N&o serdo expostos mais detalhes sobre essa regra porque esta abordagem néo incluiu
acentuacédo de verbos, o que pode ser visto com mais detalhe em Bisol (1992), Collischonn
(2014), entre outros autores.

A proposta de Bisol (1992) é alvo de criticas de outros autores como Lee (1994, 1995),
o qual discorda da regra dos verbos e ndo-verbos e da sensibilidade de peso silabico. Magalhaes
(2004), reconhecendo que “a defini¢do do padrdo de acento do Portugués Brasileiro ainda ndo
atingiu um nivel de generalizagdo satisfatoria”, aponta a proposta de Bisol (1992) como a mais
elucidativa na descricdo dos fatos da lingua, devido “captar de modo uniforme e simples as
duas estruturas de acento primario consideradas padrdo no portugués brasileiro, qual seja,
acento penultimo se as duas silabas finais da palavra séo leves e acento final se a Gltima silaba
é dotada de rima ramificada” (MAGALHAES, 2004, p. 34).

Outra proposta que apresenta algumas analises para atribuicdo do acento priméario do
Portugués Brasileiro é a de Lee (1995). Baseado na Fonologia Lexical, defende que o acento
tenha dominio em dois niveis: um nivel o (derivacional) ¢ um nivel B(flexional). Discordando
de Bisol (1992), assume que a atribui¢do do acento ocorra de forma distinta para verbos e néo-
verbos e que o acento é sensivel a categoria lexical e insensivel ao peso silabico.

E importante registrar que existem outras anélises para o fenémeno do acento primario,
mas ndo serdo detalhadas aqui neste estudo. Conclui-se, a partir dessa discusséo, que embora ja
se tenha abordado o padrdo de acento primario da lingua portuguesa, valendo-se das variadas
perspectivas tedricas, o assunto ndo se esgota, pois “a dinamicidade caracteristica das pesquisas
em teoria linguistica acaba por oferecer novas questdes, deixando em aberto possibilidades para
novos trabalhos sobre o assunto” (MAGALHAES, 2004, p. 34).

A partir das diferentes abordagens, é possivel se fazer um conjunto afirmacgdes acerca
da atribuicdo do acento no nivel da palavra fonoldgica, mesmo que nem todas consensuais,
sobre o padrdo acentual do Portugués Brasileiro, as quais sdo basilares para a compreensao das
regras de acentuacao grafica. Sobre o acento primario, seguem algumas observagoes.

. E previsivel, ou seja, tem posicdo definida nas palavras, ndo ocorre de forma

aleatdria, mas mantém uma certa regularidade, em que sua distribuigdo segue a
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regras fonologicas, o que é fundamental para a definicdo das regras e
identificacdo dos processos fonoldgicos.

ii. SO pode incidir em uma das trés silabas, a partir da borda direita da palavra,
havendo rarissimos casos com acento primario na pré-antepenultima silaba.

iii. E distintivo, marcando oposic&o entre palavras.

iv. Cada palavra s6 pode ter um acento primario. No caso dos monossilabos atonos
(conjuncgdes, pronomes, preposicdes), os chamados cliticos ou grupos
independentes, ndo formam uma palavra fonolégica, por isso ndo portam acento
primério; j& os monossilabos tdnicos portam o acento priméario, embora nestes
casos a nocdo de proeminéncia esteja um pouco comprometida
(COLLISCHONN, 2007).

v. A maioria das palavras da lingua portuguesa tem o acento na penultima silaba,
sendo, pois, paroxitonas. O acento do PB se enquadra no molde trocaico, como
entendem (BISOL, 1992; MASSINI-CAGLIARI, 1995; COLLISCHONN,
2007, 2014).

vi.  As proparoxitonas sao 0 menor nimero em portugués; e as oxitonas mais que as
proparoxitonas.

vii. E sensivel ao peso silabico, de forma que as palavras terminadas em rima
ramificada, tendem a ser oxitonas. Essa informacdo € importante para se
compreender porque a palavra com essa estrutura de silaba final precisa ser

marcada com o acento grafico, quando sdo paroxitonas.

4.3 Qualidade vocalica e tonicidade

A caracteristica da vogal € um elemento importante para a atribuicdo do acento, talvez
por isso, no modelo gerativo de Chomsky e Halle (1968), o acento tenha sido considerado uma
propriedade da vogal, confundido com um traco distintivo como os demais, como ja se
mencionou . Mas o fato de nem todas as vogais terem a mesma qualidade e, consequentemente,
ndo marcarem a mesma tonicidade, essa visao foi questionada, estudada e superada.

Os estudos sobre o sistema vocalico avangaram no sentido de se ter os diferentes valores
sonoros das vogais, dependendo da posicdo da silaba tonica (CAMARA JR. 1970). Assim, a
variacdo na qualidade vocalica pode ocorrer, em alguns casos, em funcéo do tipo de tonicidade
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da silaba na qual a vogal é nucleo (MASSINI, 1991). Segundo a referida autora, existe uma
relacdo entre a duracdo e outros parametros acusticos, como a intensidade e a qualidade
vocalica, que tambeém s&o caracteristicos da acentuagdo do portugués a nivel lexical. O estudo
do acento exige, portanto, uma nocao basica do sistema vocalico.

Considerando que as vogais tém tonicidades variadas de acordo com a silaba, Camara
Jr (1970) propds sua classificacdo, visto que é a partir das caracteristicas de sonoridade que se
obtém os tracos distintivos desses fonemas (SANTOS, 2017). Essa classificacdo se apresenta
através de um sistema triangular, constando 7 (sete) vogais quando posicionadas em contexto

de silaba tbnica, conforme o quadro a seguir.

Figura 4 - Classificacdo das vogais em silaba tonica

altas i lu/
médias lel lo/ (2° grau)
médias Il /ol (1° grau)
baixa lal
anteriores central posteriores

Fonte: Camara Jr. (1970, p. 41)

Essas vogais /a/, e/, I/, lol, I/, il e lul, em contexto de posicao tonica (Figura 4) podem
criar oposi¢des como s[a]co, s[e]co, s[€]co, s[o]co, s[o]co, s[u]co. J& essas mesmas vogais
seguidas de consoante nasal na silaba seguinte sdo reduzidas a 5 (cinco), desaparecendo, por
isso, “a oposicao entre as vogais médias de 1° e 2° graus, ocorrendo apenas as médias de 2°
grau. Ex.: I[e]nda, c[o]nto, mas ndo *I[E]nda, *c[O]nto” ((BATTISTI e VIEIRA, 1914, 167).
Houve, pois, um processo de neutralizacdo ou reducdo em silabas atonas, entre vogais médias,

conservando-se as de 2° grau, ficando o quadro assim:

Figura 5 - Classificacdo das vogais em posicdo pretdnica

altas hl lu/
médias lel /ol (2° grau)
baixa lal
anteriores  central posteriores

Fonte: Camara Jr. (1970, p. 42)
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Quando aparecem em posi¢do postdnica, as vogais sofrem também reducdo, passando

de 5 (cinco) a 4 (quatro), como mostra o quadro a seguir:

Figura 6 - Classificagio das vogais em posi¢ao postonica nao final

altas i/ fu/
médias e/ -
baixa fa/

anteriores central posteriores

Fonte: Camara Jr. (1970, p.42)

J& as vogais postbnicas finais perdem a tonicidade, independente de serem ou ndo
seguidas de /S/, sdo as de maior grau de atonicidade, reduzindo-se a 3(trés), porque ocorre

reducdo entre as altas e as medias, como em mat[i], mat[u], mat[a].

Figura 7 - Classificacdo das vogais em posicdo postonica final

altas lil lu/
médias -
baixa lal
anteriores central posteriores

Fonte: Camara Jr. (1970, p.43)

Viu-se que, na figura 7, quanto mais as vogais se afastam da silaba tonica, vao perdendo
sua forca, ou seja, sdo reduzidas, sofrendo o processo fonoldgico da neutralizacdo. Essas
informacdes sao elementares para explicar porque as palavras paroxitonas ndo precisam receber
acento grafico quanto terminam em vogal atona, enquanto que as oxitonas so se caracterizardo

como tais se receberem o acento gréfico.

4.4 Processos fonoldgicos relacionados ao acento no nivel da palavra fonologica

E muito comum os estudantes, na fase inicial de aquisicdo da linguagem escrita

apresentarem erros de acentuacao grafica. Nao so na fase inicial, mas em niveis de escolaridade
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mais elevados, como mostrou esta pesquisa, em que estudantes no ano final do ensino
fundamental com o aprendizado insuficiente. Ha varios fatores como “as praticas inadequadas”
de ensino como enfatizou Antunes (2009), referindo-se ao ensino de lingua materna centrado
nos na metalinguagem e nos exercicios mecanicos, o que também pode ser consequéncia da
formacao incipiente de parte dos professores. Pode também estar relacionado a caracteristicas
da lingua portuguesa no que tange as irregularidades. Se hé irregularidades na representacédo
segmental, isso se reflete nas irregularidades na representacdo suprassegmental.

A partir do exposto, pode-se questionar porque € muito provavel que estudantes na fase
inicial de aquisicdo da ortografia escrevam:

(19) musga em vez de musica
xicra em vez de xicara
arvre em vez de arvore
oclos em vez de 6culos
paquito em vez de pacto

ritimo em vez de ritmo

Essas questbes sdo elucidadas pelos estudos fonoldgicos, que trazem explicacGes
substanciais sobre esse e demais fenbmenos. Houve uma operacdo em que a palavra sofreu
variacdo no uso pelo falante, obedecendo ao padrdo fonico de sua lingua, o qual esta
internalizado. As palavras possuem sua forma fisica, composta por grafemas, mas sua
realizacdo esta sujeita a variaces devido a fatores diversos como idade, escolaridade, regido
geografica, entre outros. Logo o estudante que nao passou por um processo reflexivo sobre a
relacdo grafema-fonema tende a “representar as evidéncias internas de coeréncia do sistema”
(CALLOU e LEITE, 2009, p. 115) que se chocam com as convencgdes ortogréaficas,
manifestando seus erros. A referidas autoras entendem que “o aprendiz nativo ndo esta,
portanto, confundindo sons ou ouvindo mal, estd sim, reproduzindo na escrita uma
representacdo fonoldgica que esta internalizada em sua mente” (p.115).

O que ocorreu em (19) foi a obediéncia ao padrdo paroxitono, que € o do Portugués.
Houve um ajuste de um processo fonoldgico de apagamento de uma vogal em que a palavra
passou por uma ressilabacao, reduzindo-se a uma paroxitona. Callou e Leite (2009, p. 115)
recomendam que, diante desses fendmenos, o professor, ao invés de se aborrecer com 0s erros

dos seus alunos “pode, se tiver uma boa formacdo linguistica, deles tirar proveito para uma
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reanalise da lingua”. Sugere-se que o professor recorra aos fundamentos tedricos da fonética e
da fonologia para conhecer melhor esses processos fonologicos.

Para Cagliari (2002, p. 99), os processos fonoldgicos sdo “alteragdes sonoras que
ocorrem nas formas bésicas dos morfemas ao se realizarem foneticamente”. Existem alguns
deles relacionados ao acento, que podem facilitar a acentuacdo incorreta de palavras ou
eliminacdo do acento grafico. Da mesma forma, o conhecimento desses processos fonoldgicos
faz compreender a necessidade de acento grafico em algumas palavras, de acordo com a sua
estrutura. Collischonn (2007) evidencia dois processos fonoldgicos que se relacionam com o
acento no nivel da palavra fonoldgica, provocando a reformulacdo da estrutura sildbica
(ressilabacéo): a sincope e a epéntese.

Sincope - é o processo fonoldgico em que ocorre o apagamento da penultima vogal nas
proparoxitonas, transformando-as em paroxitonas. Isso ocorre porque essas palavras sao menos
usuais no portugués, sendo “empréstimos do latim e do grego, os quais entraram na lingua
portuguesa a partir da Renascenca, com o ressurgimento do interesse de escritores, artistas e
estudiosos em geral, pelo periodo classico” (COLLISCHONN, 2014, p. 140) . Tal apagamento

implica na reformulacdo da estrutura silabica e na reducéo de trés para duas silabas.

(20) abdbora > abobra
arvore > arvri
fosforo > fosfru

xicara > xicra

Epéntese — é o acréscimo de vogal em palavras, que violam o principio de boa formacéo,
sendo “constituidas por sequéncias de duas consoantes que ndo podem constituir silabas bem-
formadas” (COLLISCHONN, 2007, p. 209). Em alguns casos, a epéntese opera na
transformacdo de paroxitonas em proparoxitonas, provocando uma reestruturacdo silabica,

como nos exemplos a sequir:

(21) cacto > caquito
ritmo > ritimo
digno > diguino
apto > apito
ritmico > ritimico

étnico > étinico
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A epéntese vocalica criou uma nova silaba, apresentando uma interagdo com o acento,
sobretudo com o acento primario. Na reestruturacéo silabica provocada por esses processos, as
restricbes precisam satisfazer duas exigéncias: estrutura sildbica bem-formada e o acento.
Contudo, nem sempre isso ocorre, pois, “na posi¢do pretdnica, estas exigéncias ndo entram em
conflito” (COLLISCHONN, 2007, p. 211), ou seja, a epéntese interage com 0 acento
secundario, ndo havendo blogueio e sim uma adaptacdo do acento secundario a estrutura
silabica. Ja na posicdo pds-tonica, a epéntese afasta o acento da borda da palavra, criando
palavras com acento na quarta silaba da direita para a esquerda, fato totalmente proibido no
portugués brasileiro: ri.ti.mi.co.

A discussdo tedrica acerca do acento feita aqui € basica para a compreensédo das regras
de acentuacdo grafica no Portugués brasileiro. A partir das interpretacbes do acento na
perspectiva dos estudos fonoldgicos é possivel perceber que o ensino-aprendizagem das regras
de acentuacgdo gréafica ndo ocorre com o éxito, quando dissociado das abordagens fonolégicas.

4.5 Acentuacéo grafica no Portugués Brasileiro e sua relagdo com as regras fonologicas

No portugués algumas palavras precisam ter a silaba ténica marcada com acento grafico
para serem lidas e interpretadas adequadamente, uma vez que se trata de uma lingua que adota
o sistema alfabético, cuja ortografia se baseia no alfabeto latino, o qual, além representar os
fonemas de uma palavra através das combinac@es de letras, utilizam o acento gréfico, visto que
as letras do alfabeto ndo séo suficientes para fornecer a informacédo completa informada pelas
letras. Dessa forma, colocam-se 0s acentos graficos nas vogais das silabas tonicas, que sdo as
propriedades em que recai 0 acento. Santos (2017, p. 51), baseada em Cagliari (2012),
acrescenta que “a marcacdo da tonicidade através de acentos graficos impede que sejam
incluidos novos grafemas no alfabeto latino, o que o descaracterizaria, além de torna-lo mais
complexo”.

O acento grafico exerce, portanto, um papel importante na compreensdo do texto
escrito. Ney (2017) pontua que, tanto na literatura fonoldgica como em livros didaticos de
lingua portuguesa, acento prosodico e acento grafico aparecem como sindnimos e aponta a
diferenca entre as duas categorias, enfatizando que o0 primeiro diz respeito a um
suprassegmento que tem funcao distintiva no sistema da lingua e o ltimo esta relacionado ao

sistema ortografico. Por isso cabe a preocupacgdo de alguns autores quanto a pouca atencéo
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dispensada a questdo do acento nas praticas do ensino de linguagem escrita, como se mencionou
no item 2.4. E um campo ainda pouco explorado no curriculo escolar, mesmo permeado por
muitas confusdes conceituais.

Conforme as varias perspectivas teoricas referidas nesta abordagem, o sistema de
acentuacdo grafica do portugués “refere-se a marcagdo de tonicidade, sendo, por conseguinte,
relacionado ao funcionamento do acento prosodico” (NEY, 2017, p.260) porque que sé ha
necessidade de grafar o acento quando ha uma excecao da tendéncia natural, ou seja, do padréo.
No caso do portugués, os padrbes proparoxitono e oxitono sdo marcados, fogem ao padréo
natural, que é o paroxitono. O mesmo ocorre com 0s monossilabos ténicos como “pe”, “p6”,
“ja” (pés degenerados). Logo os casos marcados sdo os que recebem acento grafico. Assim,
constata-se que “adjacente a grafia do acento, ha uma motivacdo que a justifica” (NEY, 2017,
p.260), o que trona mais perceptivel a relacdo entre acento prosédico e acento gréafico, revelando
a relagéo ortografia-fonologia, a qual ndo pode ser desconsiderada no ensino do acento nas
praticas de ensino da ortografia.

Logo a acentuacéo grafica ndo acorre de forma aleatdria, mas por principios gerativos
que revelam a motivacédo para as regras de acentuacdo definidas pela fonética e pela prosddia
da lingua. O estudo da acentuagdo grafica deve ocorrer, pois, na perspectiva da fonologia,
componente curricular que oferece possibilidades de se discutir as regras nada arbitrarias de
acentuacdo e o conhecimento sobre a estrutura prosddica que as criancas ja trazem. Para Ney
(2018, p. 48), “as criangas utilizam o acento grafico a partir de hipdteses coerentes com a
fonética e com a prosddia da lingua” e tendem “a aplicar intuitivamente o seu conhecimento
prosodico internalizado” (NEY, 2017, p. 261). Essa intuicdo precisa ser considerado nas
praticas de ensino de acentuacdo gréafica.

Para a marcacgdo grafica do acento, é importante observar que as palavras tendentes a
ndo se acentuar sdo as paroxitonas terminadas em vogal e as oxitonas terminadas em consoantes
ou ditongo. Além de marcar a tonicidade, o acento indica a abertura do timbre da vogal, ou seja,
se é aberto ou fechado. Para isso, sdo usados os acentos graficos agudo ('), que indica a vogal
tonica aberta, e 0 acento circunflexo (*), indicando a vogal tonica fechada. Além desses, ha o
acento grave ( ), utilizado apenas como indicativo de crase. Ha também casos em que 0s
acentos agudo e circunflexos sdo usados para apenas com o intuito de diferenciar sentidos em
palavras homdnimas perfeitas, como: pbr [poh] (verbo) # por [poh] (preposicdo) (SANTOS,
2017).

Assim, a maior diversidade de terminagdes que exigem acento sdo das paroxitonas,

seguidas das oxitonas. As palavras paroxitonas sdo as que fugirem a tendéncia natural, néo
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terminando em vogal atona; as oxitonas sao o contrario, pois ao terminar em vogam atona, essas
perdem a tonicidade, ocorrendo a neutralizacdo, razdo pela qual devem receber acento gréafico.
Além disso, ao terminarem em “em”, serdo pronunciadas como paroxitonas, caso ndo sejam
marcadas com acento gréafico. J& as proparoxitonas, independente da terminacdo, recebem
acento grafico.

Os sinais que marcam o acento grafico sdo chamados de diacriticos e tém sua tradicao
no alfabeto latino, empregado na escrita do portugués. Esses sinais, como pontua Ney (2018,
39), devem se manter nos sistemas ortograficos, ja que “representam informacdes relativas a
alteracBes ou distingdes de ordem fonética ou fonologica”. Além disso, segundo a mesma
autora, “facilitam a leitura e a compreensdo das palavras, principalmente aos aprendizes da
leitura e da escrita” (p. 39). Nem todas as linguas usam os mesmos diacriticos e da mesma
forma na sua ortografia. Dependendo da lingua, assumem funcGes diferentes. No quadro 01, ha
os diacriticos utilizados na ortografia do Portugués Brasileiro, identificados pelo nome,

exemplificacdo em palavras e fungédo que exerce nas palavras:

Quadro 1 - Diacriticos utilizados na ortografia no Portugués Brasileiro

Diacritico Nome Exemplos Funcéo
’ acento agudo avo, pé tonicidade e abertura da vogal
N acento circunflexo avo, ipé tonicidade e fechamento da vogal
) acento grave aquele crase (fusdo da preposicédo /a/ como a vogal

(at+aquele) |inicial ade uma palavra ou o artigo /a/

- Til atencdo nasalizacao

. Cedilha Cabeca pronunciacéo de /c/ comol[s]

Fonte: Baseado MARRA (2012, p.16)

Segundo Ney (2018, 40), “as origens historicas e a evolugdo das ortografias séo
responsaveis pela manutencdo e utilizagdo dos diacriticos em cada lingua”. Alguns podem nao
ser mais usados em determinada lingua, como por exemplo, o trema ("), que foi abolido no
Portugués Brasileiro, com o novo acordo ortografico. Como se viu no quadro 1, os diacriticos

utilizados no PB sdo os acentos agudo, circunflexo, grave e o til.
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Em relacéo ao til, como se informou no quadro 1, ndo se trata de um acento gréfico, mas
serve para marcar a nasalizacdo em palavras, podendo ser colocado apenas sobre as letras “a”
e “0”, em palavras como cidada, pées, baldes. O acento grave traz informacdo apenas
gramatical, servindo exclusivamente para marcar a fusdo de duas vogais iguais, sendo o “a”
artigo e outra preposic¢ao ou “a” proposig¢ao com “a” dos pronomes “aquele, “aquela”, “aquilo”,
“sem configurar alteracdes fonéticas ou fonoldgicas” (NEY, 2018 p. 40). No caso da cedilha, é
colocada no ‘c’ diante das letras ‘a’, ‘0’, e ‘u’ quando soar /s/ e nao /k/.

Os acentos agudo e circunflexo sdo os diacriticos que interessam nesta abordagem, visto
que tém como funcdo bésica marcar a tonicidade. Como existe caso em que apenas localizar a
silaba tonica e colocar o acento ndo basta para dar a informacéo, cabendo informar, além disso,
o timbre (abertura ou fechamento) da vogal, existem esses dois tipos. Existem restricdes quanto
aos uso deles, de forma que o acento agudo (mais frequente) pode ser colocado em todas as
letras representantes das vogais (a, e, i, 0, u), enquanto o acento circunflexo (menos frequente)
sO pode ser colocado sobre as vogais “a”, “e” e “0”, visto que “ndo ha alternéncia de timbre

para /il e /u/ (NEY, 2018, p. 41). A referida autora elaborou um quadro-sintese com essas

informacgdes:

Quadro 2- Exemplos de palavras acentuadas graficamente classificadas por tonicidade,
tipo de acento e qualidade da vogal

grafema/ proparoxitonas paroxitonas oxitonas
vogal agudo [circunflexo | agudo circunflexo] agudo | circunflexo
‘a’-/al; /aN/ | Préatica | cantico saudavel | infancia caja ---
‘e’ - lel; lel Elétrico | género Espécie ciéncia até ipé
‘i’ -l Critica - nivel - - -
‘0’ - /ol; /3l | psicologo | eletrénico | préprio bonus domind vovo
‘w’ - u/ Musculo - carater - - -

Fonte: Reelaboracdo baseada em Ney (2018, p. 41)

Quanto aos monossilabos tonicos como ‘pa’, ‘pa’, ‘pé,’, ‘pd’, ja se disse que nédo
formam palavras fonoldgicas, mas sdo pés degenerados, considerados como monossilabos
tonicos, razdo pela qual ndo foram colocados no quadro.

E bem visivel a relagdo entre o acento gréfico e acento prosddico, havendo grandes

coincidéncias. 1sso é basilar para se compreender o motivo pelo qual se acentuarem umas
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palavras e outras ndo. Na analise de Collischonn (2014), ndo sdo acentuadas graficamente as
palavras com acento fonoldgico ndo marcado, ao passo que as palavras com acento fonoldgico
marcado sdo acentuadas graficamente. Collischonn (2014, p. 142) atesta a existéncia dessa
relagdo ao afirmar que “o nosso sistema de acentuagdo ortografica observa estas tendéncias da
lingua”.

Como esta abordagem tem como foco a acentuacdo grafica das palavras ndo verbos
oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas, ndo serdo explicitadas regras especificas dos verbos
como também de monossilabas, ficando apenas como nogdes o que ja se exp0s e outras no¢des
que se fizerem necessarias para compreensao das categorias-alvo desta abordagem. Quanto as
monossilabas, como no Acordo Ortografico ndo faz a distincdo entre elas e as oxitonas, e as
regras sdo semelhantes, exceto as terminadas em “em” e “ens”, serdo incluidas nas oxitonas.

As regras de acentuacdo grafica do Portugués Brasileiro seguem as regras do Acordo
Ortografico da Lingua Portuguesa, firmado entre os seis paises da comunidade de lingua
portuguesa, composta pelos paises Portugal, Angola, Mocambique, Cabo Verde, Sdo Tomé e
Principe e o Brasil. A ortografia do Portugués, ao longo de sua histéria, vem se aprimorando
através de reformas, com a finalidade de simplificar as regras. Como se trata de uma lingua
falada em paises diferentes, foi necessario unificar essas regras, através dos acordos, que se
sucederam para sanar as diferencas ortogréaficas. Segundo Marra (2012, p. 22), “a primeira
tentativa na execucdo de um acordo ortografico entre Brasil e Portugal para dirimir as diferencas
em suas ortografias ocorreu em 1931”, no qual, das 51 bases, 14 sdo de acentuacao grafica.

Depois das divergéncias e negociacfes para manter ou alterar regras, s6 em 1990 foi
assinado o Acordo Ortografico entre 0s paises ja mencionados, sendo promulgado no Brasil 27
de dezembro de 2012, através do n° 7.875. Esse Decreto determinou a implementacdo do
Acordo, obedecendo ao periodo de transi¢cdo de 1° de janeiro de 2009 a 31 de dezembro de
2015, de forma que as duas normas ortograficas coexistiram. O Novo Acordo estd em vigor no
Portugués Brasileiro e “das mudancas em relagdo ao projeto de 1986, das 21 bases do novo
acordo ortografico, 7 delas abordam a acentuacdo gréfica. Sdo essas as seguintes bases: VIII,
IX, X, XI, XII, XIll e XIV (MARRA, 2012, p. 24).

! Néo foi intencéo deste estudo aprofundar as discussdes acerca da historia das reformas ortograficas do Portugués,
nem tampouco explicitar os acordos ortograficos entre as comunidades de lingua portuguesa. Apenas achou-se
necessario fazer uma referéncia ao Acordo Ortografico de 1990 e 0 que permaneceu para a composicao das regras
de acentuacdo grafica que vigoram no Portugués Brasileiro. Além do proprio texto do Acordo Ortogréfico, ha
trabalhos nesse sentido. Para um pretenso aprofundamento, entre outros estudos, recomenda-se o de MARRA,
Amarildo Viana. Acentuacgdo grafica no portugués brasileiro [manuscrito]: desafios para a escrita infantil.
Minas Gerais: Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de Letras, 2012. Disponivel em
<https://repositorio.ufmg.br/bitstream/1843/LETR96TG8C/1/disserta__o_amarildo_viana_marra.pdf>.
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A sequir, serdo apresentadas as principais estruturas prosédicas que condicionam a
posicao do acento prosodico de cada categoria de palavras quanto a pauta acentual e as regras
de acentuacdo grafica contidas no Acordo Ortografico vigente no Portugués Brasileiro para

marcarem as que necessitarem de diacritico para serem pronunciadas corretamente.

4.5.1 Oxitonas

As palavras oxitonas sdo o segundo maior grupo de palavras do Portugués,
representando 25%, segundo Araljo, Viaro et al (2007). Sdo consideradas exce¢do ao padrao
acentual do portugués. Segundo levantamento feito por Bisol (1992), ha uma tendéncia de
acento oxitono quando as palavras terminam em consoante, correspondendo a 78%, sendo,
neste caso, menos marcado. Ney (2018), considerando outras analises, aponta trés estruturas de
palavras com o0 acento oxitono:

i)  aque apresenta palavras terminadas em rima ramificada, ou seja, pesadas; sdo
0S casos ndo marcados, como em: papai, degrau; jornal; pastel; fuzil; lencol;
azul; batom; gargom; pomar; elixir; amor; durex; xerox; capataz; nariz; feroz;
cuscuz; coragao, entre outras.

i) a que apresenta palavras terminacdo com silaba leve, ou seja, ndo ramificada,
ocupada apenas pelas vogais atonas; trata-se, pois de casos marcados, devido
serem excecdes, muitas delas empréstimos de origem indigena, africana ou
francesa, como em: sofé; gamba; maracuja; pajé; buqué; croché; chalé; jacaré;
trico; rob6; xangg, entre outras.

iili) aque apresenta palavras terminadas pelas vogais altas /i/ e /u/, portanto, silabas
pesadas, sendo muitas delas empréstimos de outras linguas como indigena e
africana, como em: caju; siri; pacu; urubu; caqui; zumbi, vudu, bambu; gari;

gibi; entre outras.

Como se observou, em ii., 0 acento grafico se torna obrigatorio. J4 em i. e iii., ndo ha
essa necessidade. Percebe-se bem a relacdo acento prosddico e acento grafico, em que a
estrutura prosoddica determina a utilizacdo do acento grafico. Assim, é possivel sintetizar as
regras de acentuacdo grafica das oxitonas, contidas no novo Acordo Ortogréafico, a partir da

compreensdo da sua estrutura prosodica.
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Quadro 3 - Regras de acentuacgdo gréafica para as palavras oxitonas

Regra: sdo acentuadas

Exemplos

oxitonas e monossilabas terminadas nas vogais

tonicas abertas -a, -e ou -0, seguidas ou ndo de s.

pa(s), pé(s), no(s) guarana(s),
boné(s), cipd(s)

VE(S), VOCé(s), robd(s)

oxitonas com mais de uma silaba terminadas nos

ditongos nasais terminados em -em ou -ens.

também, parabéns

oxitonas e monossilabas terminadas com ditongos
abertos -éi, -éu ou -0i, os dois Gltimos podendo

ser também seguidos de -s.

papéis, véu(s), chapéu(s), herai(s)

. as formas verbais oxitonas dos verbos terminados

em -ar, -er ou -or; -air e -uir, quando conjugados

com os pronomes cliticos 14(s), 14(s).

agrada-lo(s), recebé-lo(s), repo-

lo(s), atrai-lo(s), construi-la(s)

oxitonas terminadas em -i ou -u seguidas ou ndo
de —s e precedidas por vogal com a qual formam
hiato, ndo formando silaba com a consoante

seguinte, como: —l, —m, -n, -r, -z

pais, sai, bau(s)

Vi.

oxitonas terminadas em -i ou -u seguidas ou nao

de -s e precedidas por ditongo.

Piaui, teit(s)

Elaboracéo propria

No quadro 03, tem-se uma sintese das nove regras de acentuacéo gréfica constantes no

Acordo Ortogréafico vigente. Para simplificar a apresentagdo, ndo se dividiu as palavras com

acento circunflexo das palavras com acento agudo.

4.5.2 Paroxitonas

As palavras paroxitonas sdo em maior namero,

representando cerca de 62% das

palavras da lingua portuguesa, segundo levantamento de Viaro e Guimaraes-Filho (2007). Isso

se justifica porque a tendéncia do portugués, sequndo Bisol (1992), é o pé troqueu (* .), devido

a maioria das palavras terminarem em vogais, representando mais de 95% das palavras
paroxitonas (VIARO e GUIMARAES-FILHO, 2007). Logo as palavras com acento paroxitono

podem

apresentar duas estruturas:




77

i. aque apresenta palavras com terminagdo em silabas leves, ou seja, terminadas em

‘a’, ‘e’ e ‘0’, caracterizando-se €casos ndo marcados, comuns na categoria, como

em casa, pote, caderno, entre outras.

a que termina em consoante ou ditongo, ou seja, em silabas pesadas, sendo em

torno de 4,7% das palavras paroxitonas, segundo Viaro e Guimaraes-Filho (2007),

como em movel, térax, album, 1apis, éter, 6rfao.

Ficou bem evidente que as regras fonoldgicas para as palavras paroxitonas exercem

grande influéncia nas regras de acentuacgdo graficas, ja que em i., as de acento ndo marcado ndo

necessitardo de acento grafico, enquanto as que tém acento marcado, as terminadas em

consoante ou ditongo (silabas pesadas), devem ser marcadas com o acento gréafico.

Quadro 4 - Regras de acentuacgao gréafica para as palavras paroxitonas

Regra: sdo acentuadas

Exemplos

i. paroxitonas que apresentam na silaba tonica vogais grafadas

movel, pblen, éter, torax,

grafadas com a, e,

0, i € U e com terminagdo em -a(s),-ao(s),

-ei(s), -i(s), -ons, -um, -uns ou -us.

coma, e, 00uieuecomterminacdo nas consoantes -I, -n,|biceps
-r, -X, -0S
ii. paroxitonas que apresentam na silaba tbnica as vogais|ima(s), orfao(s),

amaveis, vllei, juri, lapis,
elétrons, album; albuns,

virus

iii. paroxitonas com

com a consoante

vogais tonicas grafadas com i e u

antecedidas de uma vogal com que ndo formam ditongo e
que ndo constituam silaba com a consoante seguinte, com

excecao as com terminacao em s, e que nao formem silaba

-, -m, -n, -r, -z e -u ou seguida de -nh.

saude, saia, altruismo,

raizes, ruina, cajuina

pode do presente

. a forma verbal péde (3% pessoa do singular do pretérito

perfeito do indicativo) para se distinguir da forma verbal

do indicativo.

Pbde

Elaboracdo propria

Os casos de paroxitonas acentuadas graficamente sdo mais variados quanto as

terminacGes das palavras em se comparando com as oxitonas. As regras para o acento grafico
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sdo influenciadas pelo que determina o contexto fonoldgico, ou seja, o acento prosodico, de

forma que recebem o acento grafico as que ndo terminam ‘a’, ‘e’ ¢ ‘o’, mas em silabas pesadas.

4.5.3 Proparoxitonas

A proparoxitonas sdo em menor quantidade do que as oxitonas, representando 12% de
um corpus de 150 mil palavras do portugués, no levantamento feito por Araujo et al (2007).
Assim como as oxitona, as proparoxitonas sdo consideradas excegdes. Aradjo (2007, p. 39)
afirma que quase totalidade dos autores assumem que “o padrdo paroxitono é marcado, ou
mesmo ndo natural, para a acentua¢do da lingua portuguesa”. O que mostra também a
influéncia das regras fonoldgicas sobre a acentuacdo grafica é o acento nunca recair sobre a
antepenultima silaba, se a penultima silaba for pesada. Logo nunca se colocaré acento gréafico
na antepenultima silaba, se a palavra tiver estrutura como em palavras ‘amargo’.

Conclui-se que todas as proparoxitonas recebem acento grafico, como nos demais casos

marcados, podendo-se observar duas estruturas, segundo destaca Ney (2018):

i. verdadeiras proparoxitonas, ou seja, as fixas como em conjuge; cédula; habito;
xicara; umido; dnibus; péssego; etc.
ii. eventuais, como em oOleo; légua; video; espécie; familia; cérie; régua; série;

magoa; petroleo; etc.

Dessa forma, o Acordo Ortografico apresenta como regras para a acentuacao gréfica das

proparoxitonas as expostas no quadro 05.

Quadro 5 - Regras de acentuacgdo gréafica para as palavras proparoxitonas

Regra: sdo acentuadas Exemplos

i. proparoxitonas que apresenta na silaba ténica as vogais [ conjuge,  cédula,;  habito,
grafadas com a, e, 0 e as vogais altas i, u ou ditongo | xicara, tmido, énibus, péssego,

oral comecado por vogal. eletronicos, Ultima

ii. as proparoxitonas aparentes, em que o0s ditongos |coletanea, 6leo, gloria, série,
crescentes -ea, -€0, -ia, -ie, -0, -ao, -ua, etc, seguidas | légua, mégoa.

ou ndo de -s, podem ser pronunciados como hiatos.

Elaboracéo propria
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Nota-se que a acentuacdo grafica das proparoxitonas € bem mais simples do que as
demais categorias, visto que ndo existe uma diversidade de terminacdes das palavras que podem
receber acento gréafico. E isso se justifica pelo fato de essa categoria ter o formato prosodico do
acento marcado, como defendem (BISOL, 1992, 1994), entre outros autores. Assim receberéo
acento grafico para ndo serem pronunciadas como paroxitonas, o padrdo acentual natural, ou
seja, tendente do Portugués Brasileiro.

Em sintese, os padrdes prosodicos da lingua sdo os casos ndo marcados, de forma que
as palavras terminadas em silabas pesadas tendem ser oxitonas; terminadas em silabas leves
tendem ser paroxitonas; e nas demais estruturas prosodicas, por serem marcados, precisam
receber sinal grafico para que a palavra se enquadre na categoria que se pretende.

Essas reflexGes acerca das abordagens fonoldgicas fortalece a tese de que o
funcionamento prosodico do portugués influencia no acento grafico, comprovando a relacao
entre a fonologia e a ortografia da lingua, razdo pela qual ndo se pode tratar de acentuagdo
gréfica fora dos dominios da fonologia.

Ja se discutiu que o acento grafico ndo tem recebido o devido tratamento no ensino da
lingua materna, razéo pela qual estudantes dos anos finais do ensino fundamental ainda
apresentam dificuldades em acentuar graficamente as palavras. Contudo como a aquisi¢ao do
Iéxico é influenciado também pela interagdo com praticas de letramento, é possivel que os
estudantes incorporem o acento grafico e o utilize, demonstrando o seu conhecimento
linguistico ja assimilado. O questiondvel é o fato de esses estudantes, mesmo tendo essa
competéncia linguistica na aquisicdo do léxico e ja estando em estagio de escolarizacdo em que
ja deveriam dominar as regras de acentuacdo gréafica, apresentam dificuldades nesse aspecto.

Com esta pesquisa, pretendeu-se verificar como os estudantes compreendem o uso do
acento grafico e o utilizam. E intencdo saber em que se baseiam para colocar o diacritico em
determinada silaba da palavra, quais as aprendizagens adquiridas e as ndo adquiridas, as
possiveis causas para se apresentar proposta favoravel a uma aprendizagem exitosa das regras
de acentuacdo grafica. O proximo capitulo explicita a Metodologia para se chegar a respostas

para tais inquietacdes.
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5 METODOLOGIA

Este capitulo consiste na explicitacdo do percurso metodologico, que compreende a
caracterizacdo da pesquisa, dos participantes e do campo de pesquisa, dos procedimentos
utilizados na producéo e categorizac¢do dos dados.

5.1 Caracterizagdo da pesquisa

Quanto a abordagem, esta pesquisa, embora apresente dados quantitativos, configura-
se como predominantemente qualitativa, por focar no carater processual e reflexivo, com a
preocupacdo central na descricdo dos dados, sem se limitar & exposi¢do de resultados
quantitativos, ja& que o objeto de investigacdo representa dados que ndo pode ser apenas
quantificado (MINAYO, 2001). Compreender como o0s estudantes usam o acento grafico requer
interagir com eles, estimulando-os a expor suas hipéteses (FERREIRO e TEBEROSKY, 1996),
que servirdo de base para as analises e descri¢cdo das suas aprendizagens.

Quanto ao tipo, sera uma pesquisa de campo, porque as informacdes serdo produzidas
na escola campo de pesquisa, mediante a interacdo da pesquisadora com os estudantes. Segundo
Gil (2002, p. 53), esse tipo de pesquisa “se desenvolve observando-se diretamente as atividades
do grupo estudado “para captar suas explicagdes e interpretagdes do que ocorre no grupo”.
Assim, o professor utiliza a sua pratica como objeto de reflexdo, sendo além de educador,
linguista e pesquisador, aquele que “com base em principios teodricos, cientificos e consistentes,
observa os fatos da lingua, pensa, reflete, levanta problemas e hipdteses sobre eles e reinventa
sua forma de aborda-los” (ANTUNES, 2009, p 44).

Nessa perspectiva de pesquisa no campo das linguagens, o professor assume a dimensao
de pesquisador, tendo sua pratica como objeto de estudo, “com seus alunos (e ndo “para” eles),
produz conhecimento, o descobre e o redescobre. Sempre” (ANTUNES, 2009, p. 36). A
respeito disso, a nova tendéncia nos estudos linguisticos, baseados na psicogénese da linguagem
escrita Ferreira e Teberosky (1986), Miranda (2017) reconhece que a producdo dos dados
através da producdo de textos espontaneos, além de estimular a crianga a escrever situacfes em
Iudicas e reais, aproxima os professores-pesquisadores das hipdteses dos aprendizes. Acredita-

se que compreender como os estudantes fazem uso do acento grafico requer essa interacao,
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estimulando-os a expor suas hipoteses (FERREIRO e TEBEROSKY, 1996), que servirdo de

base para as analises e descricdo das suas aprendizagens.

5.2 Participantes e campo da pesquisa

Os participantes foram 16 estudantes do 9° ano de uma escola, no municipio de S&o Jodo
do Piaui. A escolha dos participantes se deu por serem estudantes de uma das turmas onde esta
pesquisadora atua e que apresentam recorréncias em erros de acentuacado grafica.

O campo de pesquisa para o desenvolvimento desta investigacdo foi uma escola publica
estadual no municipio de Sao Jodo do Piaui, que funciona nos trés turnos, ofertando Ensino
Fundamental do 6° a0 9° anos, nos turnos matutino e vespertino, e Educagdo de Jovens e
Adultos -EJA, de nivel Médio e Fundamental a noite. Tem uma infraestrutura precéria,
composta por 10 salas de aula, um corredor, um rol de entrada bem pequeno, biblioteca, sala de
informatica desativada, sala dos professores, dois banheiros multiplos para estudantes e um para
funcionérios, diretoria, secretaria, cantina e quadra de esportes sem cobertura.

O quadro de trabalhadores em educagdo que atua na referida escola € composto por 1
diretor titular e 1 diretora adjunta; 1 coordenador para o ensino regular e 1 para a EJA; 34
professores; 1 secretaria e trés auxiliares de secretaria; trés vigias; 1 bibliotecaria, 2 zeladoras

e 2 merendeiras.

5.3 Instrumentos, participacdo dos estudantes e procedimentos para a producéo dos dados

Quanto aos procedimentos para a producdo dos dados, nesta pesquisa assumiu-se as
tendéncias atuais das pesquisas em estudos linguisticos no campo dos estudos fonologicos e
ortograficos, tomando como base as propostas de Miranda (2017), em que o corpus dos dados
se constituiu a partir de textos espontaneos produzidos mediante propostas de atividade,
desenvolvidas em oficina na sala de aula como também de acentuacdo gréafica em textos de
outra autoria, seguida de justificativas sobre o uso do acento grafico. Foram utilizados os

seguintes instrumentos:
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i. Instrumento 1 - Atividade 1 — Acentuagdo de palavras em texto de outra autoria,
seguida de justificativas para uso do acento grafico.

ii.  Instrumento 2 - Atividade 2 — Acentuacdo de palavras no préprio texto (1) - Producéo
de um texto, do género comentério sobre a tematica do texto no qual os estudantes
acentuaram palavras

iii. Instrumento 3 - Atividade 3 — Acentuacdo de palavras no préprio texto (2) - Producéo

de um artigo de opinido

As referidas atividades foram desenvolvidas na propria escola, integrando as
atividades de sequéncias didaticas, propostas como desdobramento dos conteddos planejados
para o0 segundo bimestre do semestre final do ano de 2019. Inicialmente, a pesquisa previa a
participagdo dos 24 estudantes matriculados, mas com a evaséo de 2 deles e a transferéncia de
2, apenas 20 se habilitaram a participar. Devido ndo conseguir consentimento da familia de 2
estudantes, somente 18 participaram das 3 atividades. Nos dias de realizacdo das atividades,
somente 16 compareceram e participaram de todas as atividades realizadas.

O instrumento 1 (B) em i., esta relacionado aos objetivos i. e ii. Constou de um texto
para a leitura e acentuacdo das palavras, com a mediacdo desta pesquisadora, que leu o texto,
apos solicitar a atencdo dos estudantes para a pontuacdo e prondncia correta das palavras. Em
sequida, orientou a questdo 1, pedindo-lhes para acentuar as palavras que deveriam receber
acento grafico. Finalmente, os estudantes realizaram a segunda parte da atividade, que foi um
protocolo, com um quadro em que 0s estudantes explicassem o motivo das palavras escolhidas
serem acentuadas, justificando o acento grafico usado.

O instrumento 2 (ANEXO C), em ii., foi a producdo de um texto do género comentario
com o0 objetivo exercitar a expressao oral, apresentar argumentos e contra-argumentos
coerentes, respeitando os turnos de fala, na participacdo em discussdes sobre temas
controversos e/ou polémicos e elaborar comentério escrito, em preparagdo para produzir um
artigo de opinido. E a intengéo interessante a esta pesquisa foi observar como os estudantes
usam o acento grafico em suas escritas. Todos 0s estudantes participaram da atividade com
interesse, visto que se tratava de um assunto instigante para eles.

O instrumento 3, em iii., (ANEXO D), foi uma producdo de texto, que esta relacionada
ao objetivo 1 desta pesquisa e seguiu as trés etapas basicas: a motivacao foi a continuidade das
discussbes dos textos e atividade do livros didatico, videos e musicas, constantes na sequéncia
didatica (ANEXO A ) sobre o tema aparelhos eletrénicos, suas utilidades, seus usos e impactos

na vida das pessoas; a producéao textual, “(escrita propriamente dita)” (MIRANDA, 2017, p.
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24), constou da producdo de um artigo de opinido, sobre a temética, para a qual os estudantes
foram orientados, a partir da revisdo das nocBes basicas sobre o género textual solicitado
(estrutura, contetido, condi¢des de producéo e recepcdo, ja referida; o fechamento foi a etapa
do “compartilhamento das escritas com o objetivo de estimular e desenvolver o gosto pela
escrita de textos que podem ser apreciados por um leitor ouvinte” (MIRANDA, 2017, p. 24).

Todos os 16 estudantes participaram, demonstrando interesse pela atividade.

5.4 Caracterizagdo do corpus

Através dos instrumentos, foi possivel obter uma amostra consideravel para os fins desta
pesquisa, que formou o corpus de palavras e justificativas do acento usado a serem analisadas.
Do primeiro instrumento, a atividade(i.), foram apuradas 224 ocorréncias para 0 uso do
diacritico; e 27 justificativas para o uso do acento grafico; da segunda(ii.) e da terceira (iii,)
foram recolhidos 32 texto, que geraram um total de 143 ocorréncias. Todos os textos produzidos
foram utilizados na composicao do corpus, devido obedecerem ao critério de ter, pelo menos,

uma ocorréncia em relacdo ao uso do acento grafico.

5.5 Tratamento dos dados

O tratamento dos dados obedeceu as seguintes etapas: i) organizagdo dos instrumentos
em pasta conforme sua categoria; ii) selecdo das palavras que formaram o corpus de dados e
organizacao dos dados em quadros-sinteses, de acordo com categorias de analises; iii) analise
dos dados.

O recorte desta pesquisa sdo as palavras ndo verbos oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas, que foram analisadas, considerando as seguintes categorias para a analise da

acentuacdo gréafica para os textos de outra autoria:

1) acertos— grafia adequada do acento grafico, como em ‘eletrénico’

i) erros:
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a) omissdes — grafia em que ndo se usou o diacritico para marcar a silaba
tonica.

b) trocas do tipo de acento — grafia em que o acento agudo foi trocado por

circunflexo ou vice-versa, como em ‘eletrénicos’

c) trocas da silaba — grafia em que o diacritico foi posto em outra silaba

diferente da tonica, como em ‘elétonicos’

d) grafias indevidas - colocagédo do diacritico em palavras que ndo necessitam

de acento gréfico.

iii) Categorias de justificativas, que foram organizadas, considerando 0s
contextos ortograficos apresentados na manifestacdo das explicacbes pelos
estudantes.

a) Demonstracdo de incerteza ou dificuldade quanto a necessidade do
acento grafico ou mesmo consideracdo de que ndo ha necessidade de
emprega-lo no contexto ortogréafico.

b) Associacdo do acento a correlatos acusticos como timbre, alongamento
ou duracdo da vogal  tbnica acentuada e proeminéncia/pauta
acentual/saliéncia prosddica.

¢) Associacao do acento grafico a correlatos graficos.

d) Associacdo da necessidade de acento grafico para diferenciar sentido.

Para o tratamento dos dados de acentuacdo em textos espontaneos foram adotadas as
mesmas categorias para os dados de textos de outra autoria, com excec¢do dos tipos de hipéteses,
ja que ndo foi solicitado aos estudantes a apresentacdo de justificativas para as palavras que

acentuaram.

5.6 Fatores fonologicos

Além dessas categorias, os dados foram analisadas considerando os seguintes fatores

fonoldgicos que interferem na posicéo do acento:
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Quadro 6 - Fatores fonoldgicos analisados

Pauta acentual Qualidade da vogal Tipo de silaba final

monossilabo tbnico |baixa (quando a vogal acentuada é ‘a’: |silaba  pesada  (rima

oxitona ‘faceis’; ‘relampago’) ramificada)
paroxitona média baixa (quando as vogais acentuadas | silaba leve (sem
proparoxitona sdo /el e /ol: anéis’ e ‘cip6’/‘vocé’ e |ramificacdo)

‘robd’).

alta — (quando as vogais acentuadas sao ‘i’

<

¢ ‘u’: ‘salide’; ‘especifico’)

Elaboragdo propria

Esses trés fatores foram analisados nos dados de acentuacao de palavras em textos de
outra autoria, na atividade realizada de acentuacdo grafica. J& nos dados de uso do acento
grafico em palavras dos textos espontaneos produzidos em sala de aula foram considerados
apenas as categorias acertos e erros (omissoes, trocas do tipo de acento, trocas da silaba e grafias
indevidas ) e o fator fonologico pauta acentual. O motivo foi evitar repeticdes, ja que os demais
fatores contemplaram informacgGes para a compreensdo do que se pretendeu. E a consideracao
do fator pauta acentual em todas as analises foi devido a necessidade de verificar melhor o
conhecimento dos estudantes sobre a identificacdo da silaba ténica, conhecimento prosodico

basilar para acentuar adequadamente as palavras.
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6 DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, constam a sistematizacdo, a descri¢do, as analises e interpretacdo dos
dados relevantes da pesquisa, a partir das perspectivas tedricas abordadas na revisdo da
literatura, e, por fim, a Proposta de Intervencdo para minimizar os problemas evidenciados. O
referido capitulo esta estruturado em 4 secdes: as trés primeiras correspondem as descri¢des, as
analises e interpretacdo dos dados gerados a partir dos trés instrumentos utilizados para a
producéo dos dados; e a quarta secédo traz a Proposta de Intervengao.

6.1 Uso do acento grafico em palavras de texto de outra autoria, com as justificativas

Nesta secdo, procurou-se responder ao que se prop6s nos objetivos i) e ii), com a
utilizacdo do Instrumento em i., para se entender como 0s estudantes compreendem o acento
grafico e o utilizam em textos de outra autoria. A atividade constou de um texto em que foi
omitido o acento grafico em 14 palavras, sendo 3 oxitonas, 3 paroxitonas e 8 proparoxitonas, 4
delas consideradas proparoxitonas aparentes. Como todos os 16 estudantes participaram da
atividade e cada um teria que acentuar 14 palavras, considera-se o total de 224 palavras, que

foram apresentadas na subsec¢do seguinte, distribuidas conforme as categorias definidas.

6.1.1 Visdo geral dos dados

Os dados da Tabela 01 representam a visdo geral das ocorréncias, distribuidas
considerando as categorias acertos e erros (omissoes, troca do tipo de acento e troca da silaba),
como ficaram definidas na descricdo do tratamento dos dados. Esses dados mostraram a
percepcdo e localizacdo da silaba, cuja vogal ténica, por regra, deveria receber acento gréafico
e se os estudantes diferenciam o timbre da vogal. A categoria palavras com grafia indevida sera
analisada no item 6.1.6, por merecer certa atencdo, considerando a variedade de ocorréncia

nesse aspecto.
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Tabela 1 - Dados gerais da acentuacdo grafica de palavras em texto de outra autoria

Palavra-alvo Acertos Erros Total
Acertos Omissdes | Tipo trocado | Silaba trocada

Até 07 09 - - 16
Além 13 03 - - 16
Porém 10 06 - - 16
possiveis - 16 - - 16
Nivel 01 15 - - 16
saudavel 03 12 - 01 16
eletrénicos 07 05 03 01 16
psicolégicos 05 10 - 01 16
psicologo 04 12 - - 16
especifica - 15 - 01 16
horarios 06 08 - 02 16
infancia 06 09 01 - 16
permanéncia 05 10 - 01 16
imaginario 03 13 - - 16

Total 70 143 04 07 224

31,25% 63,84% 1,72% 3,2% 100%
70 154
31,24% 68, 76

Fonte: Elaboracéo propria

Os dados da Tabela 01 revelam que os erros somam um percentual de 68, 76%, sendo
superior ao dobro do percentual de acertos, que foi 31,24%. Do percentual de erros (68,76%),
63%, correspondem as omissdes, dado preocupante, visto que revela desconhecimento das
regras de acentuacao grafica, mesmo os estudantes estando no 9° ano, estagio no qual, em tese,
ja deveriam ter o dominio basico quanto a esse aspecto formal da lingua. Os dados apontam
também que 3,2 % ou 7 estudantes ainda apresentaram dificuldade de localizar a silaba tonica,
conhecimento prosodico necessario para o aprendizado do uso correto do acento grafico. A
distingdo do timbre da vogal ainda faz parte das dificuldades dos referidos estudantes, pois
1,72% ou 4 estudantes confundiram o tipo de diacritico.

6.1.2 Pauta acentual

A pauta acentual € o fator linguistico referente as trés posi¢cdes em que pode recair o
acento da palavra fonoldgica, o qual, segundo Bisol (1992), obedece "a janela trissilabica,
podendo ocupar somente as trés Ultimas silabas da palavra. Assim, tem-se as trés pautas
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acentuais (oxitona, paroxitona e proparoxitona), em que foram distribuidos os dados obtidos,
através do instrumento 1, para a producao de dados descritos item 5.3. A atividade previa um
total de 224 palavras a serem acentuadas, ja que foram propostos 14 itens lexicais para cada um

dos 16 estudantes, que participaram da pesquisa, como mostra a Tabela 02.

Tabela 2 - Distribuicdo dos dados de acentuacgdo gréafica de palavras em textos de outra
autoria por pauta acentual

Pauta acentual | ACERTOS ERROS TOTAL

acertos omissbes | tipo trocado | silaba trocada

oxitonas 30 18 - - 48
62,5% 37,5%

paroxitonas 04 43 - 01 48
8,33% 89,58% 2,09%

proparoxitonas? 36 82 04 06 128
28,12% 64,06 3,12% 4,7%

Total 70/224 143/224 04/224 07/224 224
31,25% 63,83% 1,8% 3,12%
154 ou 68,75

Elaboracéo propria

Os dados apontaram que os estudantes apresentaram mais facilidade em localizar a
palavra a ser acentuada, a silaba tdnica e o tipo de acento quando se trata de palavras oxitonas,
pois, das 48 palavras oxitonas localizadas, teve-se 30 ou 62,5% de acertos contra 18 ou 37,5%
de omissdes, ndo apresentando troca do tipo de acento nem o acento na silaba trocada. Essa
tendéncia se verificou em outras pesquisas como as de Santos (2017), Ney (2012; 2018), Marra
(2012), sendo possivel afirmar que essa pauta acentual € a que mais favorece o emprego
adequado do acento grafico na devida silaba tdnica pelos estudantes.

Ja as paroxitonas foram as que apresentaram o percentual de erro maior, sendo 04 ou
8,33% de acertos contra 43 ou 89,58% de omissdes e 1 ou 2,09% de silaba trocada. Nessa pauta
acentual houve também coincidéncia com outra pesquisa, a de Ney (2012; 2017), mas diferente
do estudo de Marra (2012), em que as paroxitonas apresentaram menor ocorréncia de erros do

(ue as proparoxitonas.

2 As palavras horarios infancia, permanéncia e imaginario, por terminarem em ditongo crescente e admitirem as
duas pronuncias (paroxitona e proparoxitona) sdo denominas pelo Acordo Ortogréfico como proparoxitonas
aparentes (horéarios, infancia, permanéncia e imaginario), razdo pela qual foram incluidas na pauta proparoxitona.
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Quanta a pauta acentual proparoxitona foi a que apresentou segundo maior percentual
de omissdes ( 64,6%) e de troca de silaba (4,7%), sendo a Unica categoria a apresentar tipo de
acento trocado (4,7%). E possivel afirmar que quanto maior a palavra, mais dificuldade os
estudantes encontraram para localizar a silaba proeminente. O tipo trocado demonstra que que
o0s estudantes ndo compreendem que o acento grafico serve tanto para marcar a silaba tdnica
quanto para indicar o timbre.

6.1.3 Qualidade da vogal

A partir das discussdes tedricas sobre silaba e acento e, mais especificamente, sobre
qualidade vocdlica e tonicidade, percebeu-se que a caracteristica da vogal € um elemento
importante para a atribuicdo do acento. Por isso, assim como a pauta acentual, € um fator
fonoldgico que deve ser considerado na andlise do acento e da acentuagdo grafica. A tabela 03
aponta alguns aspectos interessantes para a compreensdo da relacdo qualidade vocalica e

acentuacéo gréfica, considerando as trés alturas basicas das vogais.

Tabela 3 - Distribuicdo do acento por qualidade da vogal nos dados de acentuacdo de
palavras em texto de outra autoria.

Qualidade da Acertos Erros Total
vogal omissoes tipo trocado | silaba trocada

Alta 01/48 46/48 - 01/48 48/224
2,08% 95,84% 2,08% 21,43%
Média 50/111 55/111 03/111 03/111 111/224
45,05% 49,55% 2,7% 2,7% 49,55%
Baixa 19/65 42/65 01/65 03/65 65/224
29,23% 64,61% 1,54% 4,62% 29,02%

Total 70 143 04 07 224

154

Fonte: Elaboracéo propria

O maior numero de ocorréncias de palavras acentuadas foi com vogal média na silaba
tonica, somando um total de 111 ou 49,55% das 224 palavras propostas para serem acentuadas,

objetivando verificar o uso do acento grafico pelos estudantes. Esses dados se assemelham a
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dados de outras pesquisas como a de Santos (2017), refor¢ando a tese de que as palavras com
silaba tdnica com vogal média acentuada graficamente tendem a aparecer em maior niUmero em
textos comparando-se com outras as demais categorias.

Essa categoria apresentou uma diferenca pequena entre acertos (50/45,05%) e erros
(61/54,95%, soma de omiss@es, tipo trocado e silaba trocada), dando a entender que essa
caracteristica nessas vogais pouco influenciam na marcacdo do acento grafico corretamente.
Entre os erros, além das omissdes, houve 3/2,7% ocorréncias de troca do tipo de acento na
palavra “eletrOnicos” (eletronicos) e “infancia” (infancia), em que o acento circunflexo foi
substituido pelo agudo; e dois casos de troca de posi¢do do acento em relagdo a silaba tonica,
nas palavras “elétonicos” (eletrdnicos) e “psicOlogicos” (psicologicos), o que demonstra a
dificuldade que os estudantes ainda apresentaram para localizar a silaba tdnica, porque néo
percebem o “contraste de prominéncia entre os constituintes” (COLLISCHONN, 2007, p. 196).

Quanto a vogal baixa /a/, apareceram em ocorréncias, representando 65 ou 29,02 % das
224 palavras a serem acentuadas. Apresentou um percentual de erros (46 ou 70,77%) superior
aos acertos dentro da categoria. Houve também a troca do tipo de diacritico na palavra
“infancia”, que foi grafada “infancia”, e a troca da posi¢édo da silaba tonica em duas palavras
por dois estudantes: “horario”, que foi grafada “horarios”; e “saudavel”, grafada “saudavel”.

Ja as vogais altas /i/ e /u/ sdo as que podem mais facilitar a ocorréncia de erro na
marcacao da silaba ténica e, consequentemente, favorecer as omissées do acento grafico como
também a troca da silaba, conforme ficou bem evidente nos dados desta pesquisa. Observando-
se a tabela 03, constatou-se que o percentual de erro quanto se trata das referidas vogais em
silaba tonica é bem elevado, chegando ao percentual de 97,92% ou 48 de erros contra 2,08%
ou de acertos das palavras propostas para serem acentuadas. Mesmo aparecendo sO trés
palavras (especifica, nivel, possivel) dessa categoria no texto para serem acentuadas
graficamente, pela discrepancia dos resultados em relacdo erros e acertos, da para afirmar que
sdo as que os estudantes encontram mais dificuldade de acentuar.

Outro dado revelador de que as vogais altas favorecem o uso inadequado do acento é
o fato de as palavras “especifica” e “possivel” ndo terem tido um acerto. A palavra “especifica”
até que foi localizada e marcada com diacritico por apenas um estudante, mas em silaba trocada:
“espécifica” (em vez de especifica). Torna-se preocupante o fato de estudantes concluindo o
ensino fundamental sem o conhecimento basico sobre as trés Unicas posi¢cdes que pode ocupar
a silaba tonica. Como apontam os estudos fonoldgicos e prosodicos, que embasaram esta
pesquisa, no portugués ha uma restricdo do acento a janela trissilabica, que proibe o acento

primario na pré-antepenultima silaba (COLLISCHONN, 2014). Na subsecdo 6.1.6, serdo
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apresentadas algumas explica¢Bes fonologicas possiveis para a grafia indevida do acento
gréfico, as trocas do tipo de acento e as trocas de posicdo da silaba tdnica na marcacao do

acento gréafico.

6.1.4 Tipo de silaba final

Além da pauta acentual e da qualidade da vogal, o peso silabico deve ser considerado na
analise do acento para se compreender a acentuacdo grafica das palavras. Ha, portanto,
estruturas silabicas que influenciam na posi¢do do acento, como defende Bisol (1992; 2014)
quando sustenta que o acento é sensivel ao peso silabico. A tabela 04 as ocorréncias

distribuidas de acordo com o tipo de silaba final.

Tabela 4 - Distribuicdo do acento considerando o tipo de silaba final nos dados de
acentuacao em texto de outra autoria.

Tipo de silaba final | Acertos Erros Total
leve 32/128 96/128 128
25% 75% 57,14
pesada 34/96 62/96 96
35,42% 64,58% 42,86
Total 66/224 158/224 224
29,46% 70,54%

Fonte: Elaboracéo propria

Como se verifica na tabela 04, a presenca de palavras terminadas em silabas pesadas foi
bem menor em relagdo as terminadas em leves. Das 224 ocorréncias, 128 tiveram terminacéo
em silaba leve e 96, em silabas pesadas.

Em relacdo as ocorréncias com terminacgédo em silabas leves houve 25% de acerto contra
75% de erro, significando que o tipo de silaba pode ter favorecido os erros na localizacédo e
marcacao da silaba ténica. O fato de as palavras “psicologo”, “eletrdnicos” e “especifica” terem
alto indice de erros (12, 13 e 16, respectivamente), pode ter como uma explicagdo o fato de os
estudantes ja terem assimilado mais o padrao acentual tendente do portugués brasileiro, que €
0 paroxitono ndo marcado. Collischonn (2014, p. 142), em acordo com Bisol (1992;2014) e

outros autores, atesta que “a posicdo do acento na penultima silaba é a preferida, quando a
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palavra for terminada em vogal™. Logo é possivel pensar que as palavras a partir de duas silabas
com rima da silaba final preenchida por vogal atona sejam paroxitonas. Tanto € que bem poucos
estudantes perceberam a proeminéncia da silaba ténica dessas palavras. Em uma das respostas
na Atividade 1, sobre o motivo de acentuar as palavras, em relacdo a palavra “psicélogo”,
verificou-se a seguinte resposta: “Eu ndo vejo diferenca nela com ou sem acento”.

Quanto as palavras paroxitonas com silaba final pesada, constatou-se que “nivel”,
“possiveis” e “saudavel”, consideradas paroxitonas marcadas, apresentaram um indice de erro
(15, 16 e 13, respectivamente) maior em relacio as oxitonas da mesma categoria. E possivel
que os estudantes tenham se orientado pelos conhecimentos linguisticos adquiridos no contato
com o léxico em situacGes de letramento e tenham assimilado que palavras com essas
terminacbes sdo geralmente oxitonas, como em “pastel”, “anel”. Como se observou nas
discussdes tedricas em 4.2, Bisol (1992), a partir de uma pesquisa feita, sustenta que o acento
é sensivel ao peso silabico, de forma que as palavras terminadas em rima ramificada, ou seja,
em consoante ou ditongo, tendem a ser oxitonas. Contudo essas palavras referenciadas (nivel,
possiveis e saudavel), apesar de terem rima ramificada na silaba final, sdo paroxitonas, razao
pela qual necessitam do acento grafico para ndo serem interpretadas como oxitonas. Dessa
forma, como se constatou nesta pesquisa que o0s estudantes ndo passaram por Processos
reflexivos sobre regras fonoldgicas, € possivel que se orientem pela memoria ortografica
adquirida em contextos de letramento ou coloquem o diacritico aleatoriamente.

Essas analises reforcam a necessidade de se voltar a atencdo para os fendmenos
manifestados nos textos dos estudantes, pois representam “as evidéncias internas de coeréncia
do sistema” que se chocam com as convengdes ortograficas (SILVA, 2009, p. 114). O
aprendizado da acentuacdo grafica precisa levar em conta essa competéncia linguistica
(CHOMSKY, 1957; 1971), que pode ser revelada nas hipoteses que o aprendiz formula a cada
momento (Oliveira, 2013). Por isso os estudos sobre o uso do acento grafico ndo podem se
limitar apenas a apurar 0s erros e 0s acertos e analisa-los do ponto de vista do pesquisador, mas
devem, incluir também as hipéteses dos estudantes, ja que podem auxiliar na compreensao do
raciocinio por eles utilizados no uso do acento grafico e assim se diagnosticar que
conhecimentos fonoldgicos possuem e se percebem a relagao entre acento prosodico e acento
grafico. A subsecdo seguinte € uma tentativa nesse sentido. A importancia de se contemplar a
perspectiva do estudante nas pesquisas de investigagdo do acento pode instigar os professores
a dar mais atencdo para esse aspecto e a desenvolver o ensino de acentuacdo gréfica centrado

em atividades epilinguisticas considerando essa relacdo acento prosédico e acento grafico.
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6.1.5 Justificativas dos estudantes para uso do acento grafico

O quadro 07 apresenta uma Vviséo geral da participacdo dos estudantes na parte 2 da
Atividade 1, do Instrumento 1 (ANEXO B) para a producdo de dados, cuja intencdo foi
investigar as justificativas apresentadas pelos estudantes para o uso do diacritico nas palavras,
em atendimento ao objetivo ii. desta pesquisa. Para isso, a referida Atividade solicitava que
transcrevessem as palavras em que colocaram o acento grafico e explicassem o motivo de té-

las acentuado.

Quadro 7 - Visao geral das justificativas dos estudantes para o uso do acento grafico

Palavras | N° de estudantes/ N° de N° de estudantes que ndo apresentaram

identificaram e | estudantes que | justificativas ou apresentaram respostas

acentuaram apresentaram como: ““nao sei”, “sei la” , “nao faco

palavra justificativas ideia o porque™, “sé coloquei”
até 07 03 04
além 13 03 10
porém 10 02 08
possiveis - - -
nivel 01 - 01
saudavel 03 01 02
eletrénicos 07 04 03
psicologicos 05 01 04
psicologo 04 03 01
especifica - 01 01
horérios 06 02 04
infancia 06 03 04
permanéncia 05 02 03
imaginario 03 01 03
14 70 26 48
Total

Fonte: Elaboracéo propria

Como se verificou no Quadro 07, foram localizadas 70 palavras a serem acentuadas.
Dessas, teve-se 26 justificativas e 48 correspondem a auséncia de justificativas para palavras
acentuadas corretamente, silaba trocada e tipo incorreto. O numero de justificativas

apresentado pode revelar pouca familiaridade com o tipo de atividade de analise linguistica para

3 Essas justificativas foram transportadas fielmente das atividades como os estudante as registraram.
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a aprendizagem de acentuacdo grafica, em que sdo desafiados a refletir sobre o uso do acento
gréfico, observando o formato prosodico das palavras. No inicio houve questionamento quanto
a proposta de se refletir sobre o motivo de umas palavras receberem acento e outras, ndo, o que
se deduz que os estudantes estavam habituados apenas a colocarem o diacritico nas palavras,
sem as discussdes sobre 0s aspectos prosodicos associados ao uso do acento grafico.
Conforme se observou nas discussdes teoricas, foram variadas as criticas em relacédo ao
ensino de ortografia a partir de atividades mecéanicas, dissociadas das perspectivas tedricas que
propdem um ensino reflexivo, partindo dos usos, considerando os conhecimentos linguisticos
que os estudantes ja possuem e o funcionamento do acento prosddico no portugués. No caso da
acentuacdo graficas, as justificativas anunciadas no referido quadro foram descritas e analisadas

na subsecdo 6.1.6.

6.1.6 Analises das justificativas dos estudantes para o uso do acento grafico

As justificativas foram organizadas em 4 categorias e analisadas, observando-se as
relacdes delas com os conhecimentos linguisticos ja construidos pelos estudantes sobre o acento
gréfico e suas funcdes. A intencdo foi trazer mais elementos, considerando ndo sO as
interpretacOes das ocorréncias na perspectiva da pesquisadora, mas também a partir do ponto
de vista dos estudantes, que podem fornecer dados relevantes para elucidar o objeto de estudo.

As justificativas apresentadas pelos estudantes revelaram elementos importantes que
apenas 0s numeros expostos nas tabelas e quadros, como também a lista de palavras com tipo
de acento trocado, acento na silaba trocada e com acentuacdo indevida ndo seriam suficientes
para revelar.

O quadro 8, a seqguir, pode suscitar muitas questdes interessantes para este estudo,
sobretudo quando ja se refletiu nas consideracdes tedricas acerca do processo de aquisi¢ao da
ortografia e da acentuacéo grafica e sua relacdo com as teorias fonoldgicas.

Para compor o quadro 8, as justificativas foram selecionadas, evitando repeti¢des e
transportadas das atividades para este texto tais como foram registradas pelos estudantes, razao

pela qual aparecem aspectos em desacordo com as convencdes da escrita.
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Quadro 8 - Justificativas dos estudantes para o uso do acento grafico

i. Demonstracdo de incerteza ou dificuldade quanto a necessidade do acento grafico ou
mesmo consideracdo de que ndo haja necessidade de emprega-lo no contexto ortogréfico.

eletrénicos |“Nao sei dizer mais acho que esse € 0 acento.”
psicologo | “Nessa ndo tenho a certeza se precisa de acento.”
“Acho que sim, pois acho melhor.”
especifica | “Essa palavra nem sei se precisa de acento, mais coloquei.”

permanéncia

“Nao sei por que ela tem acento mas tem.”
“Nao tenho a certeza se precisa do acento.”

ii. Associacdo do acento a correlatos acusticos como timbre, duracdo da vogal

tonica

acentuada e proeminéncia/pauta acentual/saliéncia prosddica.

horarios “Sem o acento pelo menos quando eu pronuncio sinto uma diferenca.”
“Com o acento no “a” a palavra tem mais som.”

até “A palavra até sem acento fica muito estranho, entdo tem que ter, acho.”
“Porque o “t€” ¢ mais forte.”
“Vem com o som mais definido.”

além “Sem o acento ela fica muito fraca de pronunciar.”
“Sem acento ela fica menos forte mais fraca na pronuncia.”

Porém “J& nessa palavra ja vejo uma diferenga sem o acento ela fica muito fraca ao
pronunciar.”

eletrénicos | ‘Porque o “trd6” quando a palavra vem forte.”

psicdlogo “Eu ndo vejo diferenca nela com ou sem acento.”

infancia “Eu ndo vejo diferenga nela com ou sem acento.”

“ela € uma palavra paroxitona.”
“porque ela é proparoxitona.”

permanéncia

‘O “né&” vem bem agudo.’

imaginario

‘O “na” € o ‘nuclo’ da palavra.’

iii. Associacdo do acento gréfico a correlatos graficos (memaria grafica, conhecimento prévio
adquirido pelo contato com informacdes visuais)

alem “essa eu sempre a vi assim.”
porém “eu até entdo escrevia sem, mais o corretor me ajudou.”
eletronicos | “Essa é porque eu sempre vi, com acento.”

iv. Associacdo da necessidade de acento grafico para diferenciar sentido

saudavel “por qué a palavra ia ficar um pouco estranha, ¢ a pessoa ndo ia saber o
sentido.”

eletrénicos | “Porque sem o acento grafico a palavra nao da o mesmo sentido.”

psicologicos | “fez mais sentido assim.”

Fonte: Elaboracdo propria, com base nos estudos de Ney (2018).

Ao observar que os estudantes ndo acentuavam corretamente as palavras, chegou-se a
afirmar antes desta pesquisa que usavam 0 acento grafico aleatoriamente. Contudo, pelas
respostas dadas, é possivel afirmar que usam conhecimentos ja adquiridos no contato cotidiano
com a lingua, atraveés de escritas nos variados suportes, como pontuaram Miranda (2017) e Ney

(2018), a partir de suas pesquisas.



96

A justificativa de um dos estudantes: “essa eu sempre a vi assim”, € bem reveladora e
indica que recorreu, pois, a correlatos graficos, a memaria visual, saber prévio ja internalizado.
Além disso, 0 mesmo estudante informou que o corretor do celular o ajuda na memorizagéo das
palavras: “eu até entdo escrevia sem, mais o corretor me ajudou.”

Por isso as pesquisas nesse sentido precisam contemplar método mais reflexivo e
interativo, para instigar os estudantes a exporem seus conhecimentos sobre a fonologia da
lingua e as capacidades de ampliarem e atualizarem esses conhecimentos, com base em

hipdteses que formulam e reformulam, sobre o sistema ortografico (OLIVEIRA, 2005).

6.2 O uso do acento grafico em palavras dos textos espontéaneos

Os dados da Tabela 5 foram extraidos dos 32 textos produzidos pelos 16 estudantes que

participaram das duas atividades.

Tabela 5 - Distribuicdo dos dados de acentuacdo grafica de palavras em textos
espontaneos considerando erros e acertos e pauta acentual

Pauta ACERTOS ERROS TOTAL
acentual Acertos Omissdes Tipo Silaba Grafia
trocado trocada indevida
oxitonas/ 34/57 19/57 01/57 - 03/57 57/143
monossilabas 59,65% 33,34 1,75 - 5,26% 39,86%
paroxitonas 03/19 11/19 - - 05/19 19/143
15,79% 57,9% - - 26,31% 13,28%
proparoxitonas* 16/67 48/67 01/67 02/67 - 67/143
23,88% 71,64% 1,5% 2,98% - 46,85%
Total 53/37,06% | 78/54,54% | 02/1,4% | 02/1,4% 08/5,6% 143
53 90
37,06% 62,94%

Elaboracdo propria

O resultado da tabela 5 mostra que os estudantes encontram dificuldade em grafar

palavras com o devido acento grafico assim como tém dificuldade de identificar palavras a

4 As palavras horarios infancia, permanéncia e imaginario, por terminarem em ditongo crescente e admitirem as
duas pronudncias (paroxitona e proparoxitona) sdo denominas pelo Acordo Ortografico como proparoxitonas
aparentes (horérios, infancia, permanéncia e imaginario), razdo pela qual foram incluidas na pauta proparoxitona.
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acentuar em outros textos, e, identificando-as, alguns manifestaram dificuldade em localizar
também as respectivas silabas tdnicas e o tipo de diacritico, como se percebeu nos dados
apresentados. O indice de acertos das oxitonas nos proprios textos comprova que essa categoria
constitui-se como estrutura prosddica favoravel ao uso correto do acento grafico, enquanto a
estrutura prosodica das paroxitonas e proparoxitonas oferece maior grau de dificuldade de
registro aos estudantes. O indice elevado de omissdes (54,54%), a troca de tipo de acento e as
ocorréncias de grafias indevidas, somando 62, 94% de erros contra 37,06%, reforcam a ideia
de que a acentuacdo grafica se constitui um objeto de aprendizagem ndo adquirido pelos
estudantes, em muitas realidades, sobretudo em escolas publicas.

6.3 Algumas interpretacdes fonoldgicas para a troca da silaba onde recai o acento, troca
do tipo de acento e grafia indevida de palavras

Os nimeros dizem muito, mas se considerou importante analisar os dados para além dos
nimeros e tentar explicar, com apoio da teoria fonoldgica, as ocorréncias de erro,
categorizados, alem das omiss@es, que podem revelar mais sobre a compreensdo dos estudantes
acerca da acentuacdo grafica. A andlise das palavras com grafia incorreta e dos critérios
utilizados pelos estudantes para o uso do acento grafico auxilia o pesquisador a encontrar
elementos elucidativos para o problema de pesquisa.

A grafia indevida, a troca de silabas e do tipo de acento podem ocorrer quando o
estudante nao encontra apoio no seu conhecimento linguistico para estabelecer uma relagédo
entre os aspectos fonoldgicos e os recursos graficos disponiveis no sistema ortogréafico,
podendo ter tanto incertezas quanto ao formato prosédico como quanto aos recursos graficos
usados para marcar a saliéncia prosddica, quando se caracterizar um caso de exce¢do, marcado.

Isso se constatou com um dos estudantes de 9° ano, que usou o acento crcumflexo (")
sobre a vogal “u”, como em “sal(tar”, caso ndo previsto no sistema ortografico do portugués;
assim também como em “psicologicos”, “elétronicos”, “tecnoldgico” e “especifica”, que
demonstraram desconhecer a nog¢do da janela trissilabica nas posi¢des do acento.

O quadro 9 apresenta as palavras em que os estudantes demonstraram mais ddvidas
guanto a necessidade do uso do diacritico, quando colocaram o acento grafico indevidamente;

quanto a silaba proeminente, quando puseram o acento grafico em silaba trocada; e quanto ao
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tipo de diacritico, quando usaram acento agudo em vez de circunflexo e vice-versa. Na

sequéncia, ha algumas interpretacdes fonoldgicas para tais ocorréncias.

Quadro 9 - Acento grafico indevido, troca da silaba acentuada e troca do tipo de acento

Acento gréafico indevido Troca da silaba acentuada | Troca do tipo de acento

Grafia produzida | Grafia correta Grafia Grafia Grafia Grafia
produzida |correta produzida |correta

influéncia influencia (verbo) | horarios horéarios infancia infancia

(verbo)

saudavel saudavel permanencia | permanéncia |também também

tém (singular) tem (singular) psicologicos | psicoldgicos |eletronicos |eletrdnicos

espécifica especifica elétronicos |eletrénicos |- -

crescénte crescente tecndlogico |tecnologico |- -

aténtos atentos - - T~ -

coméce comece - - - -

afétando afetando - - T~ -

interagir interagir - - - -

salQtar salutar - - - -

Elaboracéo propria

Quanta a grafia indevida das palavras do quadro 9, pode haver diferentes interpretacdes.
No caso das palavras “influéncia”, que no contexto era verbo, mas foi grafada como
substantivo; “tém”, que no contexto era o verbo “ter” no singular, mas que foi grafado no
plural, é possivel que os alunos tenham recorrido a memoria grafica, aos conhecimentos prévios
construidos no contato visual com as palavras, porque ha os correlatos graficos, ou seja, essas
mesmas palavras escritas com acento conforme o contexto. Em satudavel” e “espécifica”, ¢
possivel os estudantes terem mantido a silaba tonica das palavras primitivas (salde e espécie).
H& também um aspecto comum a essas palavras, exceto “saudavel”, que € a influéncia da
qualidade do timbre da vogal média baixa.

Verificou-se a tendéncia da vogal média baixa como instigadora da grafia indevida por
aprendizes nos anos iniciais, como mostra Ney (2017, p. 108), cuja pesquisa apontou que “entre
as quatro alturas vocélicas, as vogais medias baixas sdo as que mais favorecem a percepcao do
acento prosodico”. Depreende-se que, se 0s estudantes ndo vivenciarem gradativamente um
ensino adequado das regras de acentuacdo grafica fundado nos conhecimentos prosodicos,
continuardo nas séries posteriores acentuando as palavras intuitivamente, influenciados pela

qualidade da vogal e o acento prosddico.
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Em “interagir” e “salGitar” uma interpretagdo possivel ¢ o fato da ndo percepgao e ndo
realizagdao do /R/ da silaba final. Mas a situacdo preocupante ¢ em ‘“‘saliitar”, uma vez que o
acento circunflexo ndo pode ser colocado sobre “i” e “u”., conforme se explicitou no quadro 2.

Nos casos de troca da silaba a ser acentuada como em “horarios”, “psicélogicos” e
“elétronicos”, os estudantes podem ter se baseado nas silaba ténica das palavras das quais se
essas se derivaram. Em “tecnologico” pode ter associado a “tecnologo”, por té-la visualizado
em algum suporte. Outra explicacdo, nos casos de “horarios” e “eletronicos” pode ser a
tendéncia de acentuar as vogais médias baixas /¢/ e /o/, como comprovaram as pesquisas de Ney
(2012; 2018). Preocupante foi constatar que estudantes no 9° ano desconhecem uma regra bem
basica do acento, que é recair somente entre as trés Ultimas silabas, como afirmam Bisol (2014),
Collischonn (2014), entre os demais autores.

Em relacdo aos erros de troca de tipo de acento grafico nas palavras “infancia” e
“eletronicos”, pode ser que os estudantes conseguiram identificar a tonicidade e que essas
palavras recebem acento grafico, porém ndo distinguem o timbre, talvez por ndo terem
entendido que o acento grafico cumpriu duas fungdes: marcando tonicidade e timbre vocalico,
porque as vogais “a”, “e” e “0” sofrem essa alteragdo de timbre. Assim, aparecendo seguidas
de consoante nasal, recebem acento circunflexo. J& a palavra “também”, que ndo se enquadra
no referido critério, recebeu acento circunflexo talvez pela semelhanga com “contém” (plural
de “contém”), que pode, ter visualizado, j& que as duas formas existem no léxico.

Essas analises reforcam a ideia de Lemle (1999), Morais (2002), Miranda (2017) de que
a ortografia, em todos 0s seus aspectos, inclusive na acentuacdo grafica, ndo pode ter seu ensino
e aprendizagem baseados apenas na memorizacao de palavras isoladas, dissociando-se acento
prosadico e acento gréfico.

Portanto a preocupacdo com “as praticas inadequadas e irrelevantes” (ANTUNES,
2009) ainda existentes e geradoras do ensino mecanico, dissociadas da teoria fonoldgica e, no
caso da acentuacdo, sem a associa¢do do acento grafico com o prosodico, tem razdo de ser,
porque podem perpetuar a negacao do direito de os estudantes aprenderem a usar a linguagem
escrita adequadamente, nas situa¢Ges em que se exigir o uso formal ou norma padréao da lingua.

A respeito disso, Miranda (2017) tem razéo ao refutar a perspectiva epistemoldgica do
livro didatico de Travaglia, Costa e Almeida (2012), o qual sugere a aprendizagem pela
repeticdo e memorizagdo das palavras. Segundo os autores do referido livro didatico, “o basico
na metodologia de ensino de ortografia € visualizar a escrita das palavras, varias vezes, e repetir
sua grafia até que ela fique arquivada na memdria”. E no caso das palavras que formam pares

contrastivos como “influéncia” e “influencia” cujo emprego foi confundido por um dos
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estudantes? E no caso das palavras em que os estudantes trocaram a posi¢do da silaba por se
basearem em outras formas da mesma palavra em que o acento recaiu na mesma vogal, como
em “psicélogico” e “psicologo”?

Os resultados postos aqui revelam uma situacdo critica de negacdo de direito a
aprendizagem das convengdes ortograficas importantes para a comunicagdo escrita, exigida
repetidas vezes, no exercicio da cidadania na elaboracdo de documentos; outras, para 0 acesso
a etapas académicas mais elevadas; e ainda para as oportunidades profissionais, visto que um
texto com todos esses problemas, somando-se a outros, pode significar barreiras sociais.

As andlises podem ser ampliadas em outros trabalhos. Apontou-se apenas um conjunto
de interpretacdes possiveis sobre 0 uso do acento grafico por estudantes, com base nas reflexdes
tedricas no campo da fonologia, a qual fornece os conhecimentos sobre a prosodia da lingua,

importantes para elucidar questdes relacionadas ao acento prosodico e a acentuacao gréafica.

6.4 Proposta de atividades interventivas

As discussoes tedricas suscitaram questdes relevantes sobre o ensino e a aprendizagem
da ortografia, especificamente da acentuacdo grafica, um objeto de conhecimento que, apesar
de sua importancia, ndo tem recebido a devida atencdo no curriculo escolar nem nas propostas
de livros didatico.

No entanto, como destacaram Lopes e Andrade (2012), a carga informacional vinculada
a fala depende das propriedades suprassegmentais assim como das segmentais. Logo a
identificacdo do acento prosddico e a sua relacdo com o acento grafico sdo importantes tanto
para a leitura quanto para a producdo da escrita. Mas, ao que parece, ha uma tendéncia de se
ensinar a acentuacdo gréafica dissociada dos estudos prosodicos, cujas atividades limitam-se a
exercicios mecéanicos para a colocagdo do diacritico sobre palavras.

Talvez por isso 0s estudantes, até mesmo em estagio de escolaridade mais avancado,
encontrem barreiras para o dominio das regras de acentuacgéo grafica, como ficou bem evidente
nos resultados desta pesquisa, que mostraram a omissdo do acento grafico, o acento em silaba
trocada, a divida quanto a necessidade do diacritico e até muitas palavras com grafia indevida.

Considerando que a falta desses conhecimentos acarreta prejuizos para a aquisicdo de
outras aprendizagens, € preciso superar 0 pensamento equivocado de que a ortografia é

aprendida sO atraves do contato com textos e outros materiais, mas compreender que ela
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necessita de um ensino sistematizado e bastante criterioso, fundado nas abordagens fonoldgicas,
como ja se discutiu aqui exaustivamente.

O desconhecimento das no¢des elementares sobre o acento prosddico e a acento grafico
representa uma contradicdo, uma vez que os estudantes possuem competéncia linguistica e
constroem conhecimentos linguisticos facilmente, segundo (Chomsky, 1957; 1971). Se
aprendem com facilidade tantos conhecimentos linguisticos, por que tém dificuldade de
aprender as regras de acentuacao grafica no ensino escolar?

Isso pode estar relacionado, em parte, com as formas de abordagem. Por isso nesta
pesquisa, buscou-se ndo s6 constatar o problema, mas redimensiona-lo e apontar estratégias
para redirecionamento desse ensino para aprendizagens exitosas. Para isso, sugere-se gque esse
ensino se fundamente nas abordagens fonoldgicas e na “perspectiva interacional e discursiva
da lingua” (ANTUNES, 2009, 22), para se dar em contextos de letramento, em torno dos eixos
usos e reflexdo, de forma que as hipoteses formuladas pelos aprendizes” (MIRANDA, 2017),
ndo sejam tratadas apenas como erros, mas sobretudo como oportunidades pedagdgicas para
refletirem sobre os problemas e continuarem os avanc¢os no dominio do uso formal da lingua.

Neste sentido, as escritas dos estudantes precisam ser tomadas como base para o
planejamento do ensino e ndo como um amontoado de palavras para serem “corrigidas”. Sao
muitos os tratados sobre isso. Diante da escrita dos estudantes, Ruiz (2018), Antunes (2009),
assim como 0s outros autores, propem romper com a tradicdo da escrita artificial e passar a
incorporar a pratica em que os estudantes sdo desafiados a refletirem sobre os usos da lingua
em seu proprio texto, simultaneamente ao ato da sua escrita ou depois. Assim, a acentuacdo
grafica é um dos aspectos da analise linguistica que merecem atencao, visto que a auséncia do
acento grafico pode comprometer o ato de interacdo verbal escrita.

Ruiz (2018) pode ajudar a se pensar em intervengdes mais eficazes para o aprendizado
gradativo das regras de acentuacdo grafica quando sugere as correcOes dialdgicas, em que 0s
estudantes refletem sobre os usos a partir das suas producdes escritas.

Assume-se neste estudo que as escritas diferentes da convencional que os estudantes
apresentam fazem parte do processo de aquisi¢do da linguagem escrita e devem servir de base
para a reflexdo sobre as regras de acentuagédo gréafica, que serdo aprendidas gradativamente,
dependendo das estratégias adotadas. Neste sentido, considera-se mais adequada a correcao
dialdgica, que pode se dar das diferentes formas: coletiva e solidaria, em que todos do grupo
reflitam sobre os problemas ortograficos encontrados no registro das palavras em textos; em

duplas; entre professor e estudante, através de mensagens orientadoras para posterior reescrita.
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Compreendendo que a aprendizagem da acentuagéo grafica ndo se da apenas propondo
que os estudantes coloqguem mecanicamente o diacritico sobre a vogal da silaba tonica,
Apresenta-se, a seguir, um conjunto de atividades com o intuito de colaborar para uma
mediacao pedagdgica diversificada, ja que as abordagens nos livros didaticos pouco consideram
os estudos fonoldgicos, sobretudo os da prosddia, para fundamentar o uso do acento gréafico.

As atividades foram elaboradas considerando os principais aspectos apresentados nesta
pesquisa que representaram dificuldades com o uso adequado do acento grafico. A intencéo é
superar a logica dos conteldos preestabelecidos, que desconsideram as aprendizagens
anteriores e as dificuldades, bem como repensar a definicéo linear de contetdos sobre o objeto
de aprendizagem, visando propor um processo dinamico, a partir das necessidades de
aprendizagem dos estudantes. Concordando com Soares (2017), Lemle (1995) e outros,
converter a cadeia sonora da fala em escrita ndo é um processo tdo simples, mas exige um
trabalho criteriosamente sistemético e fundamentado. Neste sentido, defende-se que o ensino-
aprendizagem de acentuacao grafica ndo se limite a estagios escolares determinados, a definicdo
linear de conteddos, mas que ocorra de forma dindmica, a partir das necessidades de
aprendizagem dos estudantes, manifestadas nas producgdes escritas. Geralmente nas propostas
curriculares de livros didaticos, a acentuagdo gréfica é abordada até o 6° ano escolar como se
todos os estudantes estivessem vivenciado as mesmas experiéncias de ensino e aprendizagem.

A proposta da BNCC orienta o inicio da abordagem de acentuacéo gréafica a partir do

3°ano, estendendo-se até o 5°, com os seguinte objetivos:

Quadro 10 - Pratica, objeto de aprendizagem e habilidades

Pratica Objeto de Habilidades

aprendizagem
Anélise Acentuacgdo (EFO3LP04) Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em
linguistica/ monossilabos ténicos terminados em a, e, 0 e em palavras
semidtica oxitonas terminadas em a, e, 0, seguidas ou ndo de s.
(Ortografizacéao)

(EF04LP04) Usar acento grafico (agudo ou circunflexo)
em paroxitonas terminadas em -i(s), -1, -r, -80(s).

(EFO5LP03) Acentuar corretamente palavras oxitonas,
paroxitonas e proparoxitonas.

Para as séries posteriores, o referido documento d& a entender que as nocdes de
acentuacdo aprendidas sejam aplicadas na producao de texto, junto aos demais aspectos quando
propde o0 objeto fono-ortogrfia. Contudo nem todos os estudantes conseguem construir essas

noc¢Oes basicas nos anos escolares estabelecidos, por varios fatores. Por isso 0 adequado é fazer
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diagnostico, mapeando as aprendizagens e dificuldades, planejar o ensino, como propde Moraes
(2002). A sugestdo é que as atividades partam dos usos para as reflexdes e das reflexdes para o
aprofundamento dos contetidos, adotando a construcéo coletiva e solidaria dos conhecimentos
linguisticos e as correcOes dialdgicas (RUIZ, 2018).

As atividades tomaram como base os problemas diagnosticados nesta pesquisa, sendo,
pois, direcionadas prioritariamente para o0 9° ano, mas que podem ser adaptadas para outros

anos. Assim, a Proposta contempla:

I. Sequéncia didatica

Il. Tempo previsto;

I11. Objeto de aprendizagem;
IV. Habilidades;

V. Material necessério;
VI. Desenvolvimento;

VII. Avaliacéo.

As atividades desta Proposta, mesmo direcionadas ao 9° ano, podem ser adaptadas para
outros estagios. Podem ser um dos caminhos para se ampliar as formas de abordagem da
ortografia, sobretudo, da acentuacdo grafica na perspectiva dos estudos fonolégicos. Além
disso, podem contribuir para complementar as atividades dos livros didaticos na abordagem da

acentuacao gréafica, ja que muitos deles apresentam propostas precarias neste aspecto.

SEQUENCIA DIDATICA : 1
TEMPO PREVISTO: 4 aulas ( o tempo varia de acordo com as dinamicas de cada realidade)

I.  Objetos de aprendizagem
= Fonema e letra;
= Tipos de fonemas: vogais, semivogais e consoantes;
= Encontro consonantal, digrafo, encontro vocalico;
» Silaba: segmentacdo de palavras/classificacdo de palavras por numero de silabas e

tonicidade

I1. Habilidades

= Distinguir letra de fonema;
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= Perceber as regularidades e as irregularidades da relacéo letra fonema;

= Identificar os diferentes fonemas da lingua portuguesa;

= (EFO3LPO5) Identificar o numero de silabas de palavras, classificando-as em
monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas (BNCC);

= (EFO3LPO06) Identificar a silaba tdnica em palavras, classificando-as em oxitonas,

paroxitonas e proparoxitonas (BNCC).

I1l. Material necessario:
= Textos dos estudantes;
= Lousa e pinceis de cores variadas;
= Datashow;
» Notebook;
= Papel chamex para copias de atividades
= [nternet para jogos online.

= Celulares.

IV. Desenvolvimento

Como esta Proposta se assenta na concepc¢ao interacionista, funcional e discursiva da
lingua, assumidanos PCN e na BNCC, as atividades partem dos usos para as reflexdes e destas
para a construgdo das aprendizagens, em que O primeiro passo para 0 ensino dos aspectos
fonoldgicos € mapear as dificuldades manifestadas nos textos dos estudantes.

Propde-se que esses textos sejam produzidos em condigdes de letramento em que haja o
encontro, o envolvimento e a parceria entre sujeitos para que aconteca a comunh&o das ideias,
das informacOes e das intencOes pretendidas, passando pelas etapas: planejar, escrever e
reescrever (ANTUNES, 2009) e Miranda (2017). A parceria aqui € entendida também na
aprendizagem coletiva dos aspectos formais, pois além de compartilhar as ideias dos textos,
partilham-se também os conhecimentos metalinguisticos. Geraldi (1984) destaca que o0s
estudantes tém capacidade de refletir, analisar e pensar sobre fatos e fenémenos da linguagem,
sendo necessario que as praticas de ensino de linguagem escrita possibilitem espaco para 0s
estudantes se referirem-se a si mesmos através de atividades epilinguisticas e metalinguisticas.

As aulas terdo os seguintes passos, considerando-se que os textos ja foram produzidos:
reflexdo sobre os usos (momento de mobilizacéo das aprendizagens, apresentacao de hipdteses

e acerca dos problemas manifestados nos textos); estudos dos conceitos/metalinguisticos (
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construcdo dos conhecimentos linguisticos, apoiados em materiais tedricos, a partir de
exposicoes dialogadas sobre o objeto de aprendizagem, pesquisa, exercicios, atividades
diversas); sintese e aplicacdo dos conhecimentos linguisticos em situacdes reais de interagdo
verbal (sistematizacdo coletiva das aprendizagens e aplicagdo em textos, em exercicios
especificos); e avaliagao (reflexdo individual e/ou coletiva sobre os avancos e as dificuldades;
uma sugestao € propor aos estudantes fazerem por escrito as memorias das aprendizagens, que
servirdo de base para reorientacdo e continuidade das aprendizagens.

Como estratégia de motivacao e mobilizacdo dos conhecimentos prévios, sugere-se que
o professor inicie elogiando os textos, abrindo espacgo para a socializacdo voluntaria dos textos
produzidos, enfatizando a capacidade que os estudantes tém de melhora-los nos aspectos
formais para serem melhor compreendidos pelos leitores. Em seguida, é o momento de
explicitar os objetivos da aula e exemplificar problemas dos textos que merecem atencdo. A
sugestdo é que o professor esteja com os problemas mapeados e divididos por categoria. Para

essa primeira etapa, interessam o0s casos para a compreenséo da relacao grafema-fonema.

ATIVIDADE 1

1. Apobs as leituras dos textos, viu-se que existem duvidas quanto a grafia de certas
palavras. Leia bem a frase, pronunciando atentamente as palavras e observe se a
pessoa comunicou o que realmente pretendia ou se existe algum problema na grafia
de alguma delas. Explique:

Esse fenébmeno € comum no uso das palavras da lingua portuguesa porque existem
fonemas semelhantes e podem ser confundidos no momento da representacao
escrita. Que outros grupos de palavras se diferenciam pela troca de letras ou grupo
de letras que representam os fonemas? VVocé acha que omitir uma letra ou troca-la
por outra pode prejudicar a mensagem? Pense e escreva alguns exemplos:

Que palavras podem ser formadas apenas com a troca da letra ou grupo de letras em
negrito?

tato: caneca: velho
cabo: bato: mala
alho cacho inverno
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O passo seguinte € o estudo sistematizado do contetudo, em que o professor vai expor
de forma interativa com os estudantes os conceitos de letra e fonema, explorando as
regularidades e irregularidades da lingua na relacdo grafema-fonema, como aparece na questao
4. A partir dos textos dos estudantes, selecionar palavras com digrafo e com encontro
consonantal para comparar o nimero de letras e de fonemas como também distinguir o digrafo
e do encontro consonantal. Pode também ja trabalhar a classificacdo e funcionamento dos

fonemas: vogal, semivogal e consoante como também os encontros vocalicos.

ATIVIDADE 2

1. Selecionou-se uma variedade de palavras dos textos produzidos pela turma para se
analisar a relacdo letra/fonema.

a) Forme dupla com uma de seus colegas. Leia bem cada palavra, observando
quais a turma teve dificuldades de grafar e escreva-as na coluna a seguir, com
as devidas corregdes. Informe o numero de letras e 0 numero de fonemas de
cada uma. E discutam: por que as pessoas tiveram mais facilidade para escrever
umas palavras e dificuldades para escrever outras?

Palavras N° de letras N° de fonemas

2. Viu-se que os fonemas séo diferentes. Observe bem como s&o pronunciadas as
palavras e coloque embaixo de cada letra C, V ou S, conforme estejam
representando consoante, vogal ou semivogal:

muito série parte mae saude sai sai além

3. As palavras a seguir foram retiradas dos textos produzidos pela turma. Pronuncie-
as bem e circule os encontros consonantais e grife os digrafos.

infancia parte  galho tranquilo barulho arriscar  descer

4. Em um dos textos a palavra “distante ” apareceu escrita “distanti’; e a palavra
“falta” aparece escrita “ fouadfor’ Por que isso acontece? Podemos dizer que letra

e fonema sdo a mesma coisa? Transcreva de textos (a sua escolha) grupos de
palavras grafadas com a mesma letra, mas com fonemas diferentes.
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ATIVIDADE 3

Quando vocé produz seus textos ou Ié outros textos, surgem duvidas quanto a
prondncia e a escrita de muitas palavras. Isso acontece porque nem sempre ha uma letra
especifica que representa cada fonema; ou um fonema sempre representado por uma Unica
letra. Seria facil a ortografia de nossa lingua, se cada fonema fosse representado apenas por
uma letra. Porém o que ocorre sdo irregularidades, podendo ocorrer os diferentes casos:

e Mesma letra representando fonemas diferentes gelo - gota
e Mesmo fonema representado por letra diferente  j|_semana - cebola - maximo

e Um fonema representado por um conjunto de duas chegar — malha

letras (digrafo) assobiar - piscina

e Uma letra possui dois fonemas (difono) taxi - anexo
e Letra ndo possui som homem - hotel

2. Procure nos seus textos as palavras que vocé teve duvidas quanto a grafia. Separe-
as para fazermos juntos um quadro com outras palavras encontradas nos textos dos
seus colegas. (Construir na lousa ou cartolina o quadro de palavras).

3. Copie o quadro da questdo 1 e o amplie com mais palavras dos mesmos casos. Vocé
pode pesquisar em todos os géneros de textos das atividades do livro ou das
apostilas como também em textos encontrados em revistas, internet, embalagens,
musicas etc). Quanto mais palavras, melhor para as aprendizagens coletivas.

Uma das queixas de parte dos professores é o desinteresse dos estudantes pelas
atividades escolares e o interesse exacerbado pelos aparelhos eletronicos e pela internet.
Inclusive é um étimo tema para gerar situacoes de aprendizagem diversificadas e de producéo
textual. Para a producéo dos dados desta pesquisa o tema foi nesse sentido e se percebeu grande
empolgacéo ao falar do uso do celular. Nesta Proposta, sugere-se que os professores, em vez de
excluirem os aparelhos celulares, os tablets e os notebooks das aulas, podem toma-los como
potenciais aliados no aprendizado de contetidos, de forma mais prazerosa e, consequentemente,
com mais possibilidades de aprendizagem, ja que todos os estudantes véo se interessar pela

atividade, visto que faz uso desses aparelhos no cotidiano.
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A atividade (4) seguinte é um Quiz muito interessante, do site Racha Cuca, uma pagina
com uma diversidade de jogos envolvendo conteddos de diferentes areas do conhecimento,
entre elas, a de linguagem.

Como o professor esté utilizando o Datashow, pode acessar a internet e coordenar a
resolucdo do Quiz, combinando com os estudantes diferentes jogos. Uma sugestdo € agrupar os
estudantes com mais dificuldades com outros que dominam mais o assunto. Na falta dos
recursos tecnologicos, pode-se imprimir 0 Quiz e realiza-lo, organizando os estudantes em
duplas ou em grupos maiores, mas sempre com o cuidado de né&o gerar rivalidades, mas manter
a construcdo solidaria do conhecimento. A sugestdo é que 0 grupo que conseguiu mais éxito

explicar o assunto das questdes que 0 outro grupo ndo acertou.

ATIVIDADE 4

1. O “Quiz para testar os seus conhecimentos sobre fonemas — I’, disponivel nesse
link https://rachacuca.com.br/quiz/51978/fonemas-i/, sera para testar o0s
conhecimentos sobre fonemas. Organizem-se em dois grupos ( 1 e 2) para resolver
0 Quiz. Escolham um colega de cada grupo para decidirem qual grupo devera
iniciar. Os grupos se alternardo nas perguntas. Ao final, serdo somados o0s acertos.

2. VVocé pode continuar realizando outros niveis do Jogo sobre fonologia e fonética,
inclusive com seus familiares e/ou colegas. Este jogo se encontra no link
https://rachacuca.com.br/quiz/109362/exercicios-de-fonologia-i/.

(OBS: Para os estudantes que ndo tém recursos tecnol6gicos a sua disposicao, a sugestao é imprimir
e entregar-lhe para levar para casa, orientando-o a responder as questBes para comentar
coletivamente as respostas na aula seguinte.

A sugestdo é que essas atividades (1 e 2) sejam desenvolvidas em trés aulas seguidas (2
em um dia e 1 em outro dia), objetivando oferecer tempo para a interacdo e reflexdo sobre os
problemas apresentados nas escritas, formulacdo de hipoteses, estudos dos conceitos e
realizacdo de questBes. Porém cada professor € quem saberd o tempo necessario para as
aprendizagens da turma. A questdo 2 da Atividade 4 para casa é uma tentativa de auxiliar o
estudante a construir o habito de dedicar tempo para aprofundar os contetdos em outros
momentos.

Sugere-se que a Atividade 5, a seguir, seja precedida de uma sintese das aprendizagens
das aulas anteriores. Depois disso, o professor apresentara os objetivos na aula, a partir de

aspectos dos textos relacionados a encontros vocalicos, previamente selecionados. Uma outra
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sugestdo mobilizadora dos conhecimentos prévios é devolver os textos produzidos pelos

estudantes e coloca-los em duplas para procurarem palavras com sequéncias de sons vocalicos.

ATIVIDADE 5

1. Aprendeu-se que os fonemas se classificam em trés tipos. Quem lembra? Eles se
organizam nas palavras de diferentes formas. Assim como consoantes seguidas
formando os encontros consonantais, ha também sons vocalicos seguidos na mesma
silabas ou em silabas diferentes, que se chamam encontros vocalicos.

b) Organize as palavras retiradas dos textos de acordo com o seu grupo. Todas
estdo grafadas corretamente? Se ndo, quais as que estdo com grafia indevida?

_Maé’,w, i de el ~sd\‘\.\w\g

ditongo hiato tritongo

2. Releia seu texto e veja que palavras desses grupos utilizou. VVocé as escreveu todas
corretamente? Quais vocé teve duvidas ao escrevé-las? Compartilhe com a turma as
palavras encontradas. Importante ficar com seu texto em méos porque algumas palavras
dependem do contexto para se saber se estdo com grafia correta como, por exemplo, as
palavras “secretaria” e “secretaria”.

3. Reescreva seu texto, fazendo todas as correcdes possiveis, quanto ao emprego de letras.

Depois dessas nogbes basicas revisadas, a sugestdo é trabalhar a silaba, partindo dos
problemas apresentados nos textos e nas questdes das atividades 1, 2, 3, 4 e 5. E provavel que
haja ainda translineacdes inadequadas como ocorreu com 0s participantes desta pesquisa. A
partir disso, o professor apresentara o objetivo da aula e da atividade. A ideia € que 0s conceitos
sejam trabalhados de forma interativa, através da atividade 6.

Para esse conteudo, o professor podera revisitar os fundamentos da fonologia, sobretudo
no que tange a prosddia para compreender o que fazer para ajudar os estudantes a diminuirem
suas dificuldade nesses aspectos. Recomenda-se a leitura, principalmente do capitulo 3 deste

trabalho, além das indicagdes bibliograficas que deram sustentacéo a referida abordagem.
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ATIVIDADE 6

4. Nas atividades anteriores, observou-se que apareceram palavras que deixaram
duvidas quanto a escrita. Isso acontece quando ndo se consegue identificar onde
as silabas de uma palavra se iniciam e onde terminam. Até mesmo o0s estudiosos
dessa area tém opinides diferentes em relacdo a divisdo das silabas de algumas
palavras. A nossa fala é produzida pausadamente em grupos de fonemas chamados
silabas. Sdo poucas as palavras que pronunciamos de uma so vez.

Observe um trecho de um dos textos produzidos por esta turma. A pessoa
apresentou dificuldade de separar a silaba das palavras para continua-las em outra
linha? Ou fez a separagdo de forma correta? Explique.

) '\-l_k;)w’.s.u xx\& u:._,c;.\.&i&——-
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Pronuncie cada palavra dessa frase e tente identifique as silabas. Organizes as
palavras de acordo com o numero de silabas que possuem.

1 silaba 2 silabas 3 silabas

b) Vamos conhecer mais sobre a palavra e suas silabas, acompanhando as informagdes
sobre o assunto.

c) Leia seus textos, pronunciando bem as palavras. Selecione algumas, separe suas
silabas e organize-as no quadro a seguir, de acordo com sua classificagéo:

monossilaba Dissilaba trissilaba polissilaba

Observacao: Na letra b) é o momento de abordar o contetido na lousa ou no datashow ou de outra forma, a
partir dos textos dos estudantes. Importante os estudantes ficarem com uma sintese sobre o conteudo, a qual
pode ser dada em uma apostila. Uma boa estratégia para organizagdo das aprendizagens € a sintese construida
pelos estudantes, a partir da aula interativa.

A partir da atividade 6, é possivel que os estudantes mobilizem os conhecimentos pré-
existentes sobre a segmentacao das palavras. Na atividade seguinte, serd explorada a tonicidade,
identificando a silaba ténica das palavras. Como se observou, os estudantes participantes desta

pesquisa apresentaram dificuldades para delimitar as silabas como em “a-pen-as”. Talvez por
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isso ndo conseguem também localizar a silaba tdnica, razdo pela qual apresentaram de erros de
acentuacdo grafica nos seus textos, sobretudo ao trocarem a silaba a ser acentuada. Ao
apresentar palavra “apenas” falada, jamais alguém a pronunciaria assim; e se assim fosse,
prejudicaria totalmente a situagdo comunicativa. Na passagem da fala para a escrita, muitas
vezes 0s estudantes, sobretudo na fases de aquisi¢édo da linguagem escrita, ndo identificam esses
limites. Na atividade 6, percebeu-se isso, mesmo se tratando de textos de estudantes de 9° ano.

Na atividade 7 (seguinte), pode-se aprofundar o entendimento sobre silaba, divisdo
silabica e tonicidade. Recomenda-se partir de palavras dos textos, principalmente as que mais
apresentaram translineacdo inadequada e outras formadas com as chamadas silabas complexas,
ou seja, as que fogem ao padréo silabico (CV) comum do portugués. Importante deixar abertura

para 0s estudantes exporem suas hipoteses acerca de acentuar ou ndo as palavras.

ATIVIDADE 7

1. Leia 0 aniincio do cartaz.
a) Essa mensagem ser4 compreendida facilmente pelos
clientes? VVocé conseguiu entender o que esta sendo anunciado?

b) Como apalavra que representa 0o nome do produto poderia
ser dividida para a mensagem ser lida corretamente?

2. Em toda palavra ha uma silaba pronunciada com mais forca, chamada de silaba
tonica. Pronuncie cada palavra pausadamente, separe suas silabas e circule a mais
forte. Depois classifique-a quanto ao nimero de silabas e a tonicidade:

Palavra Numero de silabas Tonicidade
horario
psicologico

iguais

salde
saudavel
problema
régua
técnico

3. Nem todas as palavras da questdo 2 foram acentuadas. Em sua compreenséo, por
que umas palavras sdo acentuadas e outras ndo?
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Como se percebeu, as atividades 6 e 7 trouxeram alguns elementos necessarios para a
compreensdo da acentuacdo grafica, que serd estudada na sequéncia didatica seguinte. A
avaliacdo dos aspectos fonoldgicos estudados é imprescindivel para a verificagdo das
aprendizagens como também para analisar se a metodologia foi adequada e se apoiar nos
resultados apresentados pelos estudantes (ATUNES, 2009), tendo em vista os objetivos. Para
essa avaliacao, o professor pode lancar mao de instrumentos variados como atividades escritas
individuais, jogos individuais e coletivos como também memorias de aprendizagens em que 0S

estudantes escrevam sinteses comentadas sobre o que aprenderam.

SEQUENCIA DIDATICA: 2
TEMPO PREVISTO: 6 aulas ( ou o tempo que o professor achar necessario)

I. Objetos de aprendizagem;

= Prosodia: acento prosédico (tonico) e acento gréafico;
= Regras de acentuacéo gréafica;
= Fono-ortografia.

I1. Habilidades

= Distinguir acento gréafico e acento prosédico (tonico);

= Sistematizar as regras de acentuacdo grafica a partir de textos e de outras autorias e
dos préprios textos, percebendo a relagdo entre a estrutura prosodica das palavras e
0 emprego do acento gréafico;

= Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) na acentuacdo correta de palavras
monossilabas tonicas, oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas e casos especiais;
(Com base nas habilidades EFO3LP04 e EFO5LP03), expondo a justificativa para o
uso do diacritico;

= (EF67LP32) Escrever palavras com correcdo ortografica, obedecendo as

convencdes da lingua escrita.

I1l. Material necessario

= Textos dos estudantes;
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= Lousa e pinceis de cores variadas;

= Jornais, revistas, rotulos;

= Datashow;

* Notebook;

= Sistema de som;

= Papel chamex para copias de atividades;
= Internet para jogos online;

= Cartolina e pincéis (marcadores permanentes).

IVV. Desenvolvimento

Esta sequéncia seguira a mesma metodologia, iniciando pelos problemas apresentados
nos textos dos estudantes. No caso da acentuacdo grafica, as atividades quase sempre apenas
orientam o estudante colocar o diacritico em listas de palavras ou frases isoladas, focando na
memorizacdo mecanica dessas palavras sem discussao das regras, associando acento prosédico
e acento grafico.

Pretende-se auxiliar os estudantes na percepcdo do acento grafico e de suas diferentes
fungdes: marcacdo do timbre e da tonicidade; da diferenga entre o acento prosddico e o grafico;
e do contexto de uso para, diante de pares contrastivos, saberem distinguir a necessidade do
diacritico. Para melhor inicio, & importante iniciar pelos usos reais do acento grafico nos textos
produzidos pelos estudantes, a partir de suas davidas. Caso o professor ndo queira partir dos
textos produzidos pelos estudantes, pode selecionar textos e partir dos casos presentes neles
para a mobilizacdo dos conhecimentos prévios e abordagem do contetdo.

A aula pode se iniciar pela leitura das palavras ja trabalhadas nas atividades anteriores,
dividindo as palavras em 2 grupos: as acentuadas e ndo acentuadas, analisando a pauta acentual
e as terminacBes das palavras, para os estudantes perceberem que o acento grafico estd
relacionado a tonicidade, ou seja, ao acento prosodico. (Pode ser feita na lousa, Datashow ou
cartolina). E ainda pode ser individual ou em dupla, usando caderno ou folha ja personalizada
para a atividade.

A atividade (8) seguinte € para trabalhar a percepcdo do acento prosédico no nivel da
palavra fonoldgica, localizando a silaba tonica, que é o conhecimento basico para compreender
o uso do acento grafico. Os estudantes ja instigados a buscar a resposta para a questdo, é o

momento se expor 0s objetivos do estudo sobre acentuacao.
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Nesta sequéncia, hd masicas, ja que o acento prosddico esta associado ao ritmo e usado
para produzir efeitos sonoros e de sentidos, principalmente em textos literarios. Conforme a
BNCC, um dos objetos de aprendizagem da anélise linguistica nas praticas de linguagem do 6°
ao 9° ano sdo os recursos linguisticos e semioticos que operam nos textos pertencentes aos
géneros literarios, para desenvolver a habilidade (EF69LP54). A sugestdo é que esses dois
textos sejam trabalhados dentro dessa habilidade, destacando-se a prosodia, ja que sdo 6timos
exemplos para trabalhar “as variacbes no ritmo, as modulacbes no tom de voz, as
pausas”(BRASIL/MEC, 2018, p. 157).

Sugere-se que sejam trabalhados com os fins de leitura e interpretacdo, como prevé a
habilidade (EF69LP48) da BNCC, dando a mesma atencao aos aspectos expressivos, entre eles,
os propiciados pela prosddia, como as pausas, a duracdo, a mudanca de tom, que estdo

relacionados ao contetido acento.
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ATIVIDADE 8

1. Toda palavra com mais de uma silaba, ha sempre uma silaba mais forte, a silaba ténica. Ouca
bem a musica e cante-a, observando a pronuncia das silabas ténicas.

Construcdo

Amou daquela vez como se fosse a Ultima
Beijou sua mulher como se fosse a Ultima
E cada filho seu como se fosse o Unico

E atravessou a rua com seu passo timido

Subiu a construgdo como se fosse maquina
Ergueu no patamar quatro paredes sélidas
Tijolo com tijolo num desenho méagico
Seus olhos embotados de cimento e lagrima

Sentou pra descansar como se fosse sabado

Comeu feijao com arroz como se fosse um principe
Bebeu e solugou como se fosse um naufrago
Dancou e gargalhou como se ouvisse musica

E tropecou no céu como se fosse um bébado
E flutuou no ar como se fosse um passaro

E se acabou no chéo feito um pacote flacido
Agonizou no meio do passeio publico
Morreu na contramao atrapalhando o trafego

Amou daquela vez como se fosse o ultimo
Beijou sua mulher como se fosse a Unica
E cada filho seu como se fosse o pradigo
E atravessou a rua com seu passo bébado

Subiu a construgdo como se fosse sélido
Ergueu no patamar quatro paredes magicas
Tijolo com tijolo num desenho l6gico

Seus olhos embotados de cimento e trafego

Sentou pra descansar como se fosse um principe
Comeu feijdo com arroz como se fosse 0 maximo
Bebeu e solugcou como se fosse maquina

Dancou e gargalhou como se fosse 0 proximo

E tropegou no céu como se ouvisse musica

E flutuou no ar como se fosse sabado

E se acabou no chéo feito um pacote timido
Agonizou no meio do passeio naufrago
Morreu na contramao atrapalhando o publico

Amou daquela vez como se fosse maquina

Beijou sua mulher como se fosse I6gico

Ergueu no patamar quatro paredes flacidas

Sentou pra descansar como se fosse um péssaro

E flutuou no ar como se fosse um principe

E se acabou no chéo feito um pacote bébado

Morreu na contramao atrapalhando o sabado
(Chico Buarque)

1. O titulo da musica é “Construcdo”. VOcé
acha que esse titulo foi bem escolhido?
Quial arelacdo dele com o tema da musica?

2. O titulo tem a ver ndo s6 com o tema da
masica. Ele tem a ver também com a forma
como o poema foi construido. E para dar
ritmo ao poema, 0 autor brincou com a
tonicidade. Grife as ultimas palavras de
cada verso e circule a silaba tdnica. O que
existe de semelhante entre as palavras
quanto a tonicidade?

3. Organize as palavras retiradas do poema
nos espagos, escrevendo com outra cor a
silaba tonica. Depois classifique-as quanto
a tonicidade Numere-as de acordo com a
sua classificacgdo.

descansar - atravessou - passeio -
flutuou - arroz - atrapalhando

4. No textos aparecem palavras
monossilabas? Todas sdo pronunciadas
com a mesma intensidade?

Transcreva do poema monossilabas:

ATONAS TONICAS
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Ap0s este primeiro momento de percepcdo dos aspectos prosodicos e os seus efeitos na
producdo dos sentidos do texto, a sugestdo € abordar o conteldo, explorando os conceitos de
acento prosadico, acento grafico, expor os tipos de diacriticos e as categorias de palavras que
séo acentuadas graficamente.

Para essa atividade, o material mais importante sdo 0s textos dos estudantes, cujos
problemas de ortografia manifestados devem ser mapeados e categorizados, para serem
trabalhados gradativamente. Com tantos problemas de grafia nos textos dos estudantes é
importante partir delas. A sugestdo é colocar todos 0s problemas de acentuacdo grafica de um
lado da lousa ou no Datashow; do outro, uma quadro esquematizado, com as categorias.
Sugere-se envolver os estudantes na tarefa de organizar as palavras acentuadas nas suas devidas
categorias e, interativa e dialogicamente, construirem o quadro com as regras. Recomenda-se
ao professor esteja com os textos para garantir que os estudantes os tenham em maos.

Depois do texto ter sido lido, é a fase de ajustes para ser melhor compreendido pelos
leitores. Por isso sugere-se que o professor assinale com um codigo as palavras que
apresentaram ocorréncias com a acentuacao grafica. Torna-se um momento muito rico e diverso
para aprender, devido serem muitas as questdes, as duvidas, as hipoteses, que instigam a
pesquisas e a uma aprendizagem continua e significativa.

Cada estudante recebera a atividade para preenchimento do quadro e construgdo das
regras. Quanto a exposicdo do professor, pode ser na lousa ou no Datashow, usando cores

diferentes para cada categoria.

ATIVIDADE 9
1. Pegue em seu texto e observe todas as palavras circuladas a lapis. Vamos construir juntos o
guadro de regras de acentuacdo. Os seus conhecimentos sdo muito importantes para o grupo,
por isso € importante partilhar as palavras do seu texto sem medo de errar, pois o interessante
proposta € aprender coletivamente de forma bem solidéaria.

Monossilabas Oxitonas paroxitonas proparoxitonas

(exemplos de palavras ) §|(exemplos def (exemplos de
(exemplos de palavras )

(Para a teorizacéo sobref| (Para a teorizacdof|(Para a teorizacaol|(Para a teorizagdo sobre a
sobre a regra) sobre a regra)

Casos especiais
‘i’ e ‘u’ tbnico/hiato Ditongos abertos -éu, -éi, - 6i Acento diferencial.
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A Atividade 10 é semelhante a 9 . O objetivo é exercitar a reflexdo sobre as regras de
acentuacdo, associando o formato prosédico ao acento grafico, bem como desenvolver as
habilidades de sistematizar conhecimentos construidos para melhor aprendizagem. O
professor pode escolher intencionalmente um ou mais textos em que aparegam o quanto mais

de casos envolvendo as regras estudadas.

ATIVIDADE 10

1. Vamos continuar aprendendo coletivamente. Junte-se a um colega para mais um
desafio! Leia bem o texto e acentue as palavras que, de acordo com as regras
estudadas, devem receber o acento gréafico:

Agora organize as palavras de acordo com o grupo a que pertencem. Em seguida
explique por que foram acentuadas.

( Escolha o texto de acordo com os interesses da turma ou temas que estejam
trabalhando. Pode ser uma reportagem ou um outro género em estudo)

Monossilabas Oxitonas paroxitonas proparoxitonas

I I .

Explique a regra Explique aregra JExplique aregra |J|Explique a regra

Casos especiais

‘I’ e ‘u’ tonico/hiato  J|Ditongos abertos -éu, -éi, - Oi Acento diferencial.

Essa atividade é potencial para a fixacao das regras ja, em parte, compreendidas. Depois
de realizada, a sugestdo é que o professor faca a correcdo coletiva e solidaria, acolhendo com
paciéncia e interesse as hipoteses e as davidas dos estudantes.

Na atividade seguinte, tem-se a intencdo de oportunizar mais momento de aprendizagem,
adotando uma estratégia que envolve muito os estudantes. E o uso das tecnologias, mais uma

vez como se fez em atividades anteriores.
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ATIVIDADE 11

Organizem-se em dois grupos e vamos resolver um Quiz “ Exercicios de Acentuacéo
Gréfica” As regras do jogo sdo as mesmas que ja conhecemos. Podem-se também
combinar outras regras. O importante é aprendermos juntos! Este jogo foi criado por
Ana Gabriela Figueiredo Perez e estd disponivel no site a
seguir:https://rachacuca.com.br/quiz/59170/exercicios-de-acentuacao-grafica/.

Nos nossos textos apareceram muitas palavras que deixaram dividas quanto ao uso
ou ndo do acento grafico. O motivo € porque elas existem das duas formas e s6 o
contexto vai dizer qual a forma adequada. Acentue as palavras que devem receber
acento grafico, segundo as regras estudadas.

A secretaria da escola encontroo meu celular no patio e o guardou na secretaria.
Né&o tenho duvida de que o celular influencia no comportamento dos jovens.

O estudante apresentou duvida quanto a influencia do uso do celular no
comportamento dos jovens.

Admiro-a por ser sabia e ter paciencia com todos.

Eu ndo contrario meus amigos, ao contrario do que se costuma acontecer.

Gosto de sair em silencio apos o jogo, sabia?

O tecnico entregara o trofeu amanha aos trés vencedores.

O jogador nédo pode chegar cedo ontem ao local dos jogos.

Todos os jogadores tem condigdes fisicas e psicologicas para participar dos jogos.
A pratica de esporte trara sempre beneficios a saude.

O time pratica os exercicios de aguecimento antes do jogo.

O nosso time esta imbativel neste campeonato.

N&o vamos usar esta estrategia neste jogo.

Eu sai do jogo antes de terminar a partida.

Um bom jogador ndo sai de campo antes de terminar a partida.

Vou sair mais cedo para o estadio.

O reporter entrevistara os jogadores apos 0 jogo.

O time mantem todos os jogadores.

Os jogadores mantem a mesma postura em campo.

Agora organize um quadro semelhante ao quadro da questdo 2 da Atividade 10,
separando as palavras da questdo 2 desta Atividade de acordo com as regras de
acentuacdo gréafica estudadas.

Vocé pode continuar aprendendo mais em casa sobre acentuacao gréafica, usando o
seu celular para acessar mais jogos. Seria bom convidar alguém da sua familia para
se divertir e aprender com vocé. Veja o site:

https://rachacuca.com.br/quiz/40014/exercicios-de-regras-de-acentuacao-grafica-i/

Releia seus textos e reescreva-0s no seu caderno, fazendo as corre¢des ortograficas,
acentuando todas as palavra que, de acordo com as regras estudadas, devem ser
marcadas na silaba ténica com acento gréfico. Corrija também todas as palavras que
apresentarem erros quanto ao emprego de letras.



https://rachacuca.com.br/quiz/59170/exercicios-de-acentuacao-grafica/
https://rachacuca.com.br/quiz/40014/exercicios-de-regras-de-acentuacao-grafica-i/
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E importante enfatizar que a acentuacdo grafica precisa ser abordada de forma
permanente e sempre que 0s estudantes apresentarem palavras grafadas em desacordo com as
regras estudadas. Uma sugestdo é ter como ter como pratica permanente marcar nos textos
produzidos pelos estudantes as palavras que tiveram problemas quanto a acentuacao gréfica.
Pode ser combinado com eles um codigo nesse sentido, como um circulo, por exemplo, de
forma que toda vez que o professor devolver os textos aos estudantes, eles saberdo quais
palavras precisardo corrigir, voltando a refletir sobre as regras estudadas. 1sso fard com que

aprendam de fato as regras de acentuacéo gréafica.

V. Avaliacdo

A avaliagdo dessas aprendizagens deve seguir a mesma dindmica das atividades
desenvolvidas, pois de nada adianta trabalhar os contetudos de forma dindmica e nao oferecer
oportunidades da mesma forma para o aluno se avaliar e manifestar o que aprendeu e o que
precisa continuar aprendendo. Por isso sugere-se que sejam atividades variadas, inclusive
memoarias escritas sobre as aprendizagens, 0s processos e as dificuldades encontradas. Alem
disso, pode-se utilizar uma atividade escrita especifica para avaliar cada aspecto trabalhado.

Ficou evidente que sdo muitas as possibilidades desenvolver uma pratica de ensino de
lingua portuguesa para o aprendizado exitoso das regras de acentuacdo grafica. Mas como
Morais (2002) pontuou, é necessario uma acdo pedagdgica bem planejada, centrada nas
necessidades de aprendizagem dos estudantes. Ele recomenda que, em vez de o professor se

irritar com os erros dos estudantes, deve toma-los como objeto de ensino.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo conclusivo traz a sintese dos resultados, considerando a questdo central
posta e 0s objetivos da pesquisa estabelecidos para a elucidacdo do objeto de estudo. Esta
pesquisa, que foi realizada para investigar o uso do acento grafico por estudantes do ano final
do ensino fundamental, na perspectiva da Fonologia Prosddica, resultou em um processo de
aprendizagem tanto quanto aos conhecimentos tedricos como a experiéncia de pesquisar tendo
como objeto a prépria pratica pedagdgica, possibilitando uma visao cientifica sobre o ensino de
acentuacdo gréafica, cujas bases trazem explicacGes ldgicas para compreender o que se vinha
fazendo empiricamente.

Em resposta a questdo central, através da qual se quis saber como estudantes do ano
final do ensino fundamental compreendem o uso do acento grafico, é possivel afirmar que nédo
adquiriram as nocdes basicas sobre as regras de acentuacao grafica, por isso ndo compreendem
0s contextos em que as palavras, devido a estrutura prosddica, precisam receber acento grafico.
Isso ficou explicito nos dados extraidos tanto dos textos produzidos pelos estudantes como
também os de outra autoria em que foram orientados a acentuar palavras. Nos textos de outra
autoria, o percentual de erros foi de 68,76 % contra 31,24 % de acertos e nos proprios textos o
percentual de erros foi 62,94% contra 37,06% de acertos. As respostas dos estudantes ao tentar
justificar o uso do acento, como em “Essa palavra nem sei se precisa de acento, mais coloquei”
¢ “Eu ndo vejo diferenga nela com ou sem acento”, comprovam 0 que 0s nimeros revelaram.

Quanto ao objetivo especifico, que foi “verificar como os estudantes ano final do ensino
fundamental usam o acento grafico, verificou-se que todos omitem acentos, tendo-se as taxas
de omissao de 63,84% em textos de outra autoria e 54,54% nos préprios textos; alguns trocam
a silaba a ser acentuada, tendo-se as taxas de silaba 3,2% em textos de outra autoria e 1,4%
nos proprios textos; e ainda trocam o tipo de acento, tendo-se as taxas de 3,2% em textos de
outra autoria e 5,6% no proprios textos. Além disso, constatou-se grafia indevida (5,6%) nos
proprios textos, observando-se erros ndo previstos no sistema ortografico como acento na pre-
antepenultima silaba, como em “psicOlogicos”, “elétronicos”, “tecnblogico”, e acento
circunflexo na vogal alta “u”, como em ‘saltitar’.

Acerca do segundo objetivo especifico, que foi “identificar os parametros adotados pelos
estudantes para a utilizacdo do acento grafico, a partir das ocorréncias nas producdes escritas e

das justificativas para a acentuacao grafica das palavras”, ficou evidente que, por desconhecer
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as regras de acentuacdo grafica e lhes faltar a consciéncia do funcionamento do acento
prosadico, pdem o diacritico sobre as palavras ou aleatoriamente ou apoiados na memoria
gréfica, conhecimento prévio adquirido pelo contato com informagdes visuais no cotidiano e
na escola, pela memorizacdo, como em “além”, acentuada com a justificativa “eu até entdo
escrevia sem, mais o corretor me ajudou”, e em “porém”, acentuada com a justificativa “essa
eu sempre a vi assim”; ou ainda, talvez, recorrendo correlatos actsticos como timbre como em
“horarios”, acentuada com a justificativa “Com o acento no “a” a palavra tem mais som”. O
que mais evidenciou o desconhecimento do funcionamento do acento prosédico foi o fato de
o0s estudantes usarem o acento sem referéncia a silaba, ja que apenas dois dos estudantes se
referiram a pauta acentual para justificar o acento grafico usado: “cla é uma palavra paroxitona”
e “porque ela é proparoxitona”. Considera-se um nimero muito irrelevante de estudantes com
essa informacdo, uma vez que ja estdo concluindo o ensino fundamental.

Esses resultados fizeram repensar a hipotese inicial, quando antes de se realizar a
pesquisa, suspeitava-se que 0s estudantes acentuam as palavras aleatoriamente por ndo
conhecerem as regras ortograficas de acordo com as convencdes da gramatica. Porém 0s
estudos fonologicos e os dados da pesquisa mostraram gque néo se trata de uma agédo totalmente
aleatoria e sem reflexdo, mas baseada em conhecimentos adquiridos no contato com a
linguagem escrita nos diferentes suportes, de forma que os estudantes pensam sobre o emprego
do acento grafico. Demonstram, portanto, a competéncia linguistica que possuem, a partir da
qual o ensino deve ocorrer para que se apropriem do sistema ortografico.

Em resposta ao terceiro objetivo, “analisar a relacdo entre o acento grafico e o
funcionamento do acento prosddico do portugués brasileiro e as implicagfes para 0 ensino e
para aprendizagem de acentuagdo grafica, tomando como base o uso do acento grafico pelos
estudantes”, os estudos teodricos que embasaram este trabalho mostram que os estudos
fonoldgicos fundamentam o uso do acento grafico, de forma que ha um relacdo direta entre o
acento prosodico grafico e acento prosodico. Se apenas dois estudantes se referiram a pauta
acentual para justificar o uso do acento grafico € porque ndo adquiriram 0s conhecimentos
sobre o funcionamento prosodico do portugués brasileiro, nos aspectos necessarios para
compreenderem as regras de acentuacéo gréafica.

O ensino de acentuacdo grafica envolve consciéncia de que o sistema de acentuagdo
gréafica do portugués “refere-se & marcacao de tonicidade, sendo, por conseguinte, relacionado
ao funcionamento do acento prosodico” (NEY, 2017, p.260), de forma que s6 ha necessidade
de grafar o acento quando ha uma exce¢ao da tendéncia natural. Significa que “adjacente a

grafia do acento, hd& uma motivacdo de ordem prosddica, revelando a relagdo ortografia-
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fonologia, a qual ndo pode ser desconsiderada no ensino do acento nas praticas de ensino de
acentuacdo grafica. E outro aspecto importante a observar é que o acento, além de marcar a
tonicidade, indica a abertura do timbre da vogal, utilizando-se para isso os acentos graficos
agudo ("), que indica a vogal tonica aberta, e 0 acento circunflexo (*), indicando a vogal ténica
fechada. A tendéncia em livros didaticos de apontar como sindnimos o acento grafico e o
prosadico, apontada na pesquisa de Ney (2018) pode ser uma das influéncias das praticas em
que as atividades se resumem a colocar o diacritico nas palavras, sem reflexdes baseadas nos
elementos prosodicos.

Diante dos resultados desta pesquisa e dos estudos tedricos, questiona-se porque 0s
estudantes ndo conseguiram as aprendizagens esperadas para seu estagio de escolaridade. Ndo
se investigou esse aspecto com instrumento especifico, mas se pode afirmar que o ensino nédo
foi adequado, com a devida intencionalidade centrada nesses aspectos sobre o acento que se
exp0s no decorrer desta abordagem. Ao que parece, ha negligéncia com o ensino de acentuagéo
gréafica sistematizado, contextualizado e a partir das necessidades de aprendizagem dos
estudantes, de forma que a hipotese levantada nesta pesquisa de que a nao aquisi¢éo das regras
ortograficas decorre das préaticas de ensino e da aprendizagem centradas em atividades
mecanicas, dissociadas dos fundamentos que regem o emprego do acento grafico, ganha
respaldo, considerando-se os resultados e como deveria ocorrer 0 ensino e a aprendizagem nesse
aspecto.

Assim também, pode-se reafirmar que os fundamentos tedrico-metodoldgicos sobre o
processo de aquisicdo da escrita e as teorias fonoldgicas possibilitam ao professor organizar
uma prética de ensino de acentuacdo gréfica centrada na analise das producdes escritas dos
estudantes, na identificacdo, mapeamento e compreensao dos conhecimentos adquiridos e das
dificuldades dos estudantes no uso do acento grafico e, assim, superar as praticas de ensino
para aprendizagem mecénica, em que o olhar sobre as escritas dos estudantes tdo ricas em
problemas, cumpra a fungédo apenas de verificagdo do erro e do acerto.

Este estudo apontou fatores que contribuem para os resultados negativos na aquisicao
da ortografia pelos estudantes. Um deles foi a formacéo incipiente de parte dos professores,
sobretudo os pedagogos, atuando nas séries iniciais, e, até mesmo parte dos graduados em
Letras, que ndo tém os conhecimentos necessarios sobre as teorias fonoldgicas, devido 0s
préprios cursos de graduacdo ndo oferecerem disciplinas com carga horéria suficiente para
aprofundamento dos contetdos de fonologia. Além disso, pontuou-se também que os livros
didaticos e os cursos de formacéo continuada ndo contemplam, em qualidade e quantidade, os

conhecimentos sobre as teorias fonologicas e suas implicagcdes para o ensino de ortografia.



123

Quanto ao objetivo final deste trabalho, sabe-se que nédo existem receitas prontas para
melhores resultados no ensino de acentuacéo gréafica, devido as realidades serem diversas como
séo diversos os jeitos de aprender e as experiéncias de aprendizagem dos estudantes, mas pensar
juntos estratégias neste sentido é o que se deve fazer para ajudar a garantir o direito de aprender
dos estudantes. Nesse sentido, a hipdtese inicial de que os alunos podem atingir resultados mais
satisfatorios no aprendizado das regras de acentuacao gréafica, se o seu ensino ocorrer mediante
um processo reflexivo partindo das hipoteses dos estudantes e considerando a relacdo acento
prosodico e acento gréafico, tem respaldo, a partir da pesquisa. Mesmo ndo estando previsto na
pesquisa aplicar a Proposta de Intervencéo e trazer os resultados para este trabalho, como esta
pesquisadora continuou atuando na turma, desenvolveu algumas dessas atividades e outras
semelhantes, através das quais os estudantes demonstraram aprendizagens, acentuando e
justificando os acentos graficos com mais acertos do que erros.

Contudo pelo periodo curto deste Curso, ndo é prevista a execugdo da Proposta
Interventiva, com a andlise dos resultados para respaldar mais a sugestao da referida Proposta.
No entanto, as atividades foram pensadas, a partir dos estudos tedricos, tendo como base outros
estudos semelhantes e os resultados da pesquisa, que trouxeram elementos comuns a realidade
geral no que diz respeito a ndo aquisicao das regras de acentuacao grafica por estudantes.

Esta pesquisa ndo teve como intencdo trazer respostas conclusivas, mas trazer mais
elementos para a discussdo acerca do ensino e aprendizagem da acentuacdo grafica por

estudantes e as diversas questdes que a envolvem, tendo como fundamentos os estudos tedricos.
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ANEXO A - Sequéncia didatica: producéo dos dados da pesquisa

1. Motivagdo para a leitura do 1° texto, uma reportagem “Teclar demais no celular pode
causar ‘WhatsAppinite’”, integrante da Unidade 1 do livro didatico Portugués
Linguagens:

e Exposicdo de imagens sobre o uso do celular, conforme aparece no livro didatico.

e Exibicdo do video de Animagdo - Vicio no celular. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=1lewDSaZgoJE, seguido das questdes (De
que trata o video? Qual a opinido do autor sobre o tema. Esse video aparece no
link acima citado.

e Poema: O tal do celular (cordel popular por Noemi Moraes). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=YeQoSIBVQfo

2. Leitura e compreensdo do texto “ Teclar demais no celular pode causar
‘WhatsAppinite’”, p. 14 e 15, seguido de discussao sobre o tema.

3. INSTRUMENTO 1 - Atividade 1 — Acentuacdo de palavras em texto de outra
autoria, seguida de justificativas para uso do acento grafico (ANEXO B)

4. INSTRUMENTO 2 - Atividade 2 — Acentuacédo de palavras no proprio texto (1) -
Producdo de um texto, do género comentéario sobre a tematica do texto no qual os
estudantes acentuaram palavras (ANEXO C).

e Compartilhamento das escritas com o objetivo de estimular e desenvolver o gosto
pela escrita de textos que podem ser apreciados por um leitor ouvinte.

5. Leitura e compreenséo de artigos de opinido sobre o uso do celular e dos smartfones.
e Estudo do género artigo de opinido (contetdo, estrutura do texto, linguagem,
situacdo de producdo, recepcdo, suportes de veiculagdo e finalidade comunicativa,
com apoio de sites da internet, visualizado por meio data show.

6. INSTRUMENTO 3 - Atividade 3 — Acentuacéo de palavras no proprio texto (2) -
Producéo de um artigo de opinido (ANEXO D).
e Compartilhamento dos textos em sala de aula: leitura livre; troca dos textos em
duplas.
e Analise linguistica a partir das palavras com problemas quanto a acentuacéo grafica:
v" Fono-ortografia
Segmentacdo de palavras/silaba ténica
Acentuacao grafica
Estudo das regras de acentuacao grafica a partir das ocorréncias manifestadas
nos textos lidos e produzidos/lidos.
Correcao reflexiva coletiva e solidaria dos textos quanto a acentuacao grafica.

ANEANERN
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ANEXO B - INSTRUMENTO 1 - Atividade 1 — Acentuacao de palavras em texto
de outra autoria, seguida de justificativas para uso do acento grafico

1de2

2 & PROFLETIRAS
o] < £

GOVERNO DO ESTADO DO PIATT
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUL.UESPI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROP
COORDENACAO DO CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL FAI LETRAS

PROJETO: O uso do acento grafico por estudantes do 9° ano: uma analise na perspectiva da
fonologia prosodica

ORIENTADORA: Prof Dr’. Allma do Nascimento Sikva

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Raimunda Ferreira Gomes Coslho

NOME: DATA: [/

INSTRUMENTO 1 - Atividade 1 - Acentuacio de palavras em texto de outra antoria, seguida
de hipoteses para uso do acento grafico
1. Leia mass um texzo sobre 0 tema que ja discutmos bastants Em alzumas palavras foi omitide o

acento grafico intencionalments Analize aentamente O 12%00 @ Xenme a5 palawTas que, no s=u
antendimento, nacessitam raceber o acento grfico.

USO EXCESSIVO DE APAREL HOS EL ETRONICOS PODE TRAZER DANOS A SAUDE
Criangas ndo devem passar muito tampo diants das telas
Tenologia pods afetar corpo & ments segundo especialistas.

Do G1MA , com informacces da TV Mirante
29/1272014 10h38 - Annlizado em 29/127201< 10R38

E cada vez mais comuan ver crmancas e adolescentss usando o5 equpamentos eletromices =m
nenhmma dificuldade. No entanto, 0 mamuseso excesavo deste opo de tecnologa pode acabar aEtando e
ate deszastando o corpo & 2 mente dessa grescents parceh da populagio.

E impormante que os pais estejam atentos a0 borarios e o tempo Zsto em Seree a3 elas dos
computadores & ibless. Segundo 03 espacilistas, 03 pais B30 podem deixar 35 CHANCAS POT LNIND BRIDO
diante das telas aproveitando a divers3o virmal por causa das lesdes por esforgo repesitivo que 1530 pode
casar.

Pam o escitor & professor Fancisco Prudentz. o uso excessvo dessas renologias pode colaborar,
and: n» mfancia. pa o swEmento de possivels manstormos pakologkos El zamoee que 2
permanéncia de dnco 2 seis homs em fente acs compusadarss j2 € considerado alammante par ©
desenvolvimento 4o cognitive do menor “Alem das anco ou s2is homs 12 € um nivel, dizamos assm
de alamme 22 a@nga fica meio manstomada . Parece que 130 consezue mass enender qual & a realidads
real enfre a rede virmal”, afma

Sezundo a psicologa May Guimardes, 530 exists uma Xiade certa par que 3 ianca comecs a usa
05 aparslhos eletronicos. Contado, el ressalta que e impomante n3o exceder o limits pan gae 0 menor
130 perca de VER 0 521 proprio dessnvoivimento sahiar,
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“Nio existe uma idade especifica, poremm nos precisamos enfender que 3 CHanca vive mum
omndo de fntash e o Imasmario precka ser deseovolvido pra gue ela se tome mais criativa. Enfao,
QUATHO [als eXPUSSINGE A5 Criancas 35 realidades virtaais, a algo que ela ndo poss interagir, imaginar
{41 TR MNem0s I0S eSS propiciands o desamvolimento sandavel das oriancas™,

hip: Vel zlobo.comma maranhao noticia 20141 2 s o-excessivo-de-apanslhos-slsmonicos-pode-
mazer-danos-sands himl

2. Tramscreva as palmmas em que WOCe pos 0 acemin Zrafico & explique o motive de 18-1as acentado
grafcamente. EsTeva aperas nma ves na fabela Ai]:ullmnq:m o teia.

HalmTa Mo para reCeDeT aCenin FTANCn
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ANEXO C - INSTRUMENTO 2 - Atividade 2 — Acentuacéo de palavras no préprio texto

(1) - Producéo de um texto, do género comentéario sobre a tematica do texto no qual os
estudantes acentuaram palavras

1d=2

1l
Pk

ﬁ,.,,. LETRAS E

COVEERND DO ESTATHD D0 FIAT !
UHNIVERSIDADE ESTADUAL D PIATT-UESPI
RIA DE PESQUISA F POS GRADUACAOD - PROP
COORDENACAD DO CURS0 DE MESTRADD PROFISSIONAL EMLETRAS

R

-2

FROIETC: O wso do scenm graSoo por estudanies do 9° ano: mma anilise na perspecdva da
fanabogia prozodics

DRIENTADORA: Prof. Dr°. Ailma do Nasdmento Sihva

PESQUISADCE A FESPONEAVEL: Raimmnda Ferreira Gromes Coelho

WOALE: DATA: | /!

DNETREUMENTO - Atvidade I — Acenmmacio de palavras no proprie texto (1) - Prodecie de mm
temin, do ghnere comemtirio sobre 3 femitica do cexoo o qual o3 esedances scemmaram palsrss

0 tmte lido, “TROENCESSIVODE APARF] HOS F1 FTRONICOS PODE TRATFR DANDE A
SALDE", pode sar snconimdo no hnk qoe apamcs sbaixo do wxio. Penss que vood shon o Link o posioa
T comantirio, opmards sotre 3 quesiio. Fuzma ms lnhes & seget o wm comantimo.
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ANEXO D - INSTRUMENTO 3 - Atividade 3 — Acentuacao de palavras no proprio texto
(2) - Producéao de um artigo de opinido

Fed

E PROF CTRAS

GOVERNO DO ESTADO DO PIAUT

ige2

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUL-UESPI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROP
COORDENACAO DO CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL FM LETRAS

PROJETO: O uze do acemto grafico por estudantes do 9° ano: wma anslite na perspectiva ds

fonologis prozedica

ORIENTADORA: Prof Dr”. Ailma do Nazcamesto Silva
PESQUISADORA RESPONSAVEL: Raimunds Ferreirs Gome: Coelho

NOME:

DATA- /|

INSTRUMENTO 3 - Aavidade 3 - Acentuacio de palavras no propric texto (2) - Produgie de um

artigo de opiniso

PROPOSTA DE PRODUCAO DE TEXTO

TEXTO1

O uso do celular ¢ as comzequéncias
neganvas para o readimento excolar

O collar how ¢ um teceumal
digital. Term dezenas do fungles ¢ até ¢ nsado
para fazer Lizacdes. Maz alam diswo, Scar
consctado por tamtas homas o dependsate do
celnlar tez= seu prego. A sauds tambem paga
@352 conta.

A mtermet, o telsfone calular ¢ mmitos
Doves equipamentos de tecnolegia &
mformagde vic transformando o
comportamentos ¢ as formas de s relacionar
com a famdlia com os amigos ¢ com as aovas
posstbilidadss de wvizjar pelo mumnde sema sair
ds casa.

Uma pesquisa foita em Flandres, na
Bélgica, com 1 656 esmdantes do 13 2 17 anos,
divulgada pelo jomal Sicep ¢ polo site Sciemce
Darky, revelou qus © use do celalar 2 oite &
Pratica recorrente snwe o5 adolescantes ¢ itz
esta diretamsate relacionado a0 ammento do
atvel do camsago desses joveas apoes algum
smpo. A analise revela que casos de cansago
excessivo mformado pslos adolsscantes foram
ambmidos ac abuso =a utibizacdeo do celular,
fmnto om LHgacdes gquaate em tocas de
mansageas do texto. Eles gastams mxito tempo
% conectando cox outas pessoas, & algwns
deles fazema 1330 2 noite Imteira.

Insztitate Dom Bameto. Disponmvel Em:
Ertp-//dombarreto.g12 brportal Tp=12165.

TEXTO?2

No dia 10 ds marge ds 1876, o deseavolvedor

Alexander Grabam Bl patentecu o telefone. Una
das mmais Importantss mvencdes parz a comumicaclo,
wmando © cOntaro euSe Peas0as sxa Jocads distamtes
mais rapida ¢ pratica.
Amalmgate, fol mcrementada uma vanedade de
forramsatas ¢ utibdadss a2 invencdo. O wlefons deixa
de ser um aparelho apemas para ligacdo o passa a sar,
coastdarado por muites, uma extensdo do corpe
Eumano.

Segundo 2 pesquisa “Googie Comsumar
Baromseter™, realzada azualmente peis Google em
parceriz com 2 empuesa Rantar TNS, 62% dos
brazleiros usam smarphones. O Suplemsato de
Tecoolomias de Informacdo ¢ Comumucacdo (TIC) da
Pesguisa Nacional por Amosta de Domuictibos (Poad)
2013, divzlgado Instomto Brasileiro ds Geogprafia ¢
Esntstica (IBGE), mostra qus o smartphons ¢ 0 meio
mais atlizado por brastleiros para 2cesso A intamet

Uma ferramenm o utl dove ser incorporada por
todas as &eas, mchunive @ educacdo. O telefone pods
%er uwm grande auxiliar no processo de aprendizagem.
quando usado cormretazaate.

Em smodo processe de aprendizagem ¢ importants
ter disciplina, isso mmplica dizer que, podemos usas o3
colulares como faramsatas pan aprendizagem, mas,
e momentos rasecvados pare esmdar, ndc e deve
utilizar o5 aparsibos pama cutras codias alem deszas

pa——y

: v -  sind
aprendizado. Infogenms Centre Técnico de Ensme

1 el exa-




2del

- om base zos wxtos bdes. nos seus conbecimentos sobm 0 ma e nas divomsides fitas eo sala
de anla, soreva nm Artigo de opinido scboe o use do celnlar e o rendimenie sscolar, pensando que sem
texin pode ser lide, principalments, por estudanies. D4 um tiule pam ssu fexto. Faga-o prizaioo na
Folha de Rascunbo & o anscreva depois na Folba de Redacdo.

NOME " AMNO
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ANEXO E - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR

lde2

) ‘ PROFLETRAS !

S GOVERNO DO ESTADO DO PIAUL
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI-UESPI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROP
COORDENACAO DO CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR

PROJETO: O uso do acento grifico por estudantes do 9° ano: uma andlise na
perspectiva da fonologia prosodica

ORIENTADORA: Prof. Dr*. Ailma do Nascimento Silva

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Raimunda Ferreira Gomes Coelho
ENDERECO: Rua Joiio Santos, 962, Centro, Sdo Jodo do Piaui, CEP -64,760-000
TELEFONE; (86) 99514.2539 E-MAIL: raimundagomes3@ hotmail.com

Vocé estd sendo convidado a parficipar de um estudo denominado “O uso do
acento grifico por estudantes do 9" ano: uma anilise na perspectiva da fonologia
prosadica”, Tem como objetivo gerul analisar o uso da acentuagdo grifica nos textos dos
estudantes do 9°, Este estudo contribuird para se entender por que os estudantes
apresentam erros elementares de acentuagio grafica e como ocorre o aprendizado da
acentuagdo grafica, Serd um estudo necessario, principalmente, porque  pretende
apresentar uma proposta de intervengio para que haju melhor desempenho do estudante
na escrita.

A sun participaglio neste estudo serd a realizagio de atividades em que se vai pedir
para vocé escrever textos em proposta de produgdo textual e a acentuar palavras em um
texto de outro autor para verificar seu conhecimento sobre as regras de acentuagio
grifica. Este estudo pretende lhe trazer alguns beneficios, como realizar mais atividade
para verificacio do que ja aprendeu ¢ quais dificuldades ainda apresenta em acentuagio
grafica das palavras. Assim, contribuird para o entendimento ¢ assimilagdo das regras de
acentusgdo grafica e para incentivi-lo na busca de mais conhecimento sobre o assunto.
Além disso, ajudari vocé entender que pode melhor seu desempenho na escrita no uso do
acento grifico, se tiver onentagdes adequadas para isso.

Como toda pesquisa, esta pode trazer possiveis incomodos e riscos, 0 que s6 serdo
obtidos depois da realizagio da pesquisa, porque os resultados positivos ou negativos so
podem ser apresentados apos concluir o estudo. Os riscos minimos que a pesquisa pode
trazer siio incomodos durante o processo de coleta de dados porque realizard atividades
especificas para u pesquisa e suas produgdes serio analisadas em ambiente diferente da
salu de aula e expostas & critica de outra pesson.

Como forma de diminuir a possibilidade de riscos e incdmodos, as atividades
sero realizadas em horirio regular de aula. na sala de aula. nos horarios das aulas da

Rubricas: ___

Bl
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disciplina de Lingua Portuguesa, sem mudar a rotina, o calendario letivo da escola ¢ o
horario de aulas. Para evitar constrangimentos, devido a eventual exposiglo dos dados,
assegura-se que seu nome e o nome da sua escola ndo serdo divulgados. Sua participagdo
sera voluntaria, ¢ vocé pode aceitar ou ndo participar. Significa que pode recusar a
participar do estudo, ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar dar
explicagdes, e de, por desejar sair da pesquisa, nilo sofrerd qualquer prejuizo a assisténcia
que venho recebendo. Caso participe, sua privacidade serd respeitada, ou seja, seu nome
ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, Ihe identificar, serd
mantido em segredo. Vocé tera a devida assisténcia durante a pesquisa como receber
todas as informagdes e esclarecimentos que desejar sobre 0 estudo e suas consequéncias,
bem como aos resultados finais.

Este Termo de Assentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo
que uma serd arquivada pela pesquisadora responsavel, na escola em que a pesquisa serd
realizada, e a outra ficara com vocé.

A referida Pesquisa é de responsabilidade da Mestranda Raimunda Ferreira
Gomes Coelho, que esta cursando o Mestrado Profissional em Letras ~ Profletras, da
Universidade Estadual do Piaui,

Em caso de reclamagiio ou qualquer tipo de dentncia ou esclarecimentos sobre
este estudo, vocé pode se dirigir ainda ao Comité de Ftica (CEP) da UESPI, 4 Rua Olavo
Bilac, 2335, Centro/Sul (CCS-UESPI), CEP 64001-280 - Teresina-Pl ou ligar para (86)
3221 4749/ 3221 6658.

As informagdes acima recebidas sobre esta pesquisa foram satisfatorias. For entregue
para mim uma via original deste Termo de Assentimento (TALE) e que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer minhas davidas.

Sdo Jodo do Piaui (P1), de de 2019,

Assinatura do Participante da Pesquisa

) ’ } ’
odsessdor. Dnnuci, X‘Mﬁ (,wa/w'
Assinatura da Pesquisadora
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ANEXO G - TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ide2

> PROFLETRAS
) = * -]

e GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI-UESPI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD - PROP
COORDENACAO DO CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TECLE)

PROJETO: O uso do acento grifico por estudantes do 9" ano: uma anilise na
perspectiva da fonologia prosédica

1. ORIENTADORA: Prof. Dr*, Ailma do Nascimento Silva
PESQUISADORA RESPONSAVEL: Raimunda Ferreira Gomes Coelho
ENDERECO: Rua Joito Santos, 962, Centro, Sio Joiio do Piaui, CEP -64.760-000
TELEFONE: (86) 995142539 E-MAIL® raimundagomes3@hotmail.com

O(A) menor ., sob sua
responsabilidade, esta sendo convidado(a), como voluntariofa), a participar da pesquisa
“0) uso do acento grafico por estudantes do 9" ano: uma analise na perspectiva da
fonologia prosédica™. Tem como objetivo geral analisar o uso da acentuagdo grifica nos
textos dos estudantes do 9°. Este estudo contribuird para se entender por que os estudantes
apresentam erros simples de acentuagdo grifica ¢ como ocorre o aprendizado da
acentusgdo grifica. Serda um estudo necessanio, pnncipalmente, porque pretende
apresentar uma proposta de intervengdo para os estudantes terem melhor desempenho na
escrita.

A participagdo do(a) seu(as) filho(a) neste estudo sera a realizagiio de atividades
em que sera solicitado(a) & escrever textos em proposta de produgio textual ¢ a acentuar
palavras em um texto de outro autor para verificar seu conhecimento sobre a acentuagio
grafica das palavras.

Este estudo pretende trazer beneficios para of(a) alunofa), como realizar mais
atividade para verificagio do que ja aprendeu ¢ quais dificuldades ainda apresenta em
acentuaglio grafica das palavras. Assim, contribuird para o entendimento e assimilagio
das regras de acentuagdio grafica; para incentiva-lo (a) na busca de mais conhecimento
sobre o assunto; ¢ para entender que pode melhor seu desempenho na escrita no uso do
acento grafico, caso o ensino s¢ja devidamente orientado para isso.

Como toda pesquisa, esta pode trazer possiveis incdmodos ¢ riscos, 0 que SO seriio
obtidos depois da sua realizagiio, porque os resultados positivos ou negativos s6 podem
ser apresentados apos concluir o estudo. Os riscos minimos que ela pode trazer sio
incomodos durante o processo de coleta de dados porque ofa) aluno{a) realizari
atividades especificas para a pesquisa ¢ suas produgdes serdo analisadas em ambiente

B

Rubricas:
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diferente da sala de aula e expostas 4 critica de outra pessoa.

Como forma de diminuir a possibilidade de niscos e incomodos, as atividades
serdo realizadas em horario regular de aula, na sala de aula. nos horanos das aulas da
disciplina de Lingua portuguesa, sem mudar a rotina, o calendario letivo da escola ¢ o
horario de aulas.

Para evitar constrangimentos, devido a eventual exposigdo dos dados, assegura-se
que ndo sera divulgada o nome do(a) participante ¢ nem da escola. A participacdo dele(a)
sera voluntana, respeitando para 1ss0, a opgdio de acettar ou ndio participar. Significa que
seu(a) filho(a) pode recusar a participar do estudo, ou retirar seu consentimento a qualquer
momento, sem precisar dar explicagdes ¢ nio sofrera qualquer prejuizo & assisténcia que
venha recebendo.

Caso o(a) aluno(a) participe, a pnvacidade dele(a) serd respeitada, ou seja, seu
nome ou qualguer outro dado ou elemento que possa. de qualquer forma, Ihe identificar,
sera mantido em segredo. Ofa) aluno(a) tera a devida assisténcia durante a pesquisa como
livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos que desejar ter sobre o estudo ¢
suas consequéncias, bem como aos resultados finais

A referida Pesquisa ¢ de responsabilidade da Mestranda Raimunda Ferreira
CGomes Coelho, que esta cursando o Mestrado Profissional em Letras — Profletras, da
Universidade Estadual do Piaui. Terd o parecer do Comité de Etica em Pesquisa - CEP,
um colegiado responsavel pela avaliagdo ¢ acompanhamento dos aspectos €ticos de todas
as pesquisas envolvendo seres humanos. A fungio do CEP esta baseada nas diretrizes
éticas brasileiras (Resolugiio n" 466/12 do Conselho Nacional de Saude, ¢
complementares), segundo a qual toda pesquisa envolvendo seres humanos devera ser
submetida & spreciagio de um CEP. As atribuigdes do CEP sdo de papel consultivo ¢
educativo, visando contribuir para a qualidade das pesquisas, bem como a valorizag¢do do
pesquisador, que recebe o reconhecimento de que sua proposta ¢ eticamente adequada.

Em caso de reclamagiio ou qualquer tipo de denincia ou esclarecimentos sobre
este estudo, vocé pode se dirigir ainda ao Comité de Ftica (CEP) da UESPI, & Rua Olavo
Bilac, 2335, Centro/Sul (CCS -UESPI), CEP 64001-280 - Teresina-P1 ou ligar para (86)
3221 4749/ 3221 6658,
portador do RG R
responsivel pelo(a) menor , ciente de que ele(a) possa
participar dests pesquisa.  Foram dadas para mim todas as informagdes sobre o estudo ¢ que a
qualquer momento, poderei solicitar novas informagoes ¢ modificar a decisio do{a) menor sob
minha responsabilidade de participar da pesquisa. Foi entregue para mim uma vis onginal deste
Termo (TECLE) ¢ que me foi me dada a oportunidade de ler ¢ esclarecer minhas duvidas.

Sio Jodo do Piaui de de 2019,

Assinatura do(a) re;ponsiveI

Assinatura da isadora
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ANEXO H - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
PIAUI - UESPI

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Tituto da Peequisa: O S0 d0 3cemD Qrafco por estudantss do @° ano: UMa anallse na perspectiva da

fonologia prosodica.
Pesquisador: Ralmund3 Fereira Gomes Coelho
Arsa Tematica:
Varsdo: 2

CAAE: 13536019.2.0000.5209
inséttuigao Proponante: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIaul
Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER

NOmero do Parecer: 3.672.423

Aprseentagdo do Projeto:

Trata-se de uma abordagem quall-quantiativa, carater processual @ Na refexdo, preocupando-62 “com um
nival de reaidacs gus Nao pods Ser QUaNTINCaTD, NESHE C350, 0 ENsiN0-ADTENtiZagem 03 3centuacio oranca
£ 52U prOcEss0 Je 3quisicao, que NAc podem ser madidos exataments, mas descitos € analsados. Cuanto
306 procegimentos Para 0 302550 3s Informacdes Sera uma pesquisa DIDNOQranca & de campd, Porgus 35
Informagdes ser30 ProoLICaS N3 ESCOIA CAMPO 02 DESQUIS3, Medante 3 Interago da pesquisadora com o6
estudantss. Para acesso 38 nformagdes serdo sefecionados 1exins produziocs 3 partr das propostas de
atMdades desenvolvidas N3s 3Uas, 1extos Sspontaneds, j0gas COOPETativas Dara organizagso das paiawas
&M 25PIT0S SSQUN00 35 ragras, MItados oe =xios @ de Tases oriadas 3 partlr Imagens. Alem alsso, serd
00tad3 3 MANCITI0 035 PAITIE NOS Propeos tExios, JUIDCOMECA0 Com base em um cOdQos oS Comegdo,
COMDINATCS coletvaments, & reesciiur de textos. Como categoras o2 andilses, Serdo adotados emos &
Foatos, vanicando-62 3 Malor ING0ENca 08 2Tos d3s palawras quanto 3 posicdo da shaba 1onica (oxtonas,

Paroxionas @ proparoxitonas). Sintese coletiva 035 regras 2 aplicagdo em textos. Os sueitos serd0 30
esludanies 0o 7° ano o2 uma £sC0i3, No municiplo o0& S3o Jodo do Plaul

Objstivo da Pesgquisa:
Obietvo Primano:
- ANFISar 0 USO 03 AcaMUSCS0 Oranca nos teonos 08 eslUdaMas J0 9° Ano 3 iz da fonologla

Enderego:  fus Olevo Bl 2355

Baktre. Certro'Sae CEP. 24001250

(U] Mumscplo. TERESINA

Telefone  (sopo01peta Fax. (BEE-4740 E-mall. comiledeetou Lo hotre com

Pagre 5t o 04
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
PIAUI - UESPI

Contmaacic 3o Pascar 1 6T2.405

TCLE/ TeMMos 02 | TErMo_COonsantimenioEsCarecioo e | O3DV2010 | RAmunca Femaa | AcSto
Assentimento / 121555 | Gomes Cosiho
Justficathva ge
| Ausanciy - e N
Projeto Deanaco | | Projeto_peeauisa pdr 03052010 |Raimunca Fermara | AcSio
Brochura 15153 | Gomes Cosiho
Ee%g%de [ Deciaracao_compromisso oo 03052019 |Ralmunda Femaira | Aceio
B ¢ 1%:17:54__| Gomes Coelho
o Declaracad_institulcao. pd’ 03052019 | Raimunda Femaa Acsito
g 1217:04 | Gomes Coelho
I 32s LS < _ 3 _
Foiha de RosIo | FOINa_de_roeto.pdr 03052019 | Raimunca Femara | AceiD
18:53:06 | Gomes Cosiho
Sltuagao do Paracsr:
ADrOVado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
N30

TERESINA, 30 g2 Outudro de 2019

Assinado por:
LUCIANA SARAIVA E SILVA
{Coordenadoria))



