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RESUMO



Os best-sellers da cultura de massa estdo presentes nas atividades de leitura de muitos
adolescentes e jovens, realidade que precisa ser considerada pela escola, visto que esses leitores
a realizam independente de cobrangas, ou seja, leem por iniciativa propria e, assim, vao
moldando sua propria formacgdo. Nesse contexto, esta pesquisa tem com o0 objetivo geral
compreender a relagéo leitor/texto na atividade de ler best-sellers da cultura de massa realizada
por alunos do 9° ano do ensino fundamental de escolas plblicas municipais de Buriti dos
Lopes — P1. Como objetivos especificos, buscou-se identificar os titulos de obras best-sellers de
leitura frequente entre alunos da Educacdo Baésica; levantar as condi¢es de acesso as obras;
analisar motivacgdes para a leitura ; descrever praticas de leitura: tempo dedicado, locais de
leitura e outras aspectos ligados a interacdo com as obra lidas e verificar a concepcao de obra
literaria por parte do leitor de best-sellers. Realizou-se pesquisa qualitativa e quantitativa, uma
vez que os dados foram coletados através de um questionario e uma entrevista, buscando-se
compreender as vivéncias e significados associados a leitura de best-sellers, considerando-se a
quantidade de livros lidos correspondentes a essa categoria. Para fundamentar a pesquisa
utilizou-se o suporte teérico de autores como Ciqueira € Zimmer (2006), Jauss (1994), Iser
(1999), Leffa (1996), Compagnon (1996), Candido (2006), Bakhtin (2003), Todorov (2009),
Cosson (2015), Jurado e Rojo (2006), Rocco (1992), Lajolo (1994), Corsuil (2005), Calvino
(1994). Os resultados revelaram que os alunos leem intensamente os best-sellers de cultura de
massa e que tomam essas leituras como algo prazeroso e significativo. O contato que mantém
com essas obras se da para além das escolas, visto que as acessam pela internet, por empréstimo
ou compram em catalogos, com exce¢do de uma escola, a qual apresenta rico acervo dessas
obras e mostra-se um terreno favorecedor das leituras. Ao cotejar os resultados, averiguou-se
que ha possibilidades de a escola considerar essas leituras como favoraveis a formacéo do leitor
critico e valorizar as experiéncias de leitura dos alunos, trabalhando os best-seller da cultura de
massa como importante ferramenta para a formacéo do leitor do canone literario, partindo-se
do conhecido para o desconhecido pelos alunos. Nesse sentido, esta investigagédo contribuiu
para a compreensdo das relacGes que se estabelecem entre os leitores e os best-sellers da cultura
de massa, ao tempo em que propiciou o desenvolvimento de uma proposta de trabalho a partir
das leituras que os alunos ja fazem a fim de apresentar-lhes o canone literario de maneira
prazerosa e significativa.

Palavras-chave: Literatura. Escola. Leitura da literatura. Best-sellers da cultura de massa.
Canone literario.

ABSTRACT



The best-sellers of mass culture are present in the activities of reading of many teenagers and
youngster, reality that needs to be considered by the school, since these readers did it
independent of requirement and, this way, they construct their own formation, in other words,
they read by own initiative. In this context, this work shows results of a research about reading
of best-sellers of mass culture done by the students from 9" grade in the basic education in
public schools in Buriti dos Lopes-P1, with general objective to understand the relation between
reader/text in the activities of reading the best sellers. In order to reach this objective, it was
established as specific objectives: to identify the works titles the best-sellers of frequent reading
among the students from the Basic Education; to lift the conditions to access the works; to
analyze the motivations to the reading; describe reading practices: time used, places of reading
and other aspects about the interaction to the works read and to verify the conception of literary
work by the reader of the best-sellers. The present work was done through a qualitative and
quantitative research, once the data were collected through a questioner and an interview,
searching for understanding the experiences and meanings about reading of the best-sellers, as
well as the number of books read according to the category. To substantiate the research it was
used as basis theoretical of authors as: Ciqueira and Zimmer (2006), Jauss (1994), Iser (1999),
Leffa (1996), Compagnon (1996), Candido (2006), Bakhtin (2003), Todorov (2009), Cosson
(2015), Jurado and Rojo (2006), Rocco (1992), Lajolo (1994), Corsuil (2005), Calvino (1994).
The results shown the students read intensity the best-sellers of mass culture and take these
readings as something pleasurable and significant. The contact that they keep up with these
works is done beyond the schools, since they access them in the internet, borrowing or buy in
magazines, except a school, which has a great collection of these works and it is supportive
place to readings. To compare the results, it was verified there were possibilities to school
considers the readings as favorable to the critic reader formation and to value the experiences
of students reading, working the best-sellers of mass culture as an important tool to the reader
formation of literary canon, starting from the known to unknown by the students. In this sense,
this investigation helped to understand the relations there are between the readers and the best-
sellers of mass culture, as well as the development of a work propose from of readings that the
students does to present the literary canon in a pleasurable and significant way.

Keywords: Literature. School. Literature reading. Best sellers of mass culture. Literary canon.
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1 INTRODUCAO

A leitura no Brasil € um tema que néo se esgota, visto que ha uma grande preocupacéo
com a minimizagéo das praticas leitoras ou ma qualidade relativas a essa atividade, tentando-
se identificar ou esclarecer as razdes pelas quais esse pais ainda enfrenta uma verdadeira “crise
de leitura”. Um dos sinais evidentes dessa situacdo ¢ a média de livros lidos pelo brasileiro, a
qual ndo passa de quatro ao ano de acordo com pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de
Opinido Publica (IBOP) a pedido do Instituto Pro-Livro (2016). Segundo esses dados,
disponibilizados no site do Instituto Pro Livro, os leitores representavam em 2011, 50% da
populacdo; ja em 2015, passaram ao percentual de 56%, mas essa pequena melhora representa,
ainda, pouco no universo de leitura, ja& que o brasileiro |1& apenas 4,96 livros por ano —
desses, 0,94 sdo indicados pela escola e 2,88 lidos por vontade prépria. Do total de livros
lidos, 2,43 foram concluidos, e 2,53 lidos em partes. A média anterior era de 4 livros lidos por
ano.

Além disso, dados revelados pelo Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes-
PISA! (2015) demonstram proficiéncia insatisfatoria com relacdo a leitura dos estudantes
brasileiros: o desempenho dos alunos caiu de 410 para 407. No PISA, o nivel de leitura € distribuido
em uma escala de sete niveis de proficiéncia (1b, 1a, 2, 3, 4, 5 e 6), sendo que 0 nivel minimo esperado é
0 2, considerado bésico. Essa avaliagao revelou que mais da metade dos estudantes ficaram abaixo do
nivel 2.

Diante disso, a escola é cobrada a dar respostas, pois essa instituicdo é considerada a
mais importante agéncia de leitura e, historicamente, responsavel pela formacdo do leitor,
embora nédo lhe caiba exclusivamente essa funcgdo. Isso implica afirmar que a leitura se faz
presente em diversos outros ambientes, como a familia, a igreja, o trabalho, mesmo que essas
instituicdes ndo sejam, formalmente, instituidas para formar leitores. Dessa forma, o mundo é
lido em diferentes contextos e lugares e dele se fazem variadas leituras. Assim, a escola precisa
ter em vista as condi¢cdes adequadas de formacdo de leitores, para viabilizar 0 acesso e a
permanéncia do aluno na atividade de leitura como um processo continuo. Nesse espago, 0
professor desponta como sujeito protagonista oportunizador e influenciador do gosto pela
leitura e do reconhecimento da importancia dessa pratica na vida social dos estudantes.

No contexto analogo a este assunto, entretanto, como muitos estudos apontam, ler tem

se configurado como uma atividade pouco motivadora e nem sempre enriquecedora dos

L http//: inep.gov.br/acoes.../pisa/resultados/2015/pisa2015_completo_final_baixa.pdf
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conhecimentos e experiéncias dos alunos, visto que as leituras que fazem na escola (ou para a
escola) séo na maioria das vezes impostas, pois a liberdade de escolha do aluno parece ser
aspecto invisivel. Em decorréncia disso, tem-se visto uma forte rejeicdo a essa pratica, passando
a leitura a ser vista com desprezo e indiferenca, uma tarefa ardua da atividade escolar,
acarretando a perda da dimenséo do prazer e do interesse.

Em nossa experiéncia como professora da Educacdo Bésica, temos presenciado muitas
vezes, 0 peso da imposicao de muitas leituras em detrimento dos gostos pessoais dos alunos,
sendo que a maioria é recusada ou realizada de ma vontade, vista como uma obrigacdo a
cumprir, algo desagradavel de que precisam se livrar. Como professores, geralmente, impomos
uma seleta lista de obras para os alunos, pois entendemos a necessidade de lerem determinados
autores ou sobre certos temas, mas nesse processo desconsideramos, preferéncias e escolhas.

Nesse cenario, observamos ainda, com relagdo as praticas de leitura, que os alunos tém
demonstrado um grande interesse pelas obras denominadas best-sellers e amplos
conhecimentos sobre elas, atentando para o fato de que esse tipo de leitura é realizada por eles,
independente de cobrancas escolares. Essa literatura faz parte de suas preferéncias e o acesso a
ela se da dentro e fora dos muros da escola. Tal apreco por esses livros, que tanto sucesso fazem
entre adolescentes e jovens, nos levou a reflexdes que, por sua vez, deram ensejo ao seguinte
questionamento norteador desta pesquisa: Por que nas atividades de leitura desenvolvidas no
ambito da escola, ndo se partir do conhecido para o desconhecido, como orientam muitos
tedricos da aprendizagem? Ou seja, de que modo as leituras que os alunos ja conhecem e
apreciam podem ser aproveitadas para leva-los aos textos literarios canonizados, importantes
na formacéo do leitor?

E justamente sobre esse Ultimo aspecto que pensamos o ensino de literatura na miss&o
de formar leitores, atribuida a escola, tendo em vista as varias funcfes que se pode atribuir a
obra literaria: ler para se divertir, ler para significar, ler para conhecer, ler gratuitamente, pelo
simples prazer de apreciar uma obra de arte.

A ideia é aproveitar as leituras que os alunos ja fazem para ampliar seus repertorios de
leituras de maneira a mostrar a beleza e a riqueza que o canone apresenta, e nisso a escola tem
importante papel a desempenhar. Por propiciar a fruicdo estética e ampliar os horizontes dos
leitores, a leitura literaria deve fazer parte das praticas escolares, no entanto, para isso, €
fundamental que seja apresentada de maneira prazerosa e significativa.

Segundo Cosson (2015) a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo
apenas porque possibilita a formagdo do hébito de leitura ou porque seja prazerosa, mas, sim,

porque vai além e nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
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necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito de linguagem. E entio
importante perceber como a linguagem literéaria funciona, além de conhece-la, manipula-la em
favor da expressdao do mundo e de nés mesmos. Na realidade do espaco escolar, entretanto,
geralmente a leitura de literatura ndo se configura assim, exatamente como prazerosa e
significativa devido a atrelar-se, no mais das vezes, a selecdo dos textos literarios constantes no
livro didatico (alguns entrecortados, como se observa com romances, novelas ou outros textos
longos), e também porque quando se trata do ensino de literatura o que prevalece € o canone
consagrado, trabalhando-se as obras de forma pouco motivadora e, muitas vezes, como meio
de adquirir outros conhecimentos que ndo aqueles que lhes sdo inerentes.

Segundo Yunes (1984) a escolarizacdo massificou o aluno através das respostas
prontas e ignorou solenemente o papel dindmico que o texto exerce diretamente sobre o leitor,
portanto, é a escolarizacao referéncia para a aquisicao do saber. O prazer e a funcionalidade de
ler ndo sdo os parametros do trabalho, no qual as escolhas dos alunos ndo tém vez, pois a escola
acaba por determinar as leituras que considera as mais adequadas, em funcéo de critérios nem
sempre muito claros.

Pensar a leitura na escola requer ainda considerar que os leitores sao impulsionados
por diferentes motivos, pois ninguém 1€ por ler. Esta é uma atividade dotada de intencdes,
assim, é preciso considerar que a leitura boa ou necessaria nao é apenas aquela que se faz na
escola, mas também aquela que se da para além de seus muros, atendendo aos mais diferentes
propdsitos. A esse respeito, conforme também ja observamos na realidade de nossa escola,
algo que tem despertado a aten¢do de alguns estudiosos, como Gongalves (2016) e Dau (2012),
é a intensa leitura dos best-sellers, que ganhou espaco especialmente entre os adolescentes,
apresentando-se recorrentemente no repertorio desses leitores.

Cabe destacar que a escola apresenta em seu repertdrio poucas obras enquadradas
nessa categoria, ao proceder a analise do livro adotado no 9° ano do ensino fundamental
verifica-se uma selecao de textos curtos bastante proximos do cotidiano dos estudantes, porém,
na contemplacéo da leitura literaria, quando se consideram leituras de livros na integra inexiste
iniciativas que respeitam as experiéncias pessoais de leitura dos alunos. Os géneros
selecionados para esta série sd0: poemas, contos, cronicas®. N3o ha sugestdes de leitura que se
dirijam a experiéncias mais completas e amplas. A conquista inicial do leitor parece o fator que
responde as necessidades dos alunos para essa etapa escolar, como se uma leitura de romance,

por exemplo, fosse uma tarefa que coubesse ao ensino médio. Destacamos essas consideragdes

2 A analise foi feita no livro Portugués linguagens de William Roberto Cereja e Teresa Cochar Magalhées adotado
nas escolas pesquisadas.
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no sentido de que poucos professores desempenham atividades de leitura para além do que se
insere no livro didatico.

Assim ha uma auséncia das experiéncias pessoais de leitura dos alunos nas escolas,
sendo que, por outro lado, a maioria delas se fazem presentes espontaneamente no cotidiano de
muitos deles. Como supramencionado, tal situacéo nos levou a reflexdes pautadas no seguinte
questionamento: Que proveitos se podem tirar desse tipo de leitura na escola para a formacao
de um leitor critico, capaz de pensar e se posicionar sobre o que 1€?

Nessa perspectiva, em prévia pesquisa exploratoria sobre a tematica, obtivemos alguns
dados relevantes, 0s quais expomos a segui.

No site do Correio de Uberléandia, o jornalista Wagner Machado aponta vantagens de
ler os best sellers: “As leituras sdo validas, conversam com os adolescentes a partir do seu
vocabulario e realidade. Aos poucos, 0s meninos vao perceber que ha diferentes livros e formas
de ler e vao ter coragem de fazer mergulhos diferentes.”

Jodo Luis Ceccantini, professor de Literatura Brasileira da Universidade Estadual de
Sdo Paulo (UNESP) e pesquisador na area da Leitura e da Literatura Infantil e Juvenil, em
reportagem da revista Nova Escola, aponta a ja consolidada preferéncia dos alunos por sagas e
best-sellers e a relevancia de serem explorados pela escola. Ceccantini explica que sao
“Campedes de venda em varios lugares do mundo e adorados pela mogada, os autores de ambos
escreveram tramas que podem ser usadas para trabalhar conteudos curriculares”, referindo-se
as seguintes obras: Senhor dos anéis, a saga Harry Potter, A culpa é das estrelas, Diario de um
banana, Cinquenta tons de cinza.

Ja de acordo com Danilo Venticinque, colunista da revista Epoca, a leitura de best-
seller é, sem davida, prazerosa, o que é comprovado pelo espantoso nimero de leitores que tem
adentrado nesse campo de leitura literaria. O jornalista acrescenta que o ponto positivo disso €
que boa parte desse publico ¢ formada por pessoas que ndo t€ém o hébito de ler. “Elas decidem
dedicar aos livros parte do tempo que gastariam indo ao cinema, assistindo a televisdo ou
fazendo qualquer outra coisa. Quase todos 0s leitores vorazes ja estiveram nesse lugar”.

Tais consideragdes revelam que um aspecto positivo dessa “literatura de massa” € que
leitores de best-sellers podem ser leitores potenciais para outros tipos de leituras e que,
inclusive, a moda por séries e trilogias pode ser uma paix@o duradoura, uma leitura permanente
e bem-vinda, longe do carater de efemeridade que geralmente se lhes atribui. Consideramos,
pois, a importancia de ter em conta o aluno como sujeito protagonista de sua formagéo enquanto
leitor, investigando sobre essa vertente de texto que vem atraindo sua atengdo e o mobilizando

para a leitura de obras ficcionais.
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Devido a intensa presenca dessa literatura entre nossos alunos é que nos direcionamos
no sentido de compreender esse fato e de cogitar essas obras como leitura de validade e
legitimidade nos espacos escolares, a fim de buscar o potencial que desempenham para conduzir
o leitor ao didlogo com obras de nosso canone literario. A base desse direcionamento séo as
relacbes de prazer que marcam o contato do leitor com as obras de categoria best-seller,
conforme constatamos em observacdes informais, que também evidenciaram a espontaneidade
ao seleciona-las.

Situamo-nos em uma linhagem de outros trabalhos que também focam a leitura de
best-sellers, a exemplo da dissertacdo de mestrado de Mayara Regina Pereira Dau (2012),
Leitores de Best-sellers: o que determina suas escolhas?, cujo corpus provém de historias
pessoais de algumas leitoras, objetivando investigar as preferéncias por best-sellers. Para tanto,
a autora selecionou sujeitos de diversos segmentos sociais, dentre os quais: professor, estudante
e empregada doméstica.

Outro estudo nessa linha tem como titulo Reconhecendo as escolhas de leitura dos
jovens: Best-sellers ndo é boa leitura? dissertacdo de mestrado de Mariana Cristine Gongalles
(2016), que investigou a preferéncia pela leitura de best-sellers a partir de dados de um site de
relacionamento — o Skoob. Com esse trabalho, a autora comprovou que as narrativas da
indGstria cultural auxiliam no processo de identificacdo e formacdo do leitor com mais
efetividade do que as narrativas infanto-juvenis brasileiras, o que justifica as escolhas de leitura
do publico, especialmente dos best-sellers, para esse despertar.

Neste trabalho, desenvolvemos uma pesquisa focada em dados relativos as
preferéncias e praticas de alunos do 9° ano do ensino fundamental relacionadas a leitura de best-
sellers na tentativa de desvelar o que motiva esse leitor para ir ao encontro dessas obras, de
modo a conhecé-lo e a compreender como se relaciona com essa leitura e o que usufrui desses
enredos que o fascinam. Diante disso, 0s questionamentos que nortearam este trabalho foram
0s seguintes: 1) que fatores contribuem para a leitura de best-sellers por alunos da Educagéo
Basica? 2) que identidade de leitor se configura na leitura dos best-sellers? 3) que contribuigdes
a leitura de best-sellers pode trazer para formacéo do leitor na escola?

A escolha do tema justifica-se pela relevancia, importancia e necessidade de trabalhos
que ampliem a visdo sobre a relacéo do leitor com textos ndo escolarizados e sobre formas de
literatura desconsideradas pelo canone. Nesse sentido, conceber os estudos literarios a partir de
novas bases traz como consequéncia o alargamento do campo de investigacao, juntamente com

a reavaliacdo do préprio objeto, das teorias e dos métodos empregados para conhecé-lo, ao
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mesmo tempo reconhecendo a contribuicdo que trazem para a escola, especialmente para as
préticas leitoras.

Reiteramos que a formacéo do leitor € um dos principais desafios da escola, pois, de
um lado, observam-se alunos resistentes a leitura indicada pelos professores, num contexto de
muitas caréncias relativas a motivacdo. Por outro lado, o publico de livros fora do canone
nacional vem aumentando.

Observamos que, como supramencionado, de forma geral, a relacdo dos alunos com
a leitura proposta na/pela escola costuma ser de indiferenca, tendo em vista que geralmente, séo
confrontados com a “cobranga” em provas ou fichas de leitura, o que os leva a ndo ter a literatura
como uma forma de lazer, de fruicdo, de gratuidade, mas, sim, com um carater de
obrigatoriedade, que torna o leitor refém de uma leitura imposta, a qual reduz o prazer de ler a
uma obrigacdo desgastante e sem sentido para eles. (ZAPONNE, 2007).

Nesse contexto, Cosson (2015) afirma que a literatura ndo esta sendo ensinada para
garantir a funcdo essencial de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza, faltando um
objeto proprio de ensino. Os programas curriculares escritos a partir da historia da literatura
precisam vencer uma nocdo conteudista do ensino para compreender que, mais que um
conhecimento literdrio, o que pode trazer ao aluno é uma experiéncia de leitura a ser
compartilhada, seja do campo literario ou nao.

Partindo da problematica apresentada, as hipoteses que levantamos acerca do processo
investigado foram as seguintes: i) a formacdo do gosto pela leitura da literatura esta
visceralmente ligada ao que, em principio, agrada ao leitor, por se situar no seu horizonte de
expectativas e estar ligada a sua busca pelo prazer; ii) as condi¢cbes em que se efetivam as
praticas de leitura literaria na escola podem estar na base do pouco interesse dos alunos por essa
atividade; iii) a intensa pratica da leitura de best-sellers pelos alunos pode propiciar a escola
uma via de formacdo do leitor critico.

Dessa forma, o estudo tem o seguinte objetivo geral: compreender a relacdo leitor/texto
na atividade de ler best-sellers pelos alunos da Educacdo Basica. Com o intento de alcangar
esse fim, os objetivos especificos estabelecidos foram os seguintes: identificar titulos de obras
best-sellers de leitura frequente entre os participantes; levantar as condi¢Bes de acesso as obras
best-sellers; analisar motivacdes para a leitura de best-sellers; descrever praticas de leitura dos
best-sellers: tempo dedicado, locais de leitura e outros aspectos ligados a interacdo com a obra
lida; verificar a concepcdo de obra literaria por parte do leitor de best-sellers; e, por fim,
elaborar proposta de intervengdo, configurada como estratégia pedagdgica, com base nas
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possibilidades de formac&o do leitor critico a partir da leitura de uma obra de categoria best-
seller.

Assim, esta pesquisa se justifica por trazer conhecimentos acerca das possibilidades
dos best-sellers como leitura vélida para a formacéo do leitor critico, bem como do gosto pela
leitura. Ao mesmo tempo, trard para o espaco escolar contribuicdes no que diz respeito ao
aproveitamento de novas leituras fora do canone literario, tomado h4 muito tempo como
parametro no ensino de literatura.

Em vista da presenca cada vez mais frequente dos best- sellers no cotidiano dos alunos
e do ndo acolhimento dessas leituras no ambiente escolar, torna-se necessario o estudo do tema,
em vista de que poucos trabalhos tém sido realizados sobre a tematica. Os conhecimentos
gerados com a pesquisa irdo, pois, contribuir para uma melhor perspectiva da escola no que diz
respeito as escolhas de leitura e as metodologias adotadas para o trabalho com literatura. Nesse
sentido, optamos por realizar uma pesquisa aplicada junto a uma amostra de alunos do 9° ano
de trés escolas publicas da zona urbana da cidade de Buriti dos Lopes-Pl, j& que vislumbramos
que a proposta de intervencdo elaborada possa ser aplicada em outras salas de aula.

Para fundamentar esta pesquisa, o referencial tedrico contempla as concepcdes de
leitura e de literatura, o histérico do ensino de literatura (canone), envolvendo concepces e
praticas, os métodos de ensino de literatura, e também as especificidades da cultura de massa,
a qual faz emergir as obras best-sellers, dentre outros. Assim, apoiamo-nos nos trabalhos
desenvolvidos por Siqueira e Zimmer (2006), Jauss (1994), Iser (1999), Leffa (1996),
Compagnon (1996), Candido (2006), Bakhtin (2003), Todorov (2009), Cosson (2015), Jurado
e Rojo (2006), Rocco (1992), Lajolo (1994), Corsuil (2005) e Calvino (1994).

Além desta introducdo, em que contextualizamos a pesquisa realizada, esta dissertacao
estd organizada da seguinte forma: no capitulo 2 sdo discutidos aspectos concernentes ao
processo da leitura, leitor e interagdo com o texto, considerando, primeiramente, 0S aspectos
linguisticos, cognitivos e metacognitivos. Sdo discutidos ainda a literatura e o leitor, de maneira
a se esclarecer a relacdo estabelecida entre ambos no processo de interagdo com o texto
literario. A literatura e a condugdo tomada na sala de aula s&o aspectos refletidos no sentido de
considerar também as implica¢cdes metodoldgicas destinadas ao texto literario.

O capitulo 3 estabelece informacdes acerca da necessidade de compreender o perfil do
leitor adolescente de forma que se compreenda as preferéncias de leitura dessa fase. O capitulo
4 apresenta informagdes relativas ao canone literario e a cultura de massa, discutindo-se o valor
do cénone e das obras ndo canfnicas, como 0s best-sellers. O capitulo 5 apresenta a

caracterizacdo da pesquisa; localizacdo do universo da amostra (a cidade de Buriti dos Lopes-
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PI); definicdo e detalnamento dos participantes da pesquisa e campo de observacao;
detalhamento dos riscos, beneficios e formas de assisténcia; delimitacdo do corpus e descrigdo
dos procedimentos para coleta e analise dos dados.

O capitulo 6 traz a analise e discussdo dos dados, considera para tanto, duas etapas de
andlise: a primeira trata da analise do questionario a fim de diagnosticar entre o universo da
pesquisa quais alunos sdo realmente leitores de Dbest-sellers; a segunda, reflete um
aprofundamento do questionario no intuito de verificar entre os participantes da pesquisa
aqueles que efetivamente sdo leitores de best-sellers para compreendermos que relacbes se
estabelecem entre esses leitores e a literatura de cultura de massa.

O capitulo 7 trata do desenvolvimento da proposta de sequéncia didatica de forma a
valorizar as leituras dos livros de categoria best-seller e aprofunda-las através do canone,
mostrando que partir do conhecido para o desconhecido € uma importante ferramenta de
trabalho com leitura na escola. Ao mesmo tempo, tragamos alguns comentérios sobre a leitura
literaria e formacdo do leitor critico na escola e apresentamos propostas de atividades que
aproveitam os best-sellers e ampliam essas leituras para o canone de maneira significativa e
prazerosa.

Por fim, tecemos as consideragcfes finais, nas quais enfatizamos a importancia da
valorizacédo das experiéncias pessoais de leitura dos alunos e principalmente, a ligacdo dessas
experiéncias com a presenca massificada dos best-sellers nas trés escolas pesquisadas. Dessa
forma, ratificamos a necessidade da contemplacao dessas leituras na escola visto que se inserem
nas bases de preferéncias dos alunos, e partir daquilo que é conhecido por eles para o que
desconhecem é uma importante ferramenta de insercdo do cAnone em seus repertorios de leitura.
Com esse intento desenvolvemos atividades através de sequéncia didatica que demonstram isso

como algo possivel.
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2 LEITURA, LITERATURA E ENSINO

O ato da leitura pressupde envolvimento com o objeto lido - o texto, com o qual o
leitor mantém um didlogo, processo que se denomina compreensao. 1sso evidencia o uso de
estratégias que se direcionam a maltiplos aspectos, dentre os quais destacam-se a mobilizagédo
de conhecimentos de mundo e experiéncias de leituras ja realizadas. Por essa razdo € importante
conhecer o processo da leitura com textos literérios e ndo literéarios, inclusive porque a base de
interacdo entre leitor/texto esta presente em ambos. Dessa forma, a concepc¢ao de leitura de base
interacional esta também nos pressupostos da Estética da Recepcdo, teoria que aqui se adota
para entender a obra literaria.

Perceber a leitura sob esses dois vieses é importante para que se ampliem horizontes
acerca do processo da leitura. Dessa forma, tais informacBes sdo necessarias para a
compreensdo e conducdo das atividades referentes a leitura no espaco escolar, bem como de
conhecer mais especificamente as relacdes do leitor com o texto e o papel do educador frente a
esse desafio.

Neste capitulo, aborda-se o0 processo da leitura, considerando os aspectos linguisticos,
cognitivos e metacognitivos envolvidos nessa atividade. Mais especificamente, trata-se da
literatura e do leitor, com foco no processo de interacdo com o texto literario e as
correspondéncias que se fazem entre o processo da leitura da literatura e de uma maneira geral

com textos ndo literarios.

2.1 Leitura: um encontro entre leitor e texto

A leitura é definida por diferentes autores, de diferentes formas, dependendo do ponto
de vista ou enfoque dado. Esse enfoque pode ser o leitor, o texto ou as relagdes estabelecidas
entre ambos, considerando, portanto, nesse ultimo enfoque o processo de interacdo estabelecido
na construcdo de sentido e significado. Esta Gltima classificacdo é base de construgdo desse
trabalho, tendo em vista que buscamos perceber as relagdes que se estabelecem entre os leitores
e 0s best-sellers da cultura de massa.

Para essa construcdo de sentido e significado sdo acionadas diferentes estratégias,
dentre as quais considera-se mobilizacdo de conhecimento prévio, inferéncias, objetivos claros
sobre o que se pretende com o texto, decodificacdo, representacdo, motivacao e interacdo a fim
de que esses fatores juntos possam nortear 0s alunos na construcdo do sentido e significado e,
também possam identificar suas proprias dificuldades na ndo compreenséo do texto lido.
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Nesse sentido, ler é considerado uma atividade de decodificagdo, que o leitor realiza
ao decifrar cada cddigo da lingua ao partir de critérios bem basicos como a identificacdo das
letras, a juncdo delas formando as silabas, das silabas a palavra, da palavra a frase, da frase ao
paragrafo e, por fim, ao texto por completo. Essa definicdo € considerada por Silva (1999) como
concepgdo redutora de leitura que compreende ndo apenas esses aspectos, mas também a
decodificacdo de mensagens, ler como traducdo da escrita em voz alta, respostas aos sinais
gréficos, extracdo da ideia central do texto, seguir passos da licdo que consta no livro didatico
ou ser apreciador(a) dos classicos.

Essa concepcdo ndo da conta do que chamamos leitura, a esse respeito, € necessario
buscar caminhos que mostrem o ato de ler sem reducionismos, apresentando a leitura como um
processo que necessita ultrapassar a base de decodificacao e dominio linguistico. Leitura é mais
que isso.

Silva (1999) acrescenta informac6es acerca da abordagem da leitura a que denomina
de interacionista, compreende o leitor como elemento inserido numa pratica social, age sobre o
texto no ato da leitura, dessa maneira constrdi sentido e significado acerca do lido.

Sobre esse aspecto o leitor vale-se do seu repertorio prévio de experiéncias
acumuladas. “Ao longo dessa interacdo, o sujeito recria esses referenciais pela dinamizagéo do
seu repertorio. Nestes termos, o texto age sobre o leitor e, retrodinamicamente, o leitor age
sobre o texto”. Silva (1999, p .06). A Gltima concepgdo apresentada responde ao intento desse
trabalho, visto que se aplica a todo processo de leitura, compreendendo-a em seu sentido amplo,
vendo o leitor como elemento que age sobre o texto, mas que também é movido por ele através
da construgéo de sentido e significado.

De uma maneira mais detalhada, Leffa (1996) define ler como reconhecer o mundo
através de espelhos. Esses espelhos oferecem uma visdo fragmentada do mundo, assim ler e
compreender s6 sdo atos possiveis quando temos um conhecimento prévio do mundo. A
fragmentacéo a que o autor se refere € preenchida pela bagagem de conhecimentos prévios que
cada leitor carrega, 0 mundo é um reflexo de informacdes, e essas mesmas informacgdes sao
compreendidas por meio dos conhecimentos e representagdes que temos daquilo que nos
circunda. Fazemos a leitura do mundo: lemos o0s espacos, 0s ambientes, 0 céu, as expressdes
das pessoas.

O processo de leitura é de fato um processo cognitivo que aciona esquemas mentais
essenciais ao processo de compreensdo do texto, considerando elementos como memodria
(lembranca), conhecimento de mundo e experiéncias. Nesse processo € preciso considerar ainda

a idade ou a maturidade do leitor e sua correlacdo com a proficiéncia em leitura.
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Dessa forma, o processamento cognitivo é melhorado com o conjunto de experiéncias
e conhecimentos que acumulamos, vale ressaltar também que a eficiéncia de uma determinada
estratégia selecionada na compreensdo de um texto depende do objetivo de uma determinada
leitura, ninguém € sem objetivo, € ele que guia o leitor, seja para uma leitura de aprendizagem,
obrigatdria, de checagem de informag&o ou de prazer.

Koch (2003, p.37) esclarece que a cognicdo e a propria ciéncia cognitiva consideram
0 ser humano como construtor de representacdo mental do mundo que o rodeia demonstrando
0 processo de interagdo como elementos importantes para o processo da compreensédo do texto,

além disso explica mais especificamente como o conhecimento acontece

O homem representa mentalmente o mundo que o cerca de uma maneira especifica e
que, nessas estruturas da mente, se desenrolam determinados processos de letramento,
que possibilitam atividades cognitivas bastante complexas. 1sso porque o0
conhecimento ndo consiste apenas a uma colecdo estatica de conteGdos de
experiencia, mas também em habilidades para operar sobre tais contedos e utiliza-
los na interag&o social.

Conforme as palavras da autora, a leitura implica relacdo social através dos
conhecimentos e experiéncias que carregamos, porém nao se resume a isso uma vez que requer
acao social e capacidade de usa-los nas mais diversas situagdes nas quais nos inserimos. Tem-
se um elo entre o que conhecemos e aquilo que fazemos com o conhecimento, uma postura de
acao através do processo interacionista.

Conhecer os aspectos cognitivos implica conhecimento dos metacognitivos, uma
atividade posterior e mais complexa que o processo da cognicdo. O comportamento
metacognitivo € caracterizado pela reflexdo do leitor, ndo apenas sobre o conteido do texto,
mas sobre o proprio processo de compreensdo, 0 que implica nas varias estratégias utilizadas
para compreender o que 1é. A metacognicdo da leitura diz respeito a um processo de maturidade
do leitor, sendo capaz de avaliar seus niveis de compreensdo de um texto e em face das
dificuldades de compreensdo, avalia-las e buscar estratégias que as fagam compreensiveis.

Leffa (1996, p. 46) define esse processo do seguinte modo

A metacognicdo da leitura trata do problema do monitoramento da compreensdo feito
pelo proprio leitor durante o ato da leitura, leitor, em determinados momentos de sua
leitura, volta-se para si mesmo e se concentra ndo no conteido do que esta lendo, mas
nos processos que conscientemente utiliza para chegar ao conteddo.

A respeito da metacognicdo pode-se perceber uma serie de estratégias privilegiadas
para a compreensdo textual. A literatura da area cita entre elas o antes, o durante, o depois, 0
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monitoramento, auto explicacdes e justificativas como as mais eficazes. Em suma, o que se tem
a respeito sdo um conjunto de estratégias que auxiliam na construcao de sentido e de significado
a partir das atividades de leitura na sala de aula, de modo que com relacéo a essa pratica o leitor
utiliza aquelas que Ihes s@o mais pertinentes e condizem com o objetivo da leitura pretendido.
Cabe destacar que o professor em sala de aula precisa conhecer tais estratégias a fim de que
desenvolva um bom trabalho com a leitura em prol da formagéo do leitor critico e proficiente.

O desenvolvimento de habilidades leitoras e fator influenciador do ato de ler, das
escolhas e do prosseguimento de leituras futuras. Aparentemente, ler € um processo simples,
mas usamos o cérebro para realizar a¢cGes das quais ndo nos damos conta, as quais sdo cruciais
no processamento do texto. Essas habilidades dizem respeito a compreensdo daquilo que esta
escrito, para tanto é necessario ter claras as concep¢oes de leitura, compreendendo-as em seu
sentido amplo desde a decodificacdo ao processo interacionista com o texto e a construcdo de
sentido e significado.

Os processos cognitivos e metacognitivos devem ser levados em consideragdo nos
espacos escolares visto que sdo elementos inerentes ao ato da leitura, por essa razdo precisam
ser do conhecimento dos educadores a fim de conduzir as habilidades leitoras dos alunos desde
a alfabetizacdo, ja que a aquisi¢cdo da habilidade leitora € um processo gradual em que a falha
em algum deles ou ma conducdo do processamento da leitura acarretard prejuizos a
compreens&o.

Assim, o professor precisa estar atento a esses processos e, a0 mesmo tempo, ser
conhecedor de cada um deles, pois a formacdo de um leitor eficiente depende do
desenvolvimento da capacidade de processamento de cada um dos fatores citados. Isso é
importante porque a capacidade de ler todo e qualquer texto indica autonomia e maturidade do
leitor, permitindo que busque outras leituras por iniciativa prépria, habilidade que garantira a
compreensdo daquilo que I€, inclusive textos de nivel mais complexo, como os literérios, por
exemplo.

Bartlett (1961) esclarece que o processamento da leitura se da pelo processo de
interacdo entre 0 ambiente e a estrutura cognitiva do individuo, dai falar em esquemas mentais,
definidos pelo estudioso como estruturas cognitivas abstratas desenvolvidas e organizadas por
meio da atuacdo que o sujeito tem sobre o meio, elas sdo responsaveis pelas aces que fazem
parte do cotidiano e pela composicdo das histdrias que lemos e escutamos. As variadas
interpretacdes séo, pois, reflexos de variadas experiéncias subjetivas.

No que tange aos aspectos cognitivos da leitura, Ciqueira e Zimmer (2006) destacam

as tendéncias em caracterizar a leitura como um processo sociocognitivo, as relagdes sociais
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permitem o conhecimento de informacdes varias que permitem a ampliacdo do leque de
conhecimento de mundo do individuo, essas informacdes sdo construidas ao longo das
vivéncias. Quanto mais diversificadas, maiores as possibilidades de conhecimento. Essas
considerac@es implicam afirmar que as relagdes sociais as quais nos inserimos corroboram isso,
no entanto, como nem todos tem acesso de maneira igual as mesmas culturas, nem tudo que um
determinado leitor conhece ser& do conhecimento de outro.

Através da integracdo de informacdes que dependem, em grande parte, do uso de
estratégias, dentre as quais destacam-se a ascendente — botton up -, a descendente - top down -
e a integradora € possivel compreender a leitura como um processo. A estratégia ascendente
preconiza a interpretacdo do texto nele mesmo, caracteriza o processamento da leitura em
sentido ascendente, considera a leitura das unidades menores — que vao desde as letras e
palavras - até os aspectos amplos e globais — palavras e texto. O texto € em si 0 essencial e a
leitura é guiada por ele. A descendente enfatiza o leitor e seus conhecimentos prévios sobre o
assunto que esta lendo e também as predi¢des dessa leitura como fio que conduz a interpretacéo,
partindo do global para as partes menores do texto.

As duas estratégias citadas foram muito importantes para a compreensdo da leitura, de
modo que juntas somam uma espécie de formula perfeita dos mecanismos leitores em busca da
compreenséo do texto. E notdrio, porém que a segunda se sobrepde a primeira por considerar
aspectos que ultrapassam a imanéncia do texto e consideram elementos de conhecimento do
leitor para além do que estd imanente ao texto. Essa relacdo leitor/texto é descrita por Vereza
(2011, p. 16)

[...] o leitor inscreve o seu conhecimento de mundo (o classico conceito de
—schematal) e as expectativas dele geradas no processo de produgéo de sentidos. Sem
o leitor, ndo ha sentido algum, ndo ha imanéncia no texto, que seria apenas um espago
com alguns tijolos que requereriam o projeto do engenheiro e as maos do operario
para se tornarem construcdo. [...]A proposta de interacdo entre esses dois processos,
em que a articulacdo dialdgica entre o texto (com suas especificidades linguisticas) e
0 leitor (com seus conhecimentos prévios) é responsdvel pela construcdo de
significados, reiterou-se como o modelo interativo de leitura, diminuindo o hiato entre
0s extremos dos modelos anteriores.

A estratégia de integracdo é entdo a unido dessas duas estratégias, porém com
acréscimos significativos que se somam na existéncia de um terceiro modelo chamado
interacional. Franco (2011, p. 31) descreve o que ha para além de um simples somatorio entre

essas duas abordagens
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Essa terceira abordagem de leitura, no entanto, ndo deve ser entendida somente como
a soma das duas abordagens anteriores, mas é preciso considerar também o processo
de interacdo entre o texto e o leitor.[...] Na abordagem interacional, a leitura ndo é
entendida apenas como um processo perceptivo e cognitivo, mas &, principalmente,
uma atividade social.

As duas Ultimas estratégias assemelham-se em muito com 0s pressupostos de Jauss
(1994) e Iser (1996) acerca do texto literario, quando toma o leitor como elemento importante
do processo da leitura e construcdo de sentidos pela interagdo com o texto. No processo de
interpretacdo reconhece-se o leitor como elemento que age sobre aquilo que 1€, que projeta suas
expectativas, que levanta hipoteses, buscando comprova-las, que faz predicGes e as testa, que

se frustra diante daquilo que Ié.

A estratégia de integracdo procura explicar a leitura como uma atividade que pode se
dar através da interacdo entre o leitor e o texto, e/ou da integragdo de varias
habilidades que séo ativadas simultaneamente no processo da informacéo. A visdo da
leitura como interacdo entre leitor e texto e a abordagem da leitura como integracéo
de habilidades sdo igualmente importantes, visto que a primeira destaca o fato de que
o leitor usa o conhecimento de mundo para (re) construir o sentido do texto, enquanto
a segunda visdo enfatiza uma gama de habilidades cognitivas que se ddo por meio da
interacdo de estratégias ascendente e descendente [...]. (SIQUEIRA; ZIMMER, 2006,
p. 35)

Compreender o processamento da leitura e cada etapa que o compde permite refletir
sobre como os leitores agem diante de um texto, e ao mesmo tempo, quando o texto ndo seja
compreendido total ou parcialmente, conduzir essa compreensdo de acordo com 0S processos
mencionados, percebendo-os como habilidades necessérias e inerentes ao ato da leitura. N&o
sendo essas habilidades desenvolvidas, o resultado é a ineficiéncia de leitura de grande parte
dos alunos nos contextos escolares. Nesse sentido, enquanto educadores temos necessariamente
amissdo de verificar os niveis de leitura e orientar, quando ndo satisfatérios, para o acionamento
das habilidades necessérias.

Avaliar os niveis de leitura dos alunos ndo constitui tarefa facil, conforme Silva e
Wachowicz (2013), os procedimentos de leitura percorrem um caminho que vao desde as
verificagbes das informacgOes advindas do proprio texto e armazenadas na memoria a
formulacéo e verificacdo de hipoteses de leitura. A leitura € uma atividade complexa porque
envolve multiplos agentes.

Segundo Franco (2011) esses agentes sao leitor, autor, texto, contexto social, contexto
historico, contexto linguistico, conhecimento de mundo, frustragdes, expectativas, crengas entre
outros. Eles se inter-relacionam no ato da leitura. Essa mesma complexidade se mostra na

leitura dos textos literarios descritos nas teorias de Iser (1996) ao descrever o ato da leitura no
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que diz respeito ao literario. Podemos perceber mais diretamente essas considera¢des na figura
01 a sequir:

Figura 1- Fluxo de informacdo multidimensional em um sistema de leitura
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Fonte: Franco (2011)

Muitos aspectos percebidos na figura acima também sdo percebidos na teoria de Iser
visto que tantos os estudos linguisticos quanto literarios carregam tracos bastante similares, pois
descrevem o processo de interacdo leitor/texto. A maneira de lidar com esses elementos precisa
ser construida e desenvolvida nos alunos para que essas habilidades e a maneira como se
desenvolvem sejam satisfatdrias. 1sso porque acumulamos, ao longo de nossas vivéncias e
experiéncias, uma gama de informacdes que se entrecruzam, atualizam, ou quando novas, sao
armazenadas. Para isso, segue-se um processo em que entram em cena a percepgdo, a memoria
e a representacdo do mundo.

A percepcao é responsavel pela captacao de estimulos mediante os sentidos (palavras
escritas e imagens em um papel). A memoria armazena os estimulos de forma organizada,
funcionando como memoria de curto prazo e memoria de longo prazo. A primeira, tem
capacidade limitada tanto no tempo como na quantidade de informagdes retidas; a segunda tem
grande duracdo e capacidade desde que as informac6es que receba sejam significativas para o
leitor. Esses trés passos compdem, segundo as autoras, o processamento de informacdes de um

texto escrito com o intento de interpreté-lo.
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Acerca das projecOes que fazemos dos textos, aplicamos aquilo que lemos em nossa
vida e projetamos muito dela no que lemos, isso resulta no conhecimento de mundo e sua
importancia para o processo de compreensdo de textos. Segundo Silva e Wachowicz (2013)
toda leitura interage com a cultura e os esquemas dominantes de um meio e de uma dada época.
Saber ler significa chegar ao nivel simbdlico de relacionar o texto a sua época e as condi¢des
historicas. Desse modo, as inteng¢bes do leitor refletem-se na leitura, pois ninguém Ié sem
objetivo.

O processo de compreensdo da leitura precisa estar claro para o professor, sendo
necessario, antes de tudo, perceber o ato de ler como compreensao, obtencdo de informacdes,
interacdo, fruicdo, divertimento, para entdo construir na interacdo com o texto, os sentidos que
ele apresenta, o que certamente resultara em uma leitura significativa. Assim, fica claro que o
leitor se envolve com o texto, interage e constroi significados. Essa afirmacdo € discutida em
muitas teorias, sejam elas de andlise literaria ou ndo. Pode-se confirmar isso nas afirmagdes de

Sim-Sim (2007, p. 07) ao ressaltar que

Por compreensao da leitura entende-se a atribuicdo de significado ao que se 1€, quer
se trate de palavras, de frases ou de um texto. Tal como na compreensdo do oral, o
importante na leitura é a apreensdo do significado da mensagem, resultando o nivel
de compreenséo da interaccdo do leitor com o texto. E por isso que, perante 0 mesmo
texto, os leitores podem obter niveis de compreensdo diferentes e 0 mesmo leitor,
perante dois textos diversos, pode atingir niveis de compreenséo distintos.

A compreensdo leitora pressupde, pois, um leque de conhecimentos armazenados que
cada leitor possui, uma vez que o conjunto de informacgdes guardadas na memdria, frutos de
nossas experiéncias, seja na escola ou fora dela, nos torna competentes para a compreensdo de
outras leituras, portanto, falar em processamento da leitura sem especificar o conhecimento
prévio do leitor € negar uma importante parte desse processo. Sim-Sim (2007) enfatiza que a
compreensdo do texto é beneficiada pelo conhecimento prévio do leitor sobre os temas dos
textos lidos, ampliado também pelo conhecimento do Iéxico de uma lingua. Esses fatores
associados contribuem para o processo de compreensao.

Sim-Sim (2007) sintetiza a compreensédo da leitura como um processo complexo que
envolve por parte do leitor conhecimentos sobre sua prépria lingua, sobre a vida, sobre a
natureza dos textos a ler (tipos, géneros) e sobre processos e estratégias especificas para a
obtencéo do significado da informacao registrada através da escrita. O ensino da compreensao
da leitura tem de incluir estratégias pedagogicas direcionadas para o desenvolvimento do

conhecimento linguistico, alargamento das vivéncias e conhecimento sobre o mundo, além do
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trabalho com os diversos géneros de textos, provendo o aluno de um repertdrio sobre as formas
de dizer ja instituidas socialmente.

O processo de compreensdo torna-se cada vez mais autbnomo diante da fluéncia da
leitura de tal maneira que a automatizacdo passa a ser vista pelo leitor como algo natural, muitas
vezes, como ato despercebido. Essa automatizacdo consiste no fato de que ao superar a
decodificacdo, a leitura se processa de maneira rapida, sem sobrecargas na decodificagdo de
palavra por palavra, com os olhos correndo rapidos sobre o lido, assim, quanto mais rapida a
leitura, menos se sobrecarrega a memaria e mais informacdes serdo ativadas no processamento
de compreenséo.

E assim que age um leitor fluente. Esse conjunto de informagdes deve ser
compreendido como o resultado de um processo que suple etapas e que cada etapa €
eficazmente cumprida, caso contrario, podera acarretar deficiéncias que comprometerdo a
suficiéncia de uma outra.

Neste item tratamos dos aspectos cognitivos e sociocognitivos da leitura, de forma que
entendemos como a leitura do texto se processa. O proximo item aborda a leitura da literatura
como uma das praticas mais recorrentes na histéria da educacao escolar. Percebemos que o
texto literario é algo muito frequente no ambiente da escola e que o processamento desse texto
também exige do leitor a mobilizacdo de conhecimentos e 0 uso de estratégias, por essa razao
ter conhecimento sobre essas informacdes € importante para que percebamos a correspondéncia
dos estudos linguisticos aos literarios. Mais especificamente, a respeito do ato da leitura do

literario tracaremos a seguir algumas consideracdes.

2.2 A Literatura e o leitor

As informacdes desenvolvidas nesse topico sdo bastante importantes para situar as
compreensdes acerca da literatura, especialmente em seus aspectos conceituais. Estabelecer
alguns aportes tedricos sobre essa questdo é compreender o fendmeno literario e as implicacdes
gue envolvem os pardmetros classificatorios do que seja um texto literario e nao literario, se
para os estudiosos desse campo ndo ha um consenso teodrico, na escola € necessario que o
professor apreenda esses conhecimentos para nortear o aluno acerca dessas questdes.

A literatura recebeu diferentes definicdes e foi compreendida de diferentes maneiras
através dos tempos e por diferentes autores, essa ndo é uma questdo nova, no entanto precisa
apresentar um norte para que possamos distinguir o literario do ndo literario. Sobre isso

Compagnon (1999, p. 29) esclarece
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Os estudos literarios falam da literatura das mais diferentes maneiras. Concordam,
entretanto, num ponto: diante de todo estudo literario, qualquer que seja seu objetivo,
a primeira questdo a ser colocada, embora pouco tedrica, é a da definicdo que ele
fornece (ou ndo) de seu objeto: o texto literario. O que torna esse estudo literario? Ou
como ele define as qualidades literarias do texto literario? Numa palavra, o que é para
ele, explicita ou implicitamente, a literatura?

Ler literatura. Essa é uma afirmacdo categdrica que implica implicitamente
conhecimento daquilo que se Ié pelas caracteristicas e enquadramento nessa categoria, por essa
razdo buscar compreender os estudos que intentaram essa dificil tarefa € importante para que
possamos construir os alicerces que norteiam a identificacdo da literatura como literatura.

Eagleton (2003) ao tratar da teoria literaria reporta-se a definicao de literatura como
arte imaginativa no sentido de ficcdo, escrita que ndo é literalmente uma verdade. Essas
informagdes concebem a literatura sob um viés ficticio superior a outros aspectos, dentre os
quais destacam-se linguisticos, socioldgicos, contextuais, histéricos ou de literariedade.

Na teoria dos formalistas russos, literatura foi definida pelo emprego de uma
linguagem de forma peculiar, a estrutura da linguagem, o estranhamento ou desfamiliarizag&o.
Dessa forma, a literatura se diferenciava de todas as outras formas de leitura pelo diferencial
linguistico, uma vez que essa desfamiliarizacdo correspondia a um diferencial dos usos dessa
mesma linguagem no cotidiano, o que mais tarde desmistifica-se dado o uso na esfera cotidiana
de metéforas e outras figuras de linguagem, por exemplo. Dai compreende-se que esse aspecto
por si s6 ndo era capaz de definir a literatura, esta arte € mais que isso, porém um isso com
nortes, sentimentos e muitos outros aspectos sem um conceito fechado dada a evolugdo que
desempenha e a variacdo através do tempo do leitor e da prépria obra literaria.

Compagnon (1999) estabelece conceitos de literatura da antiguidade até a metade do
século XVIII. Conforme o autor, a literatura foi designada como o objeto da arte poética,
geralmente definida como imitagdo ou representacdo (mimesis) de acbGes humanas pela
linguagem. A partir da metade do século XVIII, outra definicdo de literatura se opds cada vez
mais a ficcdo: a literatura é simplesmente o uso estético da linguagem escrita. A vertente
romantica dessa ideia foi, durante muito tempo, a mais valorizada. Em busca da boa definicéo
de literatura, a literariedade € a dosagem que produz o interesse do leitor. Diante de tantas e
diversas defini¢des, Compagnon (1999, p. 46), sintetiza: “Retenhamos disso tudo o seguinte:
literatura € uma inevitavel peticdo de principio. Literatura ¢ literatura”.

Em busca de estabelecer conceitos e reflexdes acerca daquilo que define o literario,
alguns autores entendem a literatura como a arte do escrito, 0 escrever como ato concreto da

linguagem, ainda como matéria da esséncia do fazer literario e concretizagdo primeira dessa
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arte enquanto ato libertério. A esse respeito Barthes (1977, p. 15) apresenta uma viséo pessoal
de literatura

Entendo por literatura ndo um corpo ou uma seqiiéncia de obras, nem mesmo um
setor de comércio ou de ensino, mas o grafo complexo das pegadas de uma préatica: a
pratica de escrever. Nela viso portanto, essencialmente, o texto, isto é, o tecido dos
significantes que constitui a obra, porque o texto é o préprio aflorar da lingua, e porque
é no interior da lingua que a lingua deve ser combatida, desviada: ndo pela mensagem
de que ela é o instrumento, mas pelo jogo das palavras de que ela é o teatro. Posso
portanto dizer, indiferentemente: literatura, escritura ou texto.

De fato, ha diferentes maneiras de compreender a literatura e, consequentemente,
inferir os processos de recepcao da criacao literaria no que diz respeito ao interesse do leitor. A
afirmacéo final do autor revela que conceituar literatura € um processo complexo que envolve
uma visao estruturalista de texto por meio da prépria linguagem que lhe é matéria constitutiva
e é dela que se sobressaem todos os sentidos que Ihes sdo extraidos através da leitura.

Em sintese, as definicdes de literatura também consideram os juizos de valores. Essas
defini¢bes sdo tomadas por determinadas pessoas, respondidas por ideologias, a critica e um
grupo seleto de pessoas sdo, em grande parte, responsaveis pela definicdo das obras canbnicas
e, portanto, aquilo que se define como literario. Relag¢fes sociais direcionadas a compreensao
das obras também se relacionam a definicdes. Ainda deve-se considerar os habitos de percepc¢édo
e interpretacdo que as obras ganham na sociedade.

Sobre as abordagens da obra literaria, Compagnon (1999, p. 139) especifica que “a
abordagem objetiva, ou formal da literatura se interessa pela obra; a abordagem expressiva,
pelo artista; a mimética, pelo mundo; e a abordagem pragmatica, enfim, pelo publico, pela
audiéncia, pelos leitores”. E inevitavel, pois, recorrer aos papeis que o leitor exerce nesse
processo conceitual e de abordagens, tendo em vista que o autor e a prépria obra se realizam a
partir dele, como afirma Candido (2006, p. 47): “o publico da realidade e sentido a obra, e sem
ele o autor ndo se realiza, o publico ¢ fator de ligag@o entre o autor e sua propria obra”.

Além de considerar as abordagens e o0 papel que o leitor exerce em todo esse processo,
a compreensdo da literatura, por muito tempo, esteve ligada as relagdes de poder, como
destacam Bonnici e Zollin (2005, p. 27): “a questdo de poder também determina o que € ou ndo
literatura. Se um grupo de pessoas entendidas no assunto afirma que determinado texto é
literario, ele passa a ser colocado na secdo de literatura de livrarias e bibliotecas”. A relacdo
citada pelos autores permite inferir que depende, em muito, das a¢des e escolhas do leitor, pois

este da sentido e realidade aquilo que escolhe para ler. Sera que esse sentido também é dado as
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leituras impostas aos diferentes leitores? Certamente que ndo, se considerarmos as afirmagoes
defendidas por Céndido, ou talvez, parcialmente.

Essa relacao pressup@e ver a obra como objeto que, além de tudo, permite fruicdo, para
assim arrebanhar o leitor para a conquista da leitura, especialmente a literaria. Compagnon
(1999) revela o leitor como livre, maior e independente, e concebe o texto literario como aquele
que é caracterizado por sua incompletude, sendo que a literatura se realiza na leitura.

Nessa percepcdo a literatura € vista como a descoberta do mundo através das
experiéncias que permitem compreendé-la. A compreensdo do literario vai além das
implicacbes pedagodgicas normatizadas pela escola. A experiéncia é definida por Todorov
(2009, p. 23) como um importante mecanismo de compreender o que é literario

Mais densa e mais eloguente que a vida cotidiana, mas ndo radicalmente diferente, a
literatura amplia 0 nosso universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de concebé-
lo e organiza-lo. Somos todos feitos do que 0s outros seres humanos nos ddo: primeiro
nossos pais, depois aqueles que nos cercam, a literatura abre ao infinito essa
possibilidade de interagcdo com o0s outros, e por isso nos enriquece infinitamente. Ela
nos proporciona sensacgdes insubstituiveis que fazem o mundo real se tornar mais
pleno de sentido e mais belo. Longe de ser um simples entretenimento, uma distracéo
reservada as pessoas educadas, ela permite que cada um responda melhor a sua
vocagdo de ser humano.

As teorias expostas permitem avaliar a experiéncia da leitura como algo que depende
das escolhas do leitor, revelando ainda que os gostos e preferéncias estdo imbricados na relagéo
leitura/leitor/autor/obra. Sobre o modo como o leitor se coloca como elemento definidor da

literatura trata-se no tépico seguinte.

2.3 A leitura do texto literario: pressupostos tedricos estéticos

Como ja ressaltamos alhures, a leitura pressupde uma atividade que se realiza
envolvendo fatores que, por muitas vezes, pela propria natureza de processamento, passam
despercebidos pelo leitor. Dessa maneira, tragaremos algumas consideracfes sobre como esse
ato acontece de forma a considerar textos literarios e as relacdes que se estabelecem entre leitor
/texto. Reafirmamos nesse item a similaridade que h& entre a concepcéo de base interacionista
e a visdo do ato da leitura do texto literario nas teorias de Jauss e Iser, j& que ambas concebem
o leitor como agente na construgéo de sentido e de significado de um texto.

A literatura, porém apresenta processos um pouco distintos pela propria funcdo que
exerce por ser uma leitura que preza pelo gosto e deleite do leitor acima de quaisquer outros

fatores. Por essa razéo faz-se necessario perceber mais profundamente como o leitor procede a
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leitura do texto literario, compreendendo as relacdes que se estabelecem nesse processo
interativo.

O processo de leitura do texto literario passou por diferentes compreensées através dos
tempos e diferentes teorias. Pode-se afirmar que um processo longo de teorias as quais tentaram
dar conta disso fez-se pelo percurso da historia da literatura. Considerou-se conceitos de
literatura como também, no processo de andlise literaria, os elementos que seriam
indispensaveis, para tanto valeram-se de: atualidade, historicidade, contexto, linguagem,
literariedade, ficcdo, forma, conteudo, representacgéo, entre outras.

A respeito dos elementos citados, da compreensdo do leitor e a importancia que
desempenha na leitura do texto literario, Jauss (1994) apresenta importantes contribuicGes
desenvolvidas em sete teses com o objetivo de melhor situar o leitor nas teorias literarias, mais
especificamente ao ato da leitura literaria. Na obra A histdria da literatura como provocacao a
teoria literaria o autor busca uma reconstrucdo do que esperam os leitores contemporaneos em
relacdo a obra literaria. Destaca a experiencia estética como elemento indispensavel da leitura
da literatura, o0 que nos permite concluir uma nova dimenséo dos aspectos da analise do literario,
sobrepondo o leitor a todos 0s outros.

Em sintese, Jauss (1994) faz um processo de analise da histéria da literatura, buscando
situar o papel que o leitor desempenhou nesse percurso de teorias literarias. 1sso é feito em sete
teses nas quais, a partir de criticas, esse estudioso da literatura traga uma analise das prioridades
dadas ao longo da histéria aos elementos essenciais da analise literaria até chegar ao leitor.

Em suas consideracdes, duas correntes sdo precursoras, dada a importancia que
desempenharam nos estudos literarios. A primeira é a teoria marxista, voltada para a

compreensdo da literatura e sua representacao da realidade social. Nesse sentido

A teoria literaria marxista entendeu ser sua tarefa demonstrar o nexo da literatura em
seu espelhamento da realidade social [...] se a determinacdo social do homem é sua
natureza, entdo ha de resultar também dos atos passados de autotestemunho literario
um quadro completo de contradi¢ces que a humanidade viveu ao longo da histéria.
(JAUSS, 1994, p. 15)

Podemos perceber que essa corrente nao da conta de descrever, tdo pouco analisar o
texto literario em uma visao mais completa, ja que a leitura pressupde texto, e texto pressupde
leitor. Aléem disso, a literatura ndo pode ser percebida apenas como um reflexo da sociedade. O
Marxismo a via como um Viés para o tratamento das relacdes sociais de sua época, entre 0s

quais, os direcionados a classe trabalhadora e as relagbes de opressao sofridas, visto que
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A historiografia literaria marxista apega-se a uma delimitacdo nacional da histéria da
literatura, ela segue sempre trilhando velhos caminhos, sem se colocar de maneira
nova o problema da rela¢édo entre literatura e sociedade, relacdo esta que constitui um
processo. Trata-se, entretanto, de um problema que, ainda que o substrato antiquado
da unificagdo politico-nacional fosse substituido pelo modelo histérico mais geral do
caminho rumo a sociedade sem classes, ndo estaria mais bem solucionado. (JAUSS,
1994, p. 16).

A importancia da obra era dada pelo testemunho que fazia da sociedade, por isso,
segundo Jauss (1994), essa teoria falha porque o elemento supremo de andlise da obra e a
propria qualidade dela é refletido pelo social. Os outros elementos que a constituem ndo sdo
mencionados. Trata-se apenas de um realismo socialista, e a funcéo social da literatura era um
problema que buscava solucdes.

A segunda corrente tedrica descrita e analisada por Jauss é a formalista, buscou
considerar o que torna o texto literario ou ndo literario. Nessa perspectiva, a literatura € definida

pela forma, assim, o conceito de literatura € dado pelo contetido da forma.

A teoria do método formalista algcou novamente a literatura a condicdo de um objeto
autdbnomo de investigacao, na medida em que desvinculou a obra liter&ria de todas as
condicionantes histéricas e, a maneira de nova linguistica estrutural, definiu em
termos puramente funcionais a sua realizacdo especifica, como a soma de todos 0s
procedimentos artisticos nela empregados [...] o carater artistico da literatura deve ser
verificado Unica e exclusivamente a partir da oposicdo entre linguagem poética e
linguagem pratica. (JAUSS, 1994, p. 18)

O texto literario diferencia-se do ndo literario pela linguagem, no sentido de que a
literatura difere da linguagem cotidiana e por isso define o processo da percepcao estética,
portanto, a diferenca consiste na oposi¢do linguagem poética/ linguagem pratica cotidiana. 1sso
pressupde uma falha que segundo Jauss, diz respeito a consideragdo de analises, uma vez que a
literatura pressupde algo a mais. Sua analise ndo se define apenas pelos vieses da forma, mas
que a implicagdo estética reside mesmo no contato primeiro a uma recepc¢do do lido e entdo
recai novamente nas consideragdes a respeito do leitor, tomado como elemento importante que
constroi os sentidos do texto.

Dada a critica as teorias formalistas e marxistas, o autor conclui que é preciso uma
renovacao da histdria da literatura. Para Jauss (1994) a obra literaria ndo é vista como um objeto
em si mesma e que existe por si sO, oferecendo a cada observador em cada época um mesmo
aspecto, ela € sempre uma leitura renovada e deve ser percebida como uma libertacdo do texto
da materia das palavras, € ainda, um processo de recep¢do e producdo estética realizada na
atualizagdo dos textos literrios por parte do leitor, que € quem recebe o texto; do escritor, que
se faz produtor em uma segunda instancia, e do critico, que reflete sobre os textos literarios. A
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estética da recepcdo é, assim, imprescindivel a compreensdo da literatura visto que considera
os fatores supramencionados.

As consideracgdes apresentadas nos ajudam a situar o processo de compreenséo da obra
literaria, considerando o leitor como autoridade no processo de interacdo com o texto lido, pois
¢ ele que constroi, através dessa interacdo, os sentidos. Aspecto importante para
compreendermos as relagdes que se estabelecem entre leitores e obras lidas, ao mesmo tempo,
refletir como esse processo se configura na escola.

Com propésitos semelhantes, mas com uma visdo mais detalhada do processo de
leitura que envolve o leitor e o texto, Iser (1996, p. 25) traca aspectos de interacdo de maneira

a considerar as mindcias da relacdo estabelecida entre ambos.

Em face da arte moderna, assim como de muitas recep¢des de obras literarias, o leitor
ndo mais pode ser instruido pela interpretacdo quanto ao sentido do texto, pois ele,
ndo existe em uma forma sem contexto. Mais instrutivo seria analisar o que sucede
quando lemos um texto. Pois é s6 na leitura que os textos se tornam efetivos, e isso
vale também, como se sabe, para aqueles cuja "significacdo" ja se tornou téo histérica
que ja ndo tem mais um efeito imediato, ou para aqueles que sé nos "tocam" quando,
ao constituirmos o sentido na leitura, experimentamos um mundo gue, embora ndo
exista mais, se deixa ver e, embora nos seja estranho, podemos compreender.

E € sobre esse processo que reflete mais especificamente, ao descrever a assimetria
entre o texto e o leitor. Iser (1996) faz uma retomada do primeiro volume de seu livro e esclarece
0 que constituird o segundo, afirmando que a discussdo anterior recaiu sobre dois polos: na
situacdo de comunicacao, o texto e o leitor.

No segundo volume, analisa as condi¢des em que se origina essa comunicagéo. Sendo
uma atividade guiada pelo texto, a leitura € um processo que acopla o processamento do texto
com o leitor, essa relacdo é chamada pelo autor como relacéo reciproca de interag¢do. Processo
que, segundo Iser, ndo é tarefa facil j& que a teoria da literatura, no tocante a esse ponto, carece
de premissas. Para explicar essa relacdo, o autor recorre a conhecimentos advindos tanto da
psicologia social quanto da psicanalise.

A imprevisibilidade é descrita na relacdo de interacdo como elemento diferencial
na interpretacdo do texto lido, em que a obra conduz o leitor por caminhos interpretativos por
meio do preenchimento de espacos, resultando inicialmente no que o autor chama de processo
de contingéncia, elemento que ocorre mediante 0 processo de interacdo e acontece

exclusivamente nesse momento, portanto ndo a antecede. Iser (1999, p. 99) a define como

Fundamento constitutivo da interacdo, trata-se de um fundamento, contudo, que de
modo algum antecede a interacdo e portanto, ndo pode ser captado como causa
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anteriormente dada para efeitos subsequentes. Ao contrario, a contingéncia nasce da
interacdo em si. [...] A interagdo submete os planos de conduta dos parceiros a varias
provas, assinalando-se em seguida uma série de deficiéncias, estas sdo contingentes
por evidenciar em que medida os planos de conduta podem ser controlados. Mas, essas
deficiéncias tendem em principio a ser produtivas. Elas sdo capazes de reorientar
estratégias de conduta ou imprimir modificages nos planos de conduta.

A ambivaléncia considera a relacdo interpessoal que implica a necessidade de
interpretacdo, ao mesmo tempo impde uma limitacao ja que, diante do texto, o leitor o interpreta
e acresce suas proprias projecdes, mas nao pode fazer perguntas e obter respostas como em um
dialogo face a face. Diferente dessa Ultima relacdo na qual temos a oportunidade de diante de
uma ndo compreensdo perguntar ao nosso par diadico aquilo que pretendeu dizer ou que
explique aquilo que ndo nos foi compreendido, a interpretagdo € no momento de interacéo
leitor/ texto o fator que preenche 0s espacos.

Os espacos/ lacunas, porém ndo sdo preenchidos a bel prazer do leitor, visto que o
preenchimento inadequado gerard consequentemente uma interpretacdo errada do texto, o
escrito ndo se adapta aos leitores, mas os leitores adaptam-se a ele por meio da interpretacéo e
das relacOes interpessoais.

Essa mesma complexidade quando o leitor se sente frustrado por aquilo que Ihe mostra
o0 texto, faz com que tenha a liberdade de abandona-lo e numa fase ou leitura mais experiente
retoma-lo, sente-se ameacado pela ndo compreensao, assim temos uma relacdo complexa, ja
que o texto apresenta uma estrutura complexa e, por isso, o leitor entra em confronto com suas
préprias representacGes quando uma interpretacdo primeira é confrontada ou negada por uma
conseguinte.

O leitor, entdo, encontra-se diante da oportunidade de corrigir as representacdes ja
formuladas mediante o texto, ao mesmo tempo em que amplia as representagcdes que ja
apropriou-se, formula novas, os lugares vazios estdo na presenca daquilo que o texto ndo revela,

mas que sugere. Iser (1999, p. 104) afirma que

As dificuldades mostram que o leitor precisa abandonar ou reajustar suas proprias
representacdes. Sendo corrigidas as representacdes mobilizadas, surge um horizonte
de referéncias para a situacdo. Esta ganha perfil a medida que o leitor é capaz de
corrigir as suas proprias orientacdes. Pois s6 assim ele podera experimentar algo que
ainda ndo se encontra dentro de seu horizonte.

O horizonte de expectativa do leitor é representado pelo conjunto de competéncias e
conhecimentos advindos com as mais diversas leituras ja realizadas e amplia a percepcao
estética do leitor. No processo de interpretacdo, o leitor assume junto ao texto uma relacao de

assimetria, nela leitor/texto possui um grau pequeno de determinacdo que é responsavel pela
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ampliacdo da comunicacdo entre os pares diadicos, e o sucesso disso depende de certa forma,
de como o texto a controla. Portanto, significa dizer que os textos ndo séo lidos e compreendidos
de uma mesma forma em diferentes tempos. 1sso varia porque o0 horizonte de expectativas dos
leitores também acompanha a evolucao dos tempos e sendo assim, amplia-se, torna o leitor mais
competente para outras leituras.

As obras irrompem espacos e limites tanto temporais quanto tematicos e sociais. A
distancia estética entre uma obra e outra € que a torna classica, especialmente porque sempre
trazem um carater de novidade e ndo simplesmente assentam-se em uma linha ténue em que
nada de novo acontece, definido por distancia estética nas teorias de Jauss (1994).

Segundo o estudioso, quando nao ha o distanciamento a obra se aproxima da esfera da
arte denominada por como “culinaria” feita para agradar o publico ¢ manter uma espécie de
receita que se repete em virtude da necessidade de continuar agradando ao publico. Para ele,
quando ndo ha o distanciamento, ou seja, uma mudanca de horizonte da expectativa, ndo existe

uma experiencia estética futura, nada ha de classico em uma obra (Jauss, 1994). Essa distancia

Experimentada de inicio com prazer ou estranhamento, na qualidade de uma nova
forma de percepcdo — poderd desaparecer para leitores posteriores, quando a
negatividade original da obra houver se transformado em obviedade e, dai em diante,
adentrado ela propria, na qualidade de uma expectativa familiar, o horizonte da
experiéncia estética futura. E nessa segunda mudanca de horizonte que se situa
particularmente a classicidade das assim chamadas obras primas. (Jauss, 1994, p. 32)

A visdo de obra cléssica apresentada por Jauss trata de uma leitura que apresenta
desafios, muitas vezes, recusas por parte de um leitor que ndo compreende ao estranhar o que
é escrito no texto e somado a diversos outros fatores, segundo o estudioso isso é acontecimento
normal, visto que com o tempo é uma visdo passivel de modificacdes. Essa modificacdo €
necessaria no que diz respeito aos aspectos levantados por ele.

Segundo as consideracgdes apresentadas, muitos best-sellers da cultura de massa seriam
uma obra “culinaria” por seguir padrdes e receitas que se direcionam especificamente ao gosto
do publico, no entanto isso ndo os desmerecem como leitura valida na escola. E fato que eles
ndo apresentam a mesma riqueza literaria que um classico, mas mantém relacdes dialdgicas
com muitos deles em funcdo de semelhancas que podem haver entre eles.

E essa visdo que defendemos, a de que os best-sellers ndo sdo classicos, porém sio
leituras presentes nos espagos escolares por responderem justamente as expectativas de muitos
leitores, talvez por essa razdo sdo, hoje, uma receita de sucesso. Que os horizontes de

expectativas possam ser ampliados ndo se discute, isso é fato, e é por essa razdo que 0s best-
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sellers podem e devem ser aproveitados, no sentido de contribuir com a formacéo leitora e
possibilitar que o cldssico cumpra o que Jauss chama “de inicio prazer” assim como sdo para
esses leitores a leitura dos best-sellers da cultura de massa, garantindo o efeito estético.

As teorias tanto de Jauss quanto de Iser nos permitem analisar o ato da leitura e
patentear a autoridade que o leitor ganhou a partir delas. Renegado a categorias secundarias,
talvez nem isso, o leitor era elemento esquecido nas teorias, ja que a visao da andlise literaria
se assentava sobre o autor, sua obra e do proprio conteido que a constituia. Ao pressupor a
necessidade de trazer para o cenario de analise literaria o leitor e o processo de interacdo com
0 texto, Jauss revé uma nova ciéncia literaria: a estética da recepgao.

Pensar essas teorias para a contemporaneidade no que diz respeito a escola e a
literatura € compreender mais especificamente 0s processos que a teoria literaria envolve e de
gue maneira podemos conduzir o ato da leitura do texto literario. Esse processo nos permite
ainda compreender 0s mecanismos gque envolvem o leitor no momento de sua interagdo com o
texto, para podermos conduzi-la de maneira a considerar as experiéncias de leitura e horizontes
dos alunos.

As teorias mencionadas sdo importantes para entendermos a natureza do texto literario.
Significam considerar leitor, interagdo com o lido e construcdo de significado da obra. No
entanto, a interpretacdo ndo se define de maneira aleatdria em que é construida por cada leitor
de maneira descompassada. A interagdo pressupde um processo que integra uma compreensao
regrada pelo texto, na medida em que sdo postos ali as conduc¢des implicitas do lido. O narrador
ficticio constrdi o seu texto, mas ndo diz tudo entre aquelas linhas, apenas supde um caminho
guiado que implica o preenchimento de espagos conduzidos, se ndo fosse assim a compreensao
do texto seria deturpada, violada e cada leitor construiria uma leitura diferente.

A arte de criacdo verbal pressupde envolvimento, sentimento, uma resposta, um
estimulo, um efeito estético que foge aos padrdes convencionais de textos convencionais. A
leitura, a propria literatura como arte da palavra € simbolo do plurissignificado, que implica o
leitor e o lido num processo de envolvimento, ja que se trata de uma obra de carater expressivo.
A respeito Bakhtin (2003, p. 48) ressalta que

A obra de criacdo verbal é criada de fora para cada personagem e, quando a lemos, é
de fora e ndo de dentro que devemos seguir as personagens. Mas é justamente na
criacdo verbal (e acima de tudo na musica) que parece muito sedutora e convincente
a interpretacdo puramente expressiva da imagem externa (personagem e do objeto),
porquanto, a distancia do autor expectador ndo tem a posicao espacial como nas artes
plasticas (a substituicdo das representacbes virtuais pelo equivalente volitivo
emocional fixado a palavra). Por outro lado, a linguagem como material ndo
suficientemente neutra em face da esfera ético-cognitiva, onde é empregada como
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auto-expressao e comunicacdo, ou seja, Como recurso expressivo, e nés transferimos
essas habilidades expressivas da linguagem (de traduzir a si mesmo e designar o
objeto) para a percep¢do das obras de arte verbal.

Segundo Tadié (1992), ao reportar-se a criacdo e a recep¢do da obra, a estética da
recepgéo parece a forma mais inovadora para a construgdo de uma sociologia da literatura, ndo-
marxista, para de uma so vez, renovar, reanimar, deslocar a historia literaria. Redimensionar as
leituras sucessivas de uma obra por varias geracdes criticas é destacar a dialética do livro e da
leitura coletiva e realizar aspectos sempre novos de um autor, de um mito ou de uma palavra.
A recepcdo da obra transformou as formas de leitura literaria, no sentido da recepgdo da obra e
da importancia do leitor.

Sobre essa necessidade, Eco (1991) afirma que o literario ndo é uma obra aberta a
qualquer interpretacdo, deve haver um equilibrio entre as construc@es interpretativas do leitor
e a propria obra. O caminho interpretativo do leitor através de uma obra literaria é implicito
nela mesmo e propde isso em sua estrutura. O leitor segue e explora um potencial interpretativo
da obra justificado pelas vivéncias que o texto contém. O autor fala em leitor modelo — o leitor
ideal — definido por ele como um leitor que ndo € perfeito, nem aberto as pluralidades de leituras
possiveis que sdo justificadas pela prdpria estrutura da obra. Eco (1991, p. 29) revela que

O modelo de uma obra aberta ndo reproduz uma suposta estrutura objetiva das obras,
mas a estrutura de uma relagdo fruitiva; uma forma sé é descritivel enquanto gera a
ordem de suas proprias interpretacdes, e é bastante claro que, assim fazendo, nosso
proceder se afasta do aparente rigor objetivista de certo estruturalismo ortodoxo que
pretende analisar formas significantes abstraindo do jogo mutavel dos significados
que a histdria faz para elas convergir.

A conciliacdo proposta pelo autor refere-se a um equilibrio entre as afirmacdes de que
as obras literarias sdo interpretadas de diferentes formas por diferentes leitores, o que pressupde
um leque ilimitado de leituras possiveis, e a interpretacdo que a obra carrega no contato com o
leitor. Esses ndo séo espacos aleatorios que se preenchem a bel prazer do leitor, mas que se
circunscrevem na obra e na relacdo da obra com o leitor. Comunga das teorias de Iser e Jauss
por considerar o leitor como sujeito que atribui significado a obra, e que este significado ndo
reside apenas no escrito e sua estrutura, nem nas intengdes do autor.

A interpretagdo da obra literaria € um processo que requer especificidades,
considerando, principalmente, a relacdo estabelecida entre obra/leitor. As configuractes
interpretativas da obra precisam atender a expectativas que ndo deturpem o texto e seu
significado, mas que junto a ele o significado seja construido.



41

Sobre tal aspecto, Eco (2005) esclarece que para salvar o texto - isto €, para
transforma-lo de uma ilusdo de significado na percepcdo de que o significado é infinito — o
leitor deve suspeitar de que cada linha esconde um outro significado secreto, esse significado
precisa ser desvendado por um leitor atento; as palavras, em vez de dizer, ocultam o nao-dito;
a gldria do leitor é descobrir que os textos podem dizer tudo, exceto o que seu autor deseje que
dissessem, implicando acima do préprio texto e seu criador, o leitor; assim que se alega a
descoberta de um suposto significado, temos certeza de que nao € o verdadeiro; o verdadeiro é
um outro e assim por diante; os derrotados sdo aqueles que afirmam terem compreendido. O
verdadeiro leitor é aquele que compreende que o segredo de um texto sdo 0s vazios que nos
deixam mediante a leitura.

Esse item tratou dos pressupostos tedricos e estéticos da literatura, no sentido de
compreender as relacdes estabelecidas entre o leitor e a obra, para tanto, contou, especialmente,
com as teorias de Jauss e Iser. O proximo item reflete acerca de como as relacdes
literatura/leitor/texto se revelam na escola, de maneira a considerar o tratamento dado a

literatura no espaco escolar.

2.4 A literatura na escola: concepcdes e praticas

Depois de conhecer algumas teorias sobre o processo da leitura e leitura da literatura,
é importante percebermos o que alguns aportes tedricos acerca da literatura na escola orientam.
Isso é importante porque nos permite compreender como a arte literaria apresenta-se na escola
e que préaticas tém se mantido frequentes nesse contexto a fim de apontar caminhos para uma
conducdo significativa do texto literario no ambiente escolar.

Discutir esse topico é contar, necessariamente, com as consideracdes de Todorov
(2009) e suas contribuicdes acerca do ensino da literatura na escola e a conducgdo que tem
tomado nesse espa¢o. Segundo o autor, o perigo ndo esta na escassez de poetas contumazes ou
ficcionistas, no fim da producéo ou da criagdo poetica, mas na forma como a literatura tem sido
oferecida aos jovens desde a escola priméria até a faculdade, a escolarizacédo da literatura parece
ser o grande perigo de sua inexisténcia. O perigo diz respeito ao fato de que o estudante nédo
entra em contato com a literatura por meio dos textos literarios, mas com alguma espécie de
critica, de teoria ou de historia literaria, isso revela muito mais uma matéria do que a

viabilizacdo de conhecimento do mundo, do préprio ser humano e suas paixdes.
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O estudo da literatura no Brasil data do seculo XIX, abordado inicialmente, na
perspectiva da critica e da historia literarias. A primazia do canone predominava como esséncia
de ensino. Segundo Faria (2009, p. 3), durante a década de 1970

Na tradicdo da histéria da literatura, que se iniciava entdo, ocorria aqui 0 mesmo que
na Europa: a abordagem da literatura, ajustada ao ideal de objetividade historica,
descreve o passado restringindo-se ao canone das obras e autores consagrados pela
tradicdo, excluindo textos divergentes de um determinado modelo de literatura. Tais
consideracbes fazem-nos pensar sobre a constituicdo do canone escolar e a razéo
porque algumas obras ficam fora da lista de obras tradicionalmente apresentadas no
panorama histdrico.

Observa-se, pois, que o ensino de literatura na escola insere-se num terreno de relagdes
estreitas e pouco pacificas. Parece manter-se na escola apenas por forca de normatiza¢ées como
tradigcdes e exigéncias curriculares. Além disso, a funcdo educativa que essa literatura exerce
na escola limita-se ao ato de ler para a formacao cultural do leitor.

Reafirmamos, novamente, a escola como espaco de aprendizagem, e como tal,
reiteramos o tratamento dado ao ensino de literatura na escola. Comecemos essa analise a partir
do ensino da lingua materna e as orienta¢cdes que o professor, como mediador, recebe para
conduzir esse trabalho. Sabemos que o ensino deve privilegiar o texto como unidade primeira,
ja que, nesse processo, 0 mais importante é o desenvolvimento da competéncia linguistica.
Assim, a selecdo de textos para o ensino de lingua no ensino fundamental, deve contemplar 0s
géneros que sejam incentivadores da reflexao critica.

Os Paréametros Curriculares Nacionais (PCN) orientam que os textos selecionados
devem ser aqueles que, por suas caracteristicas, favorecam a reflexdo critica, o exercicio de
formas de pensamento mais elaborado e critico, bem como a fruicdo estética dos usos artisticos
da linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena participacdo numa sociedade letrada.
(BRASIL, 1998). Sobre esse ultimo aspecto, a realidade que tem se apresentado nas salas de
aula implica metodologias que tratam o texto literario de maneira superficial, e com espaco de
analise limitado dada a preferéncia no ensino de lingua aos conteldos gramaticais, inclusive,
se fizermos ainda uma verificacdo atenta do livro didatico e as atividades que o constituem,
quando da andlise do texto literario, perceberemos a veracidade dessa afirmacao.

Na selecéo de textos, a postura do professor deve ser o de despertar 0 gosto pela leitura,
e esse gosto, no processo de ensino na escola, sé podera existir, segundo Averbuck (1984) se o
ato de ler for ao encontro das verdadeiras motivacdes dos leitores, nesse sentido, a auséncia de
motivacdo para a leitura alegada pelos professores esta, verdadeiramente, ligada ao

reconhecimento, pelos leitores, de que os textos que lhes sdo impostos néo lhes dizem respeito,
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portanto n&o Ihes trara beneficios, gratificaces ou recompensas. E necessario repensar o ensino
de literatura na escola.

Conforme os PCN, no nivel fundamental, o ensino de literatura precisa considerar o
tratamento do texto literério oral ou escrito, bem como o envolvimento do exercicio de
reconhecimento de singularidades e propriedades que matizam um tipo particular de uso da
linguagem. Assim, é possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar presentes na
escola em relacdo aos textos literarios, ou seja, toméa-los como pretexto para o tratamento de
questdes outras (valores morais, topicos gramaticais) que nao aquelas que contribuem para a
formagéo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a
extensdo e a profundidade das construcdes literarias. (BRASIL, 1998)

A progressdo do ensino ndo € muito diferente no Ensino Médio, apesar de orientaces,
como as dos PCN, ja que a abordagem da Lingua Portuguesa parece preconizada nesse mesmo
viés, quando muitos professores priorizam a analise gramatical desvinculada do verdadeiro
objetivo do estudo do texto literario. Os PCN para o0 Ensino Médio também ressaltam o ensino

da lingua a partir do texto, tomando como essencial desse processo

A unidade bésica da linguagem verbal é o texto, compreendido como a fala e o
discurso que produz e que o constituem como ser humano.[...] O processo de
ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve basear-se em propostas interativas
lingua/linguagem, consideradas em um processo discursivo de constru¢do do
pensamento simbolico, constitutivo de cada aluno em particular e da sociedade em
geral. (BRASIL, 2000, p. 18).

A partir disso, ressaltamos a escola como espaco de construcdo de conhecimento e,
nesse sentido, destaca-se a literatura como elemento favorecedor desses conhecimentos, pois
ndo se relaciona apenas ao prazer, mas, também, ao conhecer. A escola precisa percebé-la dessa
forma, abracar as leituras que se constituem em outros espacos, e que chegam a ela a partir do
repertorio dos alunos, advindas de escolhas esponténeas, livres de imposi¢des ou obrigacgdes
escolares.

Assim, a literatura também serd objeto de conhecimento, e com as novas configuracdes
sociais, é 0 espaco da sala de aula indispensavel para conhecimentos varios que se configuram
como elementos constituintes do repertério de informacdes da sociedade, tendo em vista as
representacdes sociais de que se reverte. Dessa forma, essas mudancgas também trazem novas
configuragOes na forma de ver e ensinar literatura.

Para Cosson (2015), é fundamental que se coloque como centro das praticas literarias

na escola a leitura efetiva dos textos, e ndo informacdes das disciplinas que ajudem a constituir
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essas leituras tais como a critica, a teoria ou a historia literaria. Para além do prazer da leitura,
é fundamental que seja organizada segundo os objetivos da formacéo do aluno, compreendendo
que a literatura tem um papel a cumprir no ambito escolar. Ele ainda cita, nesse processo, o

letramento literario como uma pratica social e, como tal, responsabilidade da escola.

Por fim, devemos compreender que o letramento literario é uma pratica social e, como
tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo é se a escola deve ou
ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer
essa escolarizagdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em simulacro de si

mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizagio. (COSSON,
2015, p. 23)

O autor prop0e por em discussdo a questdo de como escolarizar a literatura sem roubar-
Ihe sua esséncia maior, a de fruicdo do texto. O que se questiona séo as formas de escolarizacao
da arte literaria e suas configuraces nos espacos escolares. Esse processo deve ocorrer sim,
mas sem reduzi-la em si mesma, dessa forma nega seu poder de humanizacéo, de agir sobre
aquilo que lemos, refletir, tirar conclusdes, compartilhar e nos tornarmos seres humanos
melhores. 1sso quer dizer que ndo se deve passar por cima da sua esséncia maior, que é provocar
a interacdo da obra com o leitor de maneira prazerosa, tdo pouco que se esgote nisso, a literatura
permite experiéncias diversas.

Cosson (2015) ainda questiona: De que forma os textos literarios se fazem presentes
no espaco da sala de aula? Qual o papel do educador frente a essa responsabilidade? Segundo
ele, a realidade configura significacdes que impdem os gostos e preferéncias individuais do
educador ao repertorio literario do aluno.

Nesse sentido, Cosson (2015) acrescenta que as escolhas tendenciosas referem-se a
praticamente todo o processo de leitura na escola. As visitas as bibliotecas, por exemplo, ndo
deixam de limitar aquilo que se chamam escolhas, pois o0 aluno sé pode escolher o que esta ali.
Sobre isso, pertinentes sdo as questdes langadas por Soares (2011, p. 7): “[...] quem indica ou
orientaaescolhado livro a ler - a professora? a bibliotecaria? Que critérios definem a orientagédo
seletiva de leitura para uma série ou outra, para meninos ou para meninas? A orientacdo seletiva
de tipos e géneros de leitura, de autores?”

A abordagem engessada promove, por muitas vezes, a desconstrucdo da beleza
literaria e do ganho que a literatura podera trazer para a vida do aluno, seja escolar ou social.
O préprio livro didatico e a selecdo de textos que dispde tambem é uma forma de néo escolha.

N&o se prop6e aqui uma liberdade desmedida, mas a possibilidade de partir daquilo que os
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alunos conhecem para fomentar a ampliacdo de repertdrios ja apresentados por eles, “fisgando-
0S” pelo que ja sabe e que ¢ de seus gostos.

Quem sabe ndo temos de nos ocupar de uma sociologia da literatura que, segundo
Tadié (1992), ndo se preocupa apenas com 0 autor e com a obra, mas, especialmente com o
leitor - 0 que mais tarde chamou-se de estética da recepcdo. Assim, € necessario pensar no
publico que constitui a escola para pensar também nas leituras que devem fazer parte do
cotidiano dele.

Ainda resta um questionamento um tanto intrigante: no ensino fundamental o aluno
tem consciéncia de que |é literatura? A esse respeito, precisamos considerar o letramento
literério e, principalmente, as préaticas sociais de leitura que se fazem nos mais variados espacgos
e segmentos sociais, dessa forma, a analise de muitos criticos acerca das leituras realizadas fora
da escola, ou seja, aquelas ndo escolarizadas sdo desconsideradas, e consequentemente, leituras
que os alunos trazem consigo sdo pensadas, assim como a critica, como nao literarias.

Nesse sentido, sobre o letramento literario e a presenca de outras leituras na escola,
Zappone (2007) sugere que alguns usos sociais poderiam ser assinalados, entre outros fatores,
por: 1) adaptacGes de textos literarios para a televisdo, teatro, cinema, 2) por leituras néo
candnicas, ou seja, leituras ndo necessariamente veiculos apenas da histéria de leitura de textos
produzida por criticos ou pela academia, 3) pela leitura de textos ndo candnicos sobre as quais
pouco se sabe ainda hoje e poucos estudos tém sido desenvolvidos (a exemplo, leitura de best-
sellers e outros textos ficcionais que estdo a margem do letramento literario escolar etc).

Portanto, com todas essas consideracfes pretendemos mostrar as formas de
manifestacdo da literatura na escola, de modo a favorecer uma reflexdo acerca dos
questionamentos pontuados, estabelecer as possiveis causas pelas quais o ensino de literatura
tem perdido espago no repertdrio de leituras do aluno.

Nesse item se descreveram as praticas literarias no contexto escolar e a forma como a
literatura € conduzida no tocante aos textos privilegiados para o ensino. O proximo item trata,
especificamente, sobre o ensino de literatura e as metodologias selecionadas para sua

abordagem na escola.
2.4.1 Literatura e ensino: implicacGes metodoldgicas
O ensino de literatura tem trazido para o contexto da escola muitas discussoes,

especialmente, no que se refere ao seu tratamento metodoldgico. A forma como foi conduzido

0 processo de abordagem da Literatura repercutiu muitos trabalhos que com o intento de refletir
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sobre a conducdo dos estudos literarios, como também abrir espaco para a construcao de novas
propostas de ensino, tém sido desenvolvidos com a finalidade de compreender e refletir sobre
a forma como se tem ensinado literatura nas escolas. Sobre isso, refletiremos acerca de alguns
pressupostos tedricos que se preocuparam em estabelecer conhecimentos e direcionamentos ao
ensino de Literatura como disciplina ou do préprio texto nos trabalhos do cotidiano escolar.

O texto € sem duvidas o centro de ensino da Lingua Portuguesa na escola, mais
especificamente do ensino de Literatura nesse mesmo espaco. Destacamos primeiramente, as
considerac@es de Filipouski e Marchi (2009) quando afirmam que o texto, especialmente o de
literatura, é objeto de estudo da lingua portuguesa, por isso é interessante percebé-la em sua
totalidade, sem que seja reduzida a uma disciplina isolada. A centralidade das aulas deve ser o
texto e as praticas de leitura e de producao que ele demanda. As tarefas de ler e escrever sdo
atividades dialdgicas. Esse mesmo texto tem de se apresentar com fruicdo, pois se assim nédo
for, incorremos na frustracdo de leitores.

Barthes (1987) toma o texto como resultado da escrita de um senhor que escreve e tem
de dar prova de que esse texto existe e deseja um leitor. Essa prova existe € ela a propria escrita.
Esta por sua vez é a ciéncia das fruicdes da linguagem, é um kama-sutra - desta ciéncia. Pelas
palavras do estudioso, o texto tem que despertar prazer no leitor, dai entdo, a responsabilidade
do professor em fazer com que na escola este prazer ou fruicdo existam.

Cereja (2005, p. 11) esclarece que “embora circule nas aulas de literatura um discurso
sobre o literario, quase sempre nelas o texto literario propriamente dito é pouco trabalhado e
vivenciado pelos alunos”. O predominio de leituras fragmentadas ¢ parte constitutiva do ensino,
a integralidade dos textos ndo é percebida, salvo atividades que requerem leituras de livros com
0 objetivo de preenchimento de fichas de leitura que pouco contribuem para a compreensao e
apropriacdo do texto lido. A leitura literaria deve ser préatica visivel em sala de aula.

A leitura da literatura proporciona, na sala de aula, um amplo espaco para discussoes
por conta da natureza reflexiva e tematica que favorece, porque também representa a cultura e
as subjetividades do homem, percebendo a sua representacdo como ser de cultura refletida nas

obras literarias lidas. A esse respeito, Filipouski e Marchi (2009, p. 09) esclarecem que

A partir da leitura literaria, é possivel desafiar os alunos para produzirem discussoes
que ampliem o conhecimento do mundo, explorar questdes relacionadas ao pais e seus
habitantes, em sua diversidade, oferecendo-lhes condi¢des de adquirir novos saberes
e também de aprender com os sentidos produzidos pela tradi¢do. Esta relacdo se
estabelece por meio dos usos que produtor e leitor da literatura fazem da lingua,
contribuindo para a compreensao de que ela é representativa da cultura.
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Nesse sentido, € importante as préaticas pedagdgicas buscarem acfes articuladas e
planejamento que correspondam aos objetivos pretendidos pelas préaticas leitoras literarias,
fazendo com que a leitura se torne uma pratica que faca sentido. Deve haver nas tarefas
escolares — quanto ao ensino de literatura — finalidade no que ensina, e mais ainda, o aluno
precisa assim compreender o processo de ensino-aprendizagem dos textos literarios, bem como
uma correspondéncia das atividades que se pede sobre os géneros estudados.

No campo do ensino, ndo se pode limitar as experiéncias dos alunos, tampouco limitar
suas escolhas. E necessério que a escola apresente um repertorio variado de obras para que a
escolha torne-se de fato escolha. No entanto, isso pode tornar-se um problema, ja que somos
sabedores de que nem todas as escolas possuem biblioteca devidamente amparada por uma
variedade consideravel de livros. Ac¢des publicas governamentais devem ser articuladas para
que isso torne-se uma realidade. O educador, entdo desempenhard um importante papel, pois
caberd a ele selecionar os textos que os alunos lerdo®. Essa oferta implica apresentar aos alunos
0 contato com variados géneros, contemplando diversos autores. Segundo Silva (2009, p. 169-
167)

Outro tipo de ruptura de limites concerne a relagdo dos livros e autores a serem lidos.
Um bom acervo de literatura — e isso diz respeito tanto a um acervo pessoal quanto a
um institucional, no caso a biblioteca escolar — deve incluir, além dos autores
brasileiros consagrados, escritores regionais e alguns de proje¢éo recente no panorama
nacional, assim como os chamados classicos da literatura universal.

Rocco (1992) traca algumas consideragcdes sobre o ensino de literatura e complementa
0 que estamos discutindo, tece informac6es sobre a selecdo e as escolhas, ressaltando que deve
partir-se do conhecido para o desconhecido, com textos de linguagem mais acessivel,
considerando que o adolescente dispde de um universo de leitura mais restrito. De modo que
nos textos apresentados sejam capazes de conhecer/ reconhecer as experiéncias estéticas e 0
campo estilistico a afim de tracarem comparagdes e perceberem a esséncia das obras candnicas
na pluralidade da linguagem.

No contexto do ensino, o educador precisa reduzir a distancia que ha entre o seu
discurso e a experiéncia literaria do aluno, é preciso supera-la. A etapa de planejamento também
é ressaltada pela autora, segundo ela ninguém deve ir cegamente dar uma aula de literatura sem
planejar, sem se preocupar com as etapas, motivacdes, modo de avaliacdo, entre outros

processos. Ensino implica processo, e processo implica etapas. As acdes da préatica cotidiana

3 Quando falamos nessa escolha, nos referimos as leituras de obras “paradidaticas”.
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do professor sdo importantes porque, no papel de mediador, deve desenvolver agdes que
favorecam a aprendizagem do texto literario e que eles, os alunos, se sintam atraidos por essa
leitura.

Segundo Rezende (2013) na vida social cotidiana quando lemos, a leitura da obra
literaria sugere um movimento de identificacdo que esclarece as motivagGes que nos levam a
I&-1a, lemos o gostamos, seja porque € nosso género favorito, seja por indicagdo de alguém, seja
pelo sucesso da obra. A literatura ndo pede uma leitura obrigatoria, mas que fazemos por
vontade prdpria e por isso é vivida subjetivamente pelos leitores. Segundo ela, esse gosto deve
ser despertado no Ensino Fundamental, o Ensino Médio deve favorecer um aprendizado sobre
a execucao das obras.

Dalvi (2013) propde um percurso a ser trilhado no ensino de literatura, desde a etapa
inicial de escolarizacdo até o ensino médio. Segundo ela, é imprescindivel o trabalho com a
oralidade na educacéo infantil, a partir das préaticas efetivas de aproximacao do literario, as
criancas percebem a sonoridade nas quadrinhas, nas cantigas, nos poemas infantis e nas trovas,
a linguagem de construcdo, a estrutura basica da narrativa, a identificacdo de informacdes de
relevancia e irrelevancia no contexto da obra.

Ainda para Dalvi (2013) no ensino fundamental, a crianga passa apresentar outras
formas e suportes da literatura, a ter certa autonomia sobre aquilo que I, pois ndo depende da
leitura do outro e torna-se um leitor independente. Os estudantes dos anos finais deveriam
iniciar a insercdo nas altas literaturas, com leituras de linguagem mais apurada. No ensino
médio, o adolescente deve ser incentivado a ter contato com os classicos sejam nacionais ou
ndo, no entanto esse processo precisa compreender a leitura do texto literario como algo
prazeroso, significativo, reflexivo e todos os sentidos que a literatura é capaz de propiciar ao
leitor.

Compreendemos que inserir o leitor no mundo do literario é respeitar um processo de
partes bem concretas que se firmam por praticas dirigidas, e que contemplem a literatura néo
como obrigacdo. Mas um processo que se constitui desde as primeiras fases da crianca até o
Ensino Médio. O percurso assinalado pela autora deixa claro o tratamento metodolégico para
com o0s textos, isso implica responsabilidade por parte do educador.

No contexto escolar, essa relacdo do leitor com a literatura implica levar em conta
diferentes fatores, perceber diferentes realidades. Se o objetivo € a formacédo do leitor critico,
temos que pensar diretamente na experiéncia do sujeito leitor. Sobre isso, Pfeiffer (1998, p. 87)
ressalta que
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Pensar sobre o sujeito leitor implica, necessariamente, refletir sobre as condices de
producdo desta (s) posi¢do (Bes) na qual o aluno, assim como todo e qualquer
individuo, tem que se inserir. E constitutivo destas condi¢des o modo de produgio —
e seu processo- de um certo perfil de leitor-escolar, em que funcionam as
representagdes imaginarias que os alunos e professores fazem do “bom leitor”.

Cabe ressaltar entdo, a responsabilidade da escola e do prdprio professor em pensar no
leitor que queremos, mas também, reconhecer o leitor que j& temos. Ao mesmo tempo pensar
que a formac&o do leitor critico é um processo de formacao mesmo, o que implica parte de uma
etapa de amadurecimento, pois nenhum leitor nasce critico, mas torna-se critico. Por isso, como
Pfeiffer (1998) ressalta, sdo importantes as acdes desenvolvidas no contexto da escola.

Para Faleiros (2013) o ensino de literatura pressupde uma visao dos leitores que se
pretende formar, ou seja, as formas como se discorre a prop6sito do ensino de literatura, dos
leitores e da leitura para discutir como essas figuracdes apontam para os impasses colocados
nessa area. Tem que se pensar na metodologia do ensino. Temos que formar leitores de
literatura apaixonados pelo que leem, que a divulguem sem medo.

A literatura e a prépria leitura sdo antes de tudo, um fascinio que implica uma relacéo
de prazer, no caso das leituras que fazemos sem sermos guiados como cegos sem rumo. A
escola desempenha importante papel na formacéo de leitores, mas a concepcdo da leitura como
ato de prazer parece nao ser importante para muitos. O aluno ler porque tem que ler, é uma
obrigacgdo, s6 mais uma tarefa escolar. Essa condugdo tem demonstrado o fracasso da escola
guanto a esse assunto. Toda leitura deve ter um saldo, e positivo, € claro.

Aguiar (2013) esclarece que, quando a leitura ficcional atende ao gosto do leitor, ela
desencadeia um processo de identificacdo do sujeito leitor com os elementos da realidade
representada gerando prazer. O prazer da leitura gera a apropriagdo de um novo mundo. Sobre

o0 texto como uma leitura prazerosa, Barthes (1987, p. 19) revela que

Se aceito julgar um texto segundo o prazer, ndo posso ser levado a dizer: este é bom,
aquele é mau. Nao h& quadro de honra, ndo ha critica, pois esta implica sempre um
objetivo tético, um uso social e muitas vezes uma cobertura imaginaria. Nao posso
dosar, imaginar que o texto seja perfectivel, que estd pronto a entrar num jogo de
predicados normativos: é demasiado isto, ndo é bastante aquilo; o texto (0 mesmo
sucede com a voz que canta) sé pode me arrancar este juizo, de modo algum adjetivo:
é isso! E mais ainda: é isso para mim! Este “para mim” ndo é nem subjetivo, nem
existencial, mas nietzschiano (“no fundo, é sempre a mesma questdo: O que é que €
para mim?...”). O brio do texto (sem o qual, em suma, ndo ha texto) seria a sua
vontade de fruigéo: 14 onde precisamente ele excede a procura, ultrapassa a tagarelice
e através do qual tenta transbordar, forcar o embargo dos adjetivos — que sdo essas
portas da linguagem por onde o ideoldgico e o imaginario penetram em grandes ondas.
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A fruicdo do texto é descrita pelo autor como resultado de uma forca arrebatadora que
seduz o leitor para outras leituras, que vé o texto como algo que pertence ao desejo e vontade
de apropriacdo, que se faz presente ndo pela forca da imposicdo, mas pelo desejo de ser lido
porque € bom e carrega consigo o prazer da leitura, convidativa e impulsionadora de vontades
que arraigam a esséncia daquele que Ié em buscar mais.

A fruicdo da obra de arte percebida pelo leitor, especialmente a literatura, também foi
discutida por Eco (1991) segundo ele a obra possui uma abertura, esta € a condi¢do de toda
fruicdo estética, e toda forma fruitiva dotada de valor estético é "aberta™ porque pressupde leitor,
interpretac&o e interacdo, mesmo quando o artista visa a uma comunicagéo Unica e ndo ambigua,
essa abertura, por seu lado, é garantia de um tipo de fruicdo particularmente rica e
surpreendente, que as civilizagdes procuram alcancar como valor dos mais preciosos, pois todos
os dados de nossa cultura nos induzem a conceber, sentir, e portanto ver o0 mundo segundo a
categoria da possibilidade de horizontes diversos.

Com esse item, concluimos a etapa de abordagem literaria no que se refere a conducao
do texto literario na escola, a selecdo dos textos privilegiados para leitura e as metodologias de
abordagem. Percebemos a real esséncia do texto literario que é se fazer sentir pelo leitor na
interacdo e construgdo de significados de maneira a sentir-se conquistado.

O proximo capitulo trata da necessidade de conhecer o perfil do leitor para

compreender suas preferéncias de leitura.
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3 O PERFIL DO LEITOR ADOLESCENTE: PREFERENCIAS DE LEITURA

Este capitulo trata da necessidade de se compreender o perfil do leitor adolescente de
forma que se compreenda as preferéncias de leitura dessa fase. Para tanto, fazemos um
apanhado de teorias que descrevem mais especificamente essas questdes com a finalidade de
compreendermos quem s&o o0s leitores jovens e que leituras realizam, bem como as possiveis
razfes que as movem.

O livro didatico é tomado, em muitas escolas, como material primeiro para atividades
de leitura na escola, sendo importante ferramenta na construcao e formacéo de leitores. Assim,
é importante que as escolhas das leituras constante nesse recurso pedagdgico sejam avaliadas e
conduzidas democraticamente com os alunos em sala de aula. O educador precisa percebé-las
como um material que pode e deve ser complementado.

E fato que nem todos os textos que compdem o livro didatico agradam a todos os
alunos, entdo, nas atividades de leitura, é necessaria uma atencdo a esse fato, no sentido de
tornar a escola atenta as preferéncias dos alunos. A compreensédo do perfil dos estudantes e da
faixa etaria deles ajuda a conduzir o referido processo. Jurado e Rojo (2006, p. 37) esclarecem

que

Como principal fonte de leitura de grande parcela do alunado, o livro didatico tem
papel fundamental na formacéo de leitores. Por essa razéo, a analise e a discussao do
trabalho de leitura proposto por esse tipo de material didatico sdo relevantes, a medida
que podem contribuir para que o professor passe a olhar mais criticamente,
interferindo nas propostas, para melhora-las ou complementa-las de acordo com suas
necessidades.

Portanto, nem todas as preferéncias estardo respeitadas ou atendidas nesse material,
entdo cabe ao educador tracar estratégias para que as preferéncias sejam valorizadas e outras
leituras possam ser inseridas no repertdrio de cada aluno. Valorizar o leitor que temos para
construir aquele que queremos.

Jurado e Rojo (2006) estabelecem uma classificacdo de leitores e divide-as em fases
que compreendem desde o ensino fundamental ao ensino médio, sdo elas: pré-leitor - apenas
ouve uma narrativa a ser lida ou contada; ou ler uma narrativa guiado pela sequéncia de suas
imagens ou com ajuda de um adulto.

Leitor iniciante, aquele que Ié sem ajuda textos breves e facilitados. Leitor em

processo, realiza leitura de textos de dificuldade média, seja em relacdo ao vocabulario, a
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construgdo da narrativa ou ao uso da linguagem. Leitor fluente, 1é textos mais extensos e
complexos, possui uma habilidade maior de compreenséo das leituras que faz.

Leitor competente é aquele que 1€ textos de natureza mais complexa e é capaz de
reconhecer artificios de construcdo, bem como estabelecer conexdes entre diversas leituras.
Leitor critico 16 com total autonomia textos de qualquer extensdo, identificando alusGes e
subentendidos, assim como estabelecendo relagdes entre o texto lido e a realidade que conhece
em suas relacdes, vivéncias diarias como cidaddo circunscrito em uma sociedade capaz de
emitir juizos criticos sobre o texto lido.

Temos informagdes sobre os tipos de leitores, mas precisamos especificar o perfil do
leitor adolescente para compreendermos como ele recebe e percebe um texto. Segundo Rocco
(1992) para traca-lo é necessario considerar as etapas de desenvolvimento do pensamento do
adolescente, para isso considerou os estudos de Jean Piaget, abrangendo o desenvolvimento
social e afetivo. A escolha se deve pelo fato de ser biélogo e psic6logo e por preocupar-se com
0 desenvolvimento do conhecimento que considera estruturas individuais subjacentes como
uma estruturacdo do sujeito e sua interacdo com 0 meio em que se insere.

A autora cita as etapas classificadas por Piaget, a saber: 1% etapa sensério-motora
correspondente aos 18 primeiros meses de vida, vai desde o nascimento até a aquisi¢do da
linguagem; 22 etapa compreendida entre 2 e 7 anos, abrangendo o periodo da crianca j4 dominar
a linguagem e sofrer modificagcdes no processo de pensamento. A inteligéncia propriamente
dita se forma nessa fase; 3?2 etapa que compreende o inicio da pré-adolescéncia, periodo de
grandes modificacdes, aquisicdo maior do poder de concentracdo individual, cooperagéo e vida
em comum.

Assim, de posse dessas informacdes, conhecer a etapa de desenvolvimento do leitor é
bom no sentido de orientar as escolhas de leituras que sdo feitas dentro da escola, respeitando
cada uma das etapas juntamente com suas especificidades. Segundo Rocco (1992)
compreender o perfil psicologico do aluno é saber, dentro do universo de leituras possiveis,
selecionar os textos — obras literarias — que se adaptem a cada uma das faixas, em diferentes
circunstancias, além de delimitar e definir, de certa forma, o alcance e os tipos de estudo critico-
analitico a serem aplicados aos referidos textos e obras.

O funcionamento das etapas transparece o conhecimento de especificidades detalhadas
das agdes do jovem, compreender essa natureza psicologica, é antes de tudo, uma necessidade
do profissional da educagéo, ao mesmo tempo refletimos que o conhecimento dessas etapas de
desenvolvimento nos permitem perceber caracteristicas prototipicas dos adolescentes, no
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entanto com o passar do tempo, novas caracteristicas dos jovens vao se delineando com relagéo

ao seu desenvolvimento social, afetivo e psicoldgico. Segundo Rocco (1992, p. 19)

Como conclusdo parcial, no que se refere ao ensino de literatura com pré-
adolescentes* e principalmente adolescentes, considero de vital importancia, para que
tal trabalho obtenha um nivel satisfatério de realizagdo, conhecer e avaliar essas
conquistas de novos esquemas, pois, sabendo de que sdo capazes 0s alunos, em termos
mentais, afetivos, sociais, sera possivel ndo sd estabelecer alguns critérios que
definam niveis de expectativa, realizacdo e escolha, mas também prever a
profundidade da aprendizagem.

Geralmente, os leitores que se enquadram na faixa citada pela autora tém gosto
preferencial por leituras que os identificam com as fases de vida em que se encontram (faixa
etaria), com personagens mais prototipicos de sua faixa etaria. Refletem sua vida na vida do
personagem da historia que leem, e nem sempre a escola disponibiliza livros que se adequam a
esses gostos. Eles selecionam suas personagens favoritas por projetarem-se nelas pelo carater
imaginativo da leitura. A escola deve propiciar e valorizar as experiéncias e gostos individuais
dos alunos.

Segundo Filipouski e Marchi (2009) o texto literario tem, entdo, lugar privilegiado ja
que possibilita a fruicdo que habilita o leitor para exercer o direito de escolha do que lerd, lendo
como uma experiéncia individual, subjetiva e mesmo afetiva. As autoras circunscrevem o texto
literario num espaco de privilégios de leitura e experiéncias individuais e afetivas, mas a
realidade de muitas escolas ndo se configura dessa maneira, estando o texto literario, muitas
vezes, imbricado a imposic¢des que desconsideram essas experiéncias.

No processo de escolha, além das faixas etarias, 0 sexo também é fator que contribui.
Segundo Faria (1999), pesquisa realizada® revela que na lista de escolha de titulos ha uma clara
diferenca entre as op¢Ges masculinas e femininas. Os garotos tém preferéncias por titulos que
prometem aventuras ou que fagam referéncia a meninos no titulo. As meninas de acordo com
suas preocupacdes parecem sugerir titulos ligados a temas sentimentais ou livros cujo conteddo
ja conhecem.

Sobre essa questdo, Cafiero e Correa (2002, p. 283) refletem as escolhas feitas pelos

alunos ao expressarem que

4 A autora considera pré-adolescentes aqueles enquadrados na faixa etaria entre 12 e 14 anos.

5 A pesquisa refere-se a um trabalho desenvolvido desde 1998 pela autora, a qual tinha como objetivo conhecer
como os alunos recepcionam os textos literarios em particular as narrativas escritas para adolescentes, foram
gravadas entrevistas com oito turmas de 7% e 82 séries de uma escola publica.
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Ha certos textos que estdo presentes na escola, tanto pelas indica¢des dos professores
quanto pelas escolhas dos alunos, que construiriam, de maneira geral, os canones de
significagfo. Trata-se das narrativas de aventura, acdo ou suspense e das narrativas
sentimentais, textos considerados “boas leituras” porque prendem a atencéo do leitor
jovem com uma linguagem préxima a deles, com personagens comuns — 0 que
permite, muitas vezes, a identificacdo imediata entre leitor e personagem -, e com
happy and & moda dos filmes hollywoodianos. Alids vale para o gosto
cinematografico o mesmo que vale para o filme literario: os filmes que mais atraem a
atencdo dos alunos e que tem construido uma espécie de canone cinematografico
escolar sdo aqueles marcados pelo suspense e pela aventura e/ou aqueles que trazem
historias de amor lacrimosas. Os canones de construcdo, ainda que em menor escala,
também estdo presentes na escola e, as vezes, muito mais pela sugestdo (ou imposi¢éo)
dos professores do que pela livre escolha dos alunos.

As afirmacbes dos autores nos situam a respeito de um panorama amplo de
compreensdo sobre as leituras que se encaixam na preferéncia dos leitores, a0 mesmo passo
refletem essa preferéncia também no cinema pelo fato de se encaixarem num mesmo viés em
funcdo das similaridades que carregam. Da presenca dos dois canones apresentados, sobressai-
se 0 primeiro pela abordagem estendida e por revelar intensa presenca na escola.

Os alunos tém acesso a essas obras independente da prdpria escola disponibiliza-las
ou ndo. Por mais que carreguem uma pretensdo ao gosto, simplicidade na linguagem, apelo
sentimental, personagens comuns e similaridade excessiva com a realidade, algo de bom pode
ser aproveitado delas. A base de formacdo do leitor pode se dar a partir dessas leituras ja
conhecidas e de gosto consolidado pelos alunos, entdo dar-se-a um importante passo de
progressédo: a apresentacdo do canone de construcédo a partir das relagdes de similaridades com
as leituras dos alunos.

Além da escolha de titulos, ainda verificamos nessa mesma pesquisa da autora, de
maneira mais aprofundada, uma analise acerca da obra literaria e das personagens com as quais

0s jovens mais se identificam, sendo elas boas e positivas. Para Faria (1999, p. 29)

Os desvios que ocorrem quando um leitor destaca as personagens que chamaram sua
atencdo no livro revelam as diferentes representacdes que fazem da obra, de seus
temas, da forma como séo tratados, etc., em funcdo de suas diferencas sociais, de nivel
de escolaridade, do sexo, da faixa etaria e de outros fatores. Ao contrario, quando
encontramos entre varios escolares tendéncias unificadoras, ou seja, leituras e
escolhas coincidentes, é porque o livro apresenta modelos e/ou valores confirmados
pelo grupo, por meio de sua formagdo mais ou menos homogénea.

A literatura passou por um processo de escolarizagdo, em virtude disso, muito do
prazer estético da leitura desses textos foi perdido. A apresentacdo da literatura enquanto
disciplina requer um cuidado por parte do professor, pois 0 despertar do gosto e do prazer de

ler pode se da como um processo continuo, ou desfazer-se em face de sua abordagem.
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Rouxel (2013) destaca que essa escolha é determinante para a formacdo do sujeito
leitor. Os professores devem levar em consideragao os programas e as prescri¢des oficiais, mas
que é muitas vezes permitido a ele, escolher de uma lista dada, as obras para ler e estudar em
sala.

O texto literario deve ser estudado, considerando a diversidade. O aluno precisa manter
contato com leituras diversas, ser apresentado a situagdes que leve a literatura com sua ampla
diversidade de narrativas (contos, novelas, romances, cronicas, etc), poesias, entre outros.
Rouxel (2013) diz que é necessario confrontar os alunos com a diversidade do literario (cujo
conhecimento afina os julgamentos de gosto). E importante também a proposicao de obras das
quais os alunos extrairdo um ganho simultaneamente ético e estético, obras cujo contetido
existencial deixe marcas.

As obras que circulam no cotidiano dos alunos fazem parte de sua seleta lista, nos
referimos as escolhas que vem de fora da escola, mas que nem por isso devem ser
negligenciadas no processo do ensino de literatura na escola. E importante diagnostica-las e
aproveita-las como leituras validas ja que agradam os leitores. Sobre isso, Rouxel (2013, p. 24)

expressa que

Harry Potter, CrepUsculo explora esse viés®, [...] essas leituras privadas respondem a
uma necessidade e que possuem o mérito de verbalizar emogdes e vivéncias, que
muitas vezes se furtam & apreensao (da consciéncia, da memdria). A literatura lida em
sala convida também a explorar a experiéncia humana, a extrair dela proveitos
simbdlicos que o professor ndo consegue avaliar, pois decorrem da esfera intima.

E essa experiéncia de leitura que acreditamos ser necessario valorizar, para que, por
conseguinte, consigamos explorar outros horizontes de leitura, inserindo os cléssicos ou outras
obras que sejam de importancia para a formacdo do leitor que ja carrega preferéncias definidas.
A escola precisa manter-se aberta a esses olhares.

O perfil do leitor implica conhecimento para a selecdo adequada de textos,
reconhecendo os tracos de desenvolvimento psicolégico dos alunos, e ao mesmo tempo, acolher
suas preferéncias na escola, mais que isso, implica um educador aberto a essas mudancas e
acolhimento de um repertdrio de gosto pessoal dos estudantes. Considerando ainda essas

leituras como validas para a formac&o do leitor critico. Isso ndo resultard de uma pratica breve,

¢ A autora denomina esse viés como as obras que os adolescentes apontam como aquelas que provém de outras
que os confrontam com grandes questdes existenciais e marcam nossa humanidade: o amor, a morte, o desejo,
o sofrimento, etc.
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mas da tomada de posicdo do educador frente a um curriculo e um livro didatico que mais
parece impositivo que suporte pedagdgico.

A compreensao posterior de uma obra demanda conhecimento de outras, de repertorio
amplo de leituras para que possam alargar os conhecimentos e experiéncias de leitura que
permitam aceitacdo e conhecimento de novos desafios, leitura é um processo, o leitor critico
ndo se faz de uma hora para outra. No entanto, o adolescente ja mostra uma visdo critica daquilo
que 1€, sendo capaz de confrontar aquelas que ndo lhes agrada. Rocco (1992, p. 77) esclarece

em pesquisa realizada sobre leitura com adolescentes que

A andlise dos tipos de obras indicadas para leitura mostrou a existéncia de um
problema sério: os adolescentes, ja capazes de criticar o que lhes é mandado fazer,
defrontam-se, no entanto, com obras que exigiriam um preparo anterior bastante
grande para que pudessem ser aceitas, estudadas e analisadas [...] tanto é verdade que
colocam na lista negra obras cléssicas da literatura.

A recusa dessas obras é explicada pelos adolescentes e, segundo Rocco (1992), sdo
elencados em cinco grandes problemas. O primeiro se refere ao enredo, explicam isso
afirmando que sdo quase sempre monotonos e cansativos, sem ritmo, sem interesse; o segundo
fator negativo é a linguagem, pois nas obras classicas é muito distante da linguagem do
repertdrio linguistico adolescente, esses textos apresentam um vocabulario dificil e complicado;
o terceiro ponto diz respeito a estética do livro e seus aspectos materiais, segundo eles sdo
extensos, organizacdo grafica desagradavel e letras muito pequenas; a quarta revela uma
questdo muito importante, o gosto, por ndo gostarem das obras classicas acabam por abandonar
a leitura.

O direcionamento que a leitura ganha na escola nédo respeita, de maneira especial, as
preferéncias dos alunos. A comodidade para muitos professores € a indicacdo de obras que eles
mesmos leram, e implica menos trabalho de buscar aquelas que cairam no gosto dos
adolescentes, tdo pouco mostram-se abertos a novidades. O adolescente mostrado por Rocco
ndo € muito diferente do de hoje, passados 22 anos, a realidade parece manter-se igual, talvez
com poucas alteragoes.

Rocco (1992) diz que os alunos parecem nunca ler o que gostam e demonstram isso
com um espirito critico bastante desenvolvido, alids, pertinente a sua faixa etaria de
desenvolvimento, isso também é resultado da conduta dos professores e pela imposicdo de
gostos pessoais de leitura aos alunos.

A leitura supbe um processo que ndo se encerra, mas que se supde continuo, sendo

assim, percebemos a importancia do papel do educador de conduzi-lo em consoante com essa
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informacdo. O leitor iniciante precisa ser arrebanhado para a leitura e isso supde o
conhecimento desse processo, as leituras mais dificeis’ precisam ser conduzidas e apresentadas
aos adolescentes quando percebermos que dispdem de maturidade para compreendé-las, do
contrario, sera apenas mais uma atividade a ser, obrigatoriamente, concluida para receber uma
nota. Dessa forma o prazer de ler ndo serd uma realidade, tdo pouco havera propensdes de
leituras de outros cléassicos. Para Faria (1999, p. 105)

O importante é estabelecer uma progresséo, partindo de textos aceitos pelos alunos,
pois mesmo partindo da literatura trivial podemos inicia-los na estrutura narrativa e
na linguagem literaria, mostrando ao mesmo tempo a pobreza ou inadequacdo desses
textos ao tratar de certos temas, agdes, ambientes e personagens. Eles estabelecem
uma ligacdo entre a escola e o cotidiano dos alunos, colaborando, por meio de uma
leitura critica, com a sua formacao para a cidadania, e a0 mesmo tempo, elevando seu
nivel de leitura.

Os textos, de maneira geral, apresentam suas potencialidades, nenhum texto dara conta
sozinho de abarcar todas as necessidades de leitura, habilidades suficientes para tratar todos 0s
aspectos de leitura, e muito menos que serd sozinho, um texto, capaz de demandar uma
completude de significagOes. Por isso, a necessidade de valorizar a variedade de géneros que
circundam o universo do jovem, afinal, ndo nos comunicamos sendo por um género, seja ele
escrito ou oralizado.

E necesséario, pois, participar da vida do adolescente de perto e abraca-lo, no sentido
de que a inferéncia é de que eles ja vém para a escola com um repertorio bem definido e com
preferéncias demarcadas, quando impomos leituras, frustramos expectativas, fazendo com que
se sintam desmotivados e propensos a recusa-las.

Os jovens leitores também foram alvo de pesquisas de Lajolo (1994), que tece
consideracdes sobre o publico mencionado e a literatura destinada a eles. O jovem é um leitor
virtual, e as preocupacdes com esse publico séo notadamente recentes. A construcdo da imagem
do jovem ou do adolescente apareceu posterior as questdes relacionadas a situacao, definigéo,
discussOes acerca da crianga e as leituras que deveriam fazer parte do universo delas. Segundo
Lajolo (1994, p. 26)

A construgdo da imagem do jovem ou do adolescente parece ter sido 0 passo seguinte,
prosseguindo a segmentagdo com especificacfes a esquerda e a direita, dando

7 Refere-se aos classicos literarios que requerem um nivel de leitura mais avangado, constituindo um processo de
leituras mais simples para um nivel de leitura mais elevado. Apontada pelos adolescentes como de dificil
compreensdo. Dai a necessidade de falar em niveis de leitura e o respeito a fase de desenvolvimento de cada
leitor.
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concretude e visibilidade tanto a faixas etarias anteriores a idade escolar, quando
seccionado os anos finais da adolescéncia em novas categorias e subcategorias.

Se pensarmos na escolha que criancas ou jovens fazem das leituras que realizam,
certamente, deduziremos que muito do que leem séo indicac¢des dos adultos, seja em casa ou na
escola. E 16gico que nés como adultos e eles como criangas ou adolescentes, precisam de um
cuidado, mas seriam eles incapazes de visitar uma livraria ou outro espaco e escolher o que
querem e desejam ler? Essa questdo ndo requer uma dificil resposta, pelo menos se ela for dada
por eles mediante um vasto ambiente de leituras oferecidas.

E l6gico que questionamentos ou afirmagdes como: eles estardo perdidos, precisam de
um direcionamento, viriam a tona, no entanto, é necessario deixar que se encontrem. Podemos
norted-los, mas ndo impor leituras. A escola € 0 espa¢o mais cobrado quando o assunto é leitura,
e isso requer que ela tome esses cuidados para que o aluno seja conquistado e que, 0S poucos,
outras leituras sejam inseridas com o direcionamento adequado.

Os textos tém seus encantos e agradam uns e outros ndo, eles parecem rebeldes, donos
de intencBes que correm soltas, mas que ganham a compreensdo daquele que I&, nenhum leitor
no mundo daria conta de ler todo o escrito do mundo, dai as escolhas e preferéncias garantirem
que um vastissimo numero de obras e textos diversos sejam lidos, a variedade de gostos
embeleza a diversidade de escritos.

Para Lajolo (1994), o texto é ainda um prodigo em expressdes que apontam nao s
para a modernidade da experiéncia, mas também para o respeito aos leitores, ja que o texto
apresenta uma série alternativa que sugere participacao ativa, oferecendo opcdes de leitura e
instiga o leitor a escrever ele mesmo o desfecho, numa superficial hegemonia de quem escreve
sobre aquele que I€.

Os leitores sdo definidos como temiveis desconhecidos, segundo Lajolo (1994, p. 33)

pressupde também especificar o escritor como faces da mesma moeda

E na posicdo do leitor que se encontram as credenciais mais fortes para quem quer
discutir o perfil do individuo que, livro aberto nas maos, no siléncio de sua leitura,
pergunta ao escritor que ndo pode esquivar-se da resposta: trouxeste a chave? Com ou
sem chave, leitor e escritor sdo faces da mesma moeda, ndo obstante as quedas-de-
bragco em que as vezes ambos se confrontam.

O leitor é na linha de preferéncias do escritor o elemento primeiro, pois é ele
responsavel por dar vida a obra. Cativar os leitores € tarefa do escritor e deve ser também da

escola. As relagdes devem ser sempre amistosas entre ambos.
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E indiscutivel que a prioridade de ensino da literatura seja os classicos e como tal
implica em normatizagcdo de obras que sdo tomadas como exclusividade do ensino, é essa
exclusividade que acaba por afastar muitos leitores, ndo discutimos o fato de tira-las das escolas,
isso seria um tanto desmedido, mas atentar para o tratamento que elas tém dentro das escolas,
e que constituam-se como leituras futuras que requerem um leitor mais experiente e tenha sido
ganho pelo universo gostoso do ler, assim a conquista estaria satisfatoria e garantiria outras
leituras vindouras. Os leitores precisam de seducdo, precisam ser de fato seduzidos pelo texto,

a esse respeito Lajolo (1994, p. 38) esclarece que

Enguanto como leitores a histéria nos reserva o papel de seduzidos (as) e ndo de
sedutores, como detetives de um bom livro policial vamos em busca, ndo ja do
criminoso, mas da vitima: nés mesmos, professores e educadores envolvidos com a
leitura — na imagem que de nds traga 0 material didatico e paradidatico que pretende,
com nosso apoio e aval, chegar aos consumidores escolares.

Podemos entdo, falar ndo nas escolhas que os alunos fazem, mas que nés professores
fazemos por eles, a decisdo mais acertada seria ndo frustrar as expectativas de leituras dos
alunos, mas aproveita-las para a expansao de outros horizontes de leitura, talvez seja necessario
criar novas estratégias para conquistar leitores e ampliar suas habilidades de leitura. Quem sabe
eles ja sejam seduzidos por leituras préprias e estariamos nds empurrando goela a baixo leituras
gue naguele momento, por ndo serem inseridas adequadamente, repelem esses leitores, ou 0s
fazem deixar de serem seduzidos até pelas leituras de gosto pessoal deles.

Implica cuidado o tratamento dessas questdes, especialmente, porque a leitura é
conquista, e compreender a interacdo do leitor com o texto pressupde conhecer as condicdes de
oferta da obra ao publico, considerando suas peculiaridades. Sobre a interacdo do leitor com o

texto, Lajolo (1994, p. 43) afirma que

Levar em conta a interacdo leitor-texto para discutir literatura parece dar conta de
forma mais adequada do modo de inser¢do da literatura na vida escolar, uma vez que
a pratica de leitura patrocinada pela escola ¢ dirigida, planejada, limitada no tempo e
no espaco. Tais atributos tornam a leitura escolar bastante afastada da individualidade,
soliddo e gratuidade que caracterizam a leitura prevista pelas teorias da literatura que
desconsideram, em suas reflexdes, as condi¢des institucionais nas quais ocorre a
leitura dos textos de cuja literariedade elas se ocupam.

A experiéncia estética circunscreve-se na identificagdo com o texto lido que sé se
concretiza quando o texto é compreendido. Os textos precisam estar no nivel cultural do aluno,

caso contrario ndo haverd compreensao, ndo havendo compreensdo, havera recusa. Segundo

Lajolo (1994) o leitor e o texto precisam estar equiparados em mesmo nivel cultural, estando
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na mesma esfera, e define nivel cultural como a lingua e os vérios usos dela. Os alunos
precisam, no espaco da escola, familiarizar-se com um vasto numero de textos e que estes, em
processo gradual, ampliem horizontes de expectativa dos estudantes.

Além de considerar o critério de selecdo, é necessario contemplar uma abordagem na
escola que vivifique o texto e ndo que o mortifique, mal trabalhado, ndo havera texto por melhor
que seja, que dé conta de atender as expectativas ou de agradar aos gostos dos alunos. Lajolo

(1994, p. 106) ainda coloca a leitura literaria como fundamental

E a literatura, como linguagem e como instituigio, que se confiam os diferentes
imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores, comportamentos através dos quais
uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas
utopias. Por isso, a literatura é importante no curriculo escolar: o cidad&o, para exercer
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literéria, alfabetizar-se
nela, tornar seu usuario competente, mesmo que nunca va escrever um livro: mas
porgue precisa ler muito.

Tomada como essencial nas préaticas de leitura, a literatura tem identidade propria e
conhecé-la é resgatar uma base de tratamento significativo do texto, entender os processos e o
tratamento que deve ser dado a esta tdo bela arte, de modo que assim seja vista e compreendida
pelos alunos.

O presente item apresentou o perfil do leitor adolescente de maneira a considerar suas
escolhas de leitura, a0 mesmo tempo, percebemos que a maneira de tratar o texto na escola
precisa ser um ato de conquista e ndo de desestimulo. A conquista é a manifestacdo do gosto.
O préximo item reflete a presenca da literatura da cultura de massa e o privilégio dado ao canone

como parametro para o ensino de literatura.
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4 CANONE LITERARIO E A CULTURA DE MASSA

Este capitulo apresenta informacdes relativas ao canone literario e a cultura de massa,
de maneira a discutir o valor do canone e as obras ndo candnicas, como as obras best-sellers.
Diante das preferéncias por essas obras, levantar informagdes acerca da escolha por influéncia
da cultura cinematogréfica (relagdo literatura e cinema), e a0 mesmo tempo aproveita-las no

ensino de literatura como importante para a insercdo das obras classicas da literatura brasileira.

4.1 Definicdo de canone e implicagdes com a literatura de cultura de massa

Antes de nos atermos a outras consideracGes, precisamos esclarecer o conceito de
canone literario, bem como esclarecer, a partir desse conceito, 0 porqué da permanente
persisténcia da exclusividade das obras candnicas no ensino de literatura no Brasil.

Conforme Cosson (2015) o canone literario, ou o também denominado cléssico ou
obra-prima, € um conjunto de autores e obras que sdo consideradas representativas para uma
determinada nacdo ou idioma. Assim, podemos afirmar que o canone literario diz respeito a
valores universais e socialmente instituidos, e ao mesmo tempo, a sua classificacdo como tal
depende ndo somente da critica, mas também de outras instituicdes, dentre as quais, a escola,
considerada a mais representativa de legitimacgéo.

O valor da literatura € medido, pela maioria dos criticos, a partir de seu valor canénico,
isso corrobora, portanto, o canone como elemento central de estudo no meio académico e nas
escolas, sendo essa padronizacdo heranca na histéria do ensino da literatura no Brasil. Em
contrapartida, aquilo que ndo é candnico torna-se desprestigiado.

O valor do canone tem sido motivo de pesquisas. Segundo Paulino (2004), o
guestionamento dos canones literarios é posto em quadro de discussdes a partir dos estudos de
Stuart Hall quando houve um intenso trabalho no sentido de valorizar as camadas e grupos
sociais perseguidos ou discriminados.

Nesse mesmo processo, essa valorizagdo tao arraigada no ensino da literatura, seja nas
escolas, ou nas academias, remete para debates que se direcionam as praticas escolares na figura
do professor e sua formagéo, quando percebemos que os conhecimentos adquiridos na formacéo
sdo praticamente os mesmos repassados na sala de aula, sobre isso Paulino (2004, p. 51)

esclarece que
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Sabemos que 0s canones sdo historicos, como a lingua, mas, assim também como ela,
apresentam uma durabilidade. Os professores que se formaram até os anos 70 no
Brasil tém clara percepgdo do que isso significa. Se ndo chegaram a ler Dom Quixote,
Edipo-Rei, ou Madame Bovary, pelo menos se formaram canonicamente na literatura
brasileira: leram Gregério de Matos, Vieira, Gonzaga, Alencar, Machado, Lima
Barreto, Drummond, Graciliano Ramos e outros classicos de lingua portuguesa. Nao
se tratava de praticas leitoras restritas as escolas de Letras. Também nos hoje
denominados, no Brasil, “Ensino Fundamental” e “Ensino Médio”, os estudantes liam
autores candnicos.

A predominancia do canone na escola passou a ser criticada pela existéncia de outras
leituras e ainda pela rejeicdo que muitos alunos manifestam pelas obras indicadas pela escola,

como observa Paulino (2004, p. 59)

Se a0 menos estivessem préximos do gosto dos professores, haveria uma
possibilidade de trabalho literario de formacgdo. Mas poucos professores de hoje
tiveram real acesso aos autores “classicos” ocidentais e aos valores eminentemente
literarios. Poucos admiram as experiéncias literarias renovadoras bem sucedidas do
século XX, como demonstraram diversas pesquisas sobre leituras de professores.

Tais observacdes advém de uma pesquisa realizada por Paulino (2004) junto a
professores de Portugués da rede publica de Belo Horizonte, obtendo dados que demonstraram
serem esses professores, em sua maioria, ndo leitores literarios. Leem apenas os livros que
precisam escolher para seus alunos.

De certo, muitos fatores podem ser ressaltados acerca do ndo gosto do aluno pelo
canone, no entanto, ndo se pretende nega-lo, tdo pouco negar a importancia dessa literatura. O
fato é que ndo é apenas ela que deve ser parte do cotidiano da escola, é sabido que outras
propostas de leitura fazem parte das escolhas dos alunos, e que, portanto, precisam ser
valorizadas, afinal outros textos tém sido lidos por diferentes publicos, outras literaturas
irrompem nos repertorios de diferentes leitores.

Diante disso, questiona-se: por que ndo considerar, na escola, essa literatura nao
canonizada, a exemplo da denominada cultura de massa, com seus best-sellers?

Esse item tratou da valorizacdo do canone no cenario educacional brasileiro, a0 mesmo
tempo em que trouxe informagOes acerca de outras leituras como a literatura de cultura de
massa, muitas vezes negada como leitura e literatura de valor. Sobre a prevaléncia do canone,
0 proximo item discorrera sobre as obras classicas da literatura, tidas como obras de alta cultura

e indispensaveis e essenciais no ensino de literatura.
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4.2 Os classicos

Compreender as defini¢bes e informacdes acerca daquilo que a critica e a propria
sociedade denomina classico € importante para que tenhamos uma visdo de como isso se
inscreve no espago escolar, bem como a escola os toma como objeto literério de ensino, muitas
vezes com exclusividade, o que nega as vivencias leitoras dos alunos sobre outras experiéncias
de leitura. O classico tem o seu valor e espaco na escola, porém novas aberturas de leitura
precisam ser langadas.

Por que ler os cléassicos? Essa pergunta é repetidas vezes respondida por Calvino
(1994) que busca levantar os muitos fatores pelos quais os classicos sdo inesqueciveis e que
ganhamos muito em lé-los, entre as respostas encontramos defini¢des: os classicos sao aqueles
livros que sempre relemos, e nunca apenas afirmamos dizer que lemos; os classicos constituem
uma riqueza para quem os leitores que os tenham lido e amado, mas também para aqueles que
tém pretensao de 1é-los.

Eles exercem influéncia particular quando inesqueciveis e projetam-se para a memoria
individual e coletiva de seus leitores; a releitura de um cléssico é na verdade uma descoberta,
pois ndo diz tudo na primeira leitura; eles atravessam costumes, culturas e linguagens;
provocam e afastam criticas; um classico é universal; a escolha do classico define os seus
leitores; um cléassico vem antes de outros classicos, pois carrega genialidade; por essa razéo €
sempre atual, independente do seu proprio tempo; ele persiste no rumor mesmo diante de uma
atualidade indiferente. Por fim, afirma que ler os classicos € melhor que nédo os ler. (Calvino,
1994).

Os classicos fazem parte da alta literatura, e, portanto, das leituras de prestigio, em
vista disso, a cultura escolar propde sobretudo, a valorizagdo destes como predominio do
ensino, as obras candnicas fazem parte do corpus privilegiado da literatura pela beleza e
genialidade com que se inscrevem no contexto global, pois respondem a diferentes expectativas,
em diferentes tempos, sua atualidade eterna e seu carater de novidades o atualizam como leitura
potencial. Segundo Freire (2010, p. 195)

Ja se pensou que a literatura teria a funcéo de educar e elevar os alunos, ajudando a
formar o seu caréter, advindo também dai a nocdo dos autores classicos, ou seja,
aqueles cujos textos eram dignos de ser lidos em classe. Desse conceito de classicos,
mais tarde ampliado para significar que esses autores eram intocéveis e sua leitura
obrigatéria para os leitores cultos, passa-se ao conceito de cénone, que engloba
aqueles livros tornados Gnicos, quase sagrados — e, vale dizer, em geral pouco lidos.
Nao discutirei aqui a tentativa de tornar “natural” o apreco por esses livros, pois
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sabemos que o fato de um livro ser considerado classico ou um autor ser elevado a
categoria de candnico depende muito de cada época.

De fato, nas escolas, os alunos tém direito ao acesso a essas obras, e assim deve ser no
contexto escolar. As bibliotecas dispem de quantidade limitada dos classicos, a procura por
outro lado, tem deixado de se intensificar, esse € um fator preocupante. Talvez diante de um
universo limitado de obras e pela conducéo que sdo tomadas nos livros didaticos e nas propostas
metodoldgicas adotadas em sala de aula.

Atividades como discussdes de temaéticas, recursos constituintes da obra e aspectos
conjunturais de maneira geral ndo tém sido privilégios, em contrapartida, temos visto atividades
que se encerram em fichas de leitura, taxadas de chatas pelos alunos, uma obrigatoriedade que
a torna desmotivadora.

Discutir uma obra em especifico com os alunos torna-se um problema, pois as
bibliotecas dispdem de um exemplar ou dois no maximo, entdo conhecer as percepc¢des dos
alunos sobre uma obra em especifico é tarefa bastante dificil. A acessibilidade ndo é facilitada,
e consequentemente, o trabalho torna-se limitado. Da mesma forma que se trabalharmos
reiterados anos em uma mesma biblioteca, o acervo serd conhecido pelos alunos, dada a
guantidade restrita dessas obras.

O acesso aos classicos no sentido de uma leitura de compreensdo, pela linguagem
apresentada e a visdo que muitos leitores tém dela por considera-la dificil, traz uma série de
preocupacBes no que diz respeito a necessidade dessas obras fazerem parte do repertorio de
leitura dos alunos. Uma das alternativas que se tem visto, hoje, sdo as adaptacdes que também
tém levantado discuss@es por roubar a originalidade das obras canénicas da literatura. Mas, por
outro lado tal processo apresenta uma forma de perpetuar a tradicdo dos classicos. Segundo
Mateus (2013, p. 21)

Enquanto estratégia de divulgagdo e promogdo do classico recrutada pelos
mecanismos formais de configuracéo e afirmacdo do canone em contexto educativo,
a adaptacdo comporta-se como um instrumento institucional destinado ao
prolongamento da tradigdo literaria e da vigéncia dos critérios de gosto definidos pelo
sistema social que a fomenta e em que, como ja referi, a escola funciona como agente
e locus central. De facto, perante o publico massificado que hoje a frequenta, a escola
acolhe expetativas de socializacdo cada vez mais elevadas, estando-lhe confiadas,
com um grau de responsabilidade cada vez mais exigente, funcBes formativas em
constante amplificacdo, nas quais se incluem a criacdo do gosto pela leitura e a
transmisséo do legado cultural que o canone escolar corporiza as geracdes que nela
véo dando entrada.



65

A adaptacdo da obra (cl&ssico) pressupde também pensarmos que a acessibilidade dela
torna-se mais eficaz, poderiamos dizer que a obra é massificada. Talvez por isso o desprestigio,
tendo em vista que a literatura de massa € vista por grande parte da critica como uma literatura
de valor nenhum. A logica que segue em curso é o valor de mercado que ganha quando adaptada
e massificada. Ao mesmo tempo, essa técnica democratiza essa literatura, tornando-a direito.
De acordo com Candido (1998, p. 191)

A luta pelos direitos humanos abrange a luta por um estado de coisas em que todos
possam ter acesso aos diferentes niveis da cultura. A distin¢éo entre cultura popular e
cultura erudita ndo deve servir para justificar e manter uma separa¢do iniqua, como se
do ponto de vista cultural a sociedade fosse dividida em esferas incomunicaveis de
fruidores. Uma sociedade justa pressupde o respeito dos direitos humanos, e a fruicéo
da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos os niveis e em um direito
inalienavel.

A literatura precisa ser vista como direito, e a dicotomia literatura erudita/ literatura de
cultura de massa afasta esse direito das camadas populares. A democratizacdo da literatura
parece dar-se pelo viés daquilo que a torna mais barata, consequentemente, acessivel e enfim,
massificada. A tecnologia e 0s meios de comunicagdo tornaram as artes acessiveis.

Esse fator foi motivo de discussdo nos trabalhos de Benjamim (1994) ao propor um
estudo acerca da reprodutibilidade técnica da obra de arte, na medida em que a obra se
multiplica/é reproduzida, substitui a ideia de existéncia Unica por uma serial. E na medida em
que essa técnica permite a reproducdo vir ao encontro do espectador, em todas as situacdes, ela
atualiza o objeto reproduzido. Os dois processos resultam num violento abalo da tradicéo, eles
se relacionam intimamente com 0 movimento de massa, em nossos dias.

O direito a obra de arte parece dar-se num campo de lutas, a hierarquizacéo dos poderes
restringe a camada popular do acesso a elas. A reproducédo tornou a obra acessivel, ndo que ela
pretendesse ser alcancada por todos, mas que assim se fez de maneira as avessas contra a
vontade de uma minoria detentora da arte como direito. Direito esse ameagado pela técnica da
reproducéo que se transformou em um direito de todos.

Discutir cultura de massa, implica pensar na cultura como direito de todos. Como
orienta Cevasco (2003), longe de desprezar o que comumente se designa como as grandes obras
da Cultura®, é preciso que nos apropriemos dessa heranga comum retida nas méos de poucos,

por meio de aberturas de acesso aos meios de producéo cultural. Precisamos nos posicionar

8A cultura escrita com inicial mailscula refere-se a alta cultura, as grandes obras de acesso a uma classe
privilegiada, intensificando a clara dicotomia enraizada na sociedade acerca dessas definicBes que tornam
excludentes outras manifestagdes literarias a ndo ser as que se enquadram nos classicos/obras candnicas.
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contra uma outra identificacdo indébita, a de cultura popular com cultura de massa. Trata-se,
pois, de uma dicotomia imerecida e sem razdo, visto que socialmente temos acesso a cultura de
maneira geral, a critica classifica o que é classico, distingui o erudito daquilo que é popular por
representar 0 que € da massa sem razdo de ser. A apropriacdo deve ser mutua e igual e
desmerecer classificagoes.

O afinamento do gosto pessoal so se dara mediante o contato com variadas obras, esse
contato faz-se na escola de forma fragmentada, visto que as grandes obras nem sempre estdo
disponiveis a todos, politicas de democratizacdo precisam ser pensadas com esse fim. Outro
fator que merece ser destacado é a conducdo do canone literario na escola. O favorecimento de
praticas que tornam os classicos com sentimento de apropriacdo e pertenca, despertar do gosto
e ganho por essa leitura é de fundamental importancia.

Percebemos, nesse item, a necessidade de reconhecer os classicos como obras
culturalmente valorizadas e indispensaveis no ensino de literatura. Vimos a necessidade de
aproxima-las dos estudantes, tendo em vista que muitas apresentam uma linguagem de dificil
compreensdo que frustra as expectativas do leitor, dai, recorrer a adaptacGes para a insercao
dessas obras de maneira significativa e que se tornem prética constante. E melhor orientar as
escolhas do que as impor. O préximo item trata das leituras da literatura de cultura de massa,
especialmente os best-sellers como obras de preferéncias e gostos dos alunos.

4.3 O best-seller

Considerando-se as expectativas do leitor, a escola, hoje, depara-se com novas
preferéncias. A literatura da cultura de massa traz para o cenario da escola novas realidades e
novas possibilidades de leitura, assim como o0 novo cenario evidencia uma clara dicotomia:
literatura de massa e literatura culta. Dessa dicotomia, novos sabores literarios tém permeado o
cotidiano de leitura do aluno, cita-se, pois, a presenca dos best-sellers da cultura de massa na
escola e sua contribuicio para a formag&o do gosto pela leitura. E assim que iniciamos nossas
consideracdes acerca desse topico que tem a fungéo de valorizar as obras de conhecimento dos
alunos para partirmos a outras mais complexas: o canone.

Segundo Lima (2015) o livro denominado best-seller é fruto da cultura de massa, que
comecou a se consolidar no século X1X e se tornou um género a parte, menosprezado pela elite
e pelas escolas, porém de grande receptividade popular. Essa consolidacdo reflete-se
largamente no contexto escolar, e é tomada como elemento ratificado quando se trata do ensino

de literatura no Brasil. Nessa vertente, a formacao de leitores exige a ado¢ao de uma posicao
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de multiletramentos, que d& ao leitor o amplo campo dos variados suportes e géneros, com 0
aprendizado da riqueza da linguagem que cada um deles proporciona. Essa posi¢éo exige uma
nova postura tanto da escola quanto do professor.

Rossato (1994) discorre sobre o que se entende como best-seller referindo-se aos
franceses, ao darem o nome genérico de paraliteratura (paralitératture) para o que nds
convencionamos chamar de literatura da massa, ou seja, best-seller, que vende milhdes de
exemplares e enriquece seus autores e editores com textos considerados “dirigiveis” e
“envolventes” proprios para o entretenimento dos leitores avidos por uma histéria. O que ndo
quer dizer que uma obra de literatura culta ndo possa tornar-se também um best-seller, ter uma
grande receptividade popular.

Assim a receptividade e 0 gosto precisam ser pensados, no sentido da recepcdo das
obras de cultura de massa. Para tanto, ndo se pode fechar os olhos a essa nova possibilidade,
ndo se pretendendo, obviamente, uma abordagem de mao Unica, no sentido de que leitor de
best-seller serda unicamente leitor de best-seller, mas que essa leitura possa ser aproveitada
como possibilidade de novas leituras. Que se reconhecga o potencial que ela tem e as varias
estratégias de ensino-aprendizagem que podem ser tracadas no trabalho com leitura.

O perfil do leitor mudou e as novas preferéncias séo elementos constituintes dessa

nova identidade, constituindo também outras formas de socialidades.

Mas o que leva os jovens optarem pela leitura de best-sellers? O grande incentivo
concorrente é a interacdo que conseguem assumir com a leitura desses textos,
interacdo durante a leitura silenciosa e interagdo nas praticas cotidianas com 0s amigos
que demonstram nessas conversas verdadeira adoragdo por esse tipo de literatura.
Com a leitura dos best-sellers, 0s jovens leitores encontram o prazer da leitura e a
relacdo de alteridade com seus incentivadores, representados pelos amigos. (LIMA,
2015, p.193).

Se as preferéncias existem, acdes potencializadoras de aproveitamento delas precisam
ser pensadas pela escola, ja& que nenhuma leitura, em principio, é invalida no processo de
formacdo do leitor, até mesmo porque as vantagens sdo percebidas pelos préprios leitores. A
recusa a esse tipo de literatura, no &mbito escolar, 0 mais das vezes, se deve ao fato de ndo fazer

parte do canone. Sobre isso Aradjo (2014, p. 82) alerta que

A marginalizacao da chamada “literatura de massa’’ ndo € o mais aconselhavel, ja que
essa atitude ndo contribui para despertar o encantamento dos alunos pelos livros. O
que deve ser revisto é a abordagem que é feita dos classicos em sala de aula. O
professor poderia partir das leituras conhecidas dos jovens — como os Best-sellers -
para, posteriormente, apresentar novas leituras.
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De fato, o gosto por best-seller ndo vem da sala de aula, pois 0 acesso a ele pode ser
estabelecido das mais variadas formas, dentre as quais, destacam-se o incentivo do ciclo de
amizades, a exposicao chamativa nas livrarias, a influéncia de filmes baseados em best-sellers.
Desse modo, apesar da recusa institucional, a presenca dessa literatura na escola tem crescido
cada vez mais, especialmente, entre jovens e adolescentes. O préximo item trata do universo de

gosto estar ligado a traducdo dessas obras para o cinema.

4.3.1 Best-seller, literatura e cinema

A correlacdo entre a literatura e cinema é uma realidade que faz parte do contexto da
escola, inclusive os livros didaticos ja trazem informacgdes e direcionamentos de como
associarmos, nesse contexto, as duas artes. A cinematografia apropria-se do texto literario e o
transfigura para um novo suporte que, em muito, agrada aos leitores e ainda néo leitores dessas
obras. E importante considerar essas informacdes porque o universo da cinematografia tem
ganhado um importante espago na vida do jovem e, muitas vezes, funciona como elemento
influenciador da leitura de muitos livros. Sobre o processo de adaptacdo, Corseuil (2005, p.

317) explica que

Quando um texto literario é adaptado para o cinema, é comum ouvirmos comentarios
e lermos andlise a respeito da “fidelidade” ou “infidelidade” do filme em relagdo ao
romance ou peca em que se baseia. Leitores de um romance vdo assistir uma
adaptacdo para o cinema com certas expectativas, dentre as quais pode-se incluir uma
hierarquia de valores que definem o romance como obra original, legitima e
representativa de uma época e sociedade. O filme, por sua vez, é visto como obra que
pode ser, até certo ponto criativa, mas que esta necessariamente em condicdo de
dependéncia ao romance adaptado. Dentro dessa perspectiva, tende-se a definir a
complexidade e a validade do filme a partir da forma como ele vai representar certos
temas, significados, e questdes formais que ja se apresentavam na obra literdria.

A juventude tem uma propensao muito forte as questdes relacionadas ao cinema, dessa
forma, no cotidiano da sala de aula faz-se necessario pensar estratégias que vislumbrem a unido
desses elementos com atividades que insiram a literatura no universo do cinema de uma maneira
a perceber, posteriormente, a obra como elemento essencial de analise, ndo sendo, portanto,
substituida pela cinematografia, mas que ha uma relacdo de correspondéncia que implica um

ganho para ambas as partes. Segundo Teixeira, Lopes e Dayrell (2009, p. 15)

Compartilhando as inquietagdes, indignacdes e esperangas que moveram centenas de
jovens em varias partes do mundo nos idos de 1968 em torno da invencdo de uma
sociedade outra, a partir da critica de todas as formas de alienacao, sejam elas material,
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estética ou moral , buscamos a juventude nas telas do cinema. Contudo, para melhor
contemplar e pensar essa idade da vida, procuramos na cinematografia ndo apenas a
producdo sobre maio de 68, mas filmes sobre juventude de um modo geral. Sejam,
eles e elas jovens, trazidos das barricadas, das ruas e pragas, das familias, das
motocicletas, dos albergues, das prisdes as telas do cinema, sejam aqueles vindos de
outros tantos territorios habilitados por jovens e culturas juvenis igualmente
focalizados pelas cameras.

As palavras das autoras refletem um contexto em que o cinema faz parte da vida das
pessoas, independente da classe social em que se inserem. Nesse universo de leituras do mundo,
lemos de diferentes formas, lemos tudo que nos circunda, por muitas vezes, SOmos
influenciados por elementos que vemos, que nos desperta a curiosidade de conhecé-los afundo,
0 cinema representa, hoje, esse poder, pela abrangéncia que tem no mundo inteiro. Muitos
filmes influenciam a necessidade de conhecer a obra, de conhecer a arte original da qual uma
outra frutificou.

Essa viséo de unir tais artes ndo tem sido enxergada de maneira amistosa por uma
significativa parcela de estudiosos do campo literarios, pois para muitos, o cinema rouba a
originalidade da literatura. Toma-a como pretexto para uma andlise superficial, ja que o cinema
nem sempre representa a obra como ela é, fazendo desta uma abordagem superficial que deturpa
0 texto literario. Ha professores, no contexto da sala de aula, que tém o cinema como aliado,
outros o recusam por pensar a obra como elemento exclusivo do ensino de literatura.

Muitos escritores de livros de literatura inspiram-se no cinema, assim como muitos
filmes baseiam-se na literatura. Essa € uma inter-relacdo que ndo é nova, descrita por Brito
(2006, p. 4)

Segundo Richardson, procedimentos vistos como especificamente cinematograficos
ja estavam em textos literarios tdo remotos quanto a Odisséia de Homero. Montagem,
enquadramentos, angula¢des, pontuagdo, fotografia, € — pasmem! — até trilha sonora,
sdo elementos que se podem apontar no discurso literario de todos os tempos. Para
dar, aqui, um exemplo Unico, o autor acredita que a aliteragdo sistematica no longo
poema medieval e andnimo Sir Gawain and the green knight € um caso de trilha
sonora em literatura.

A presenca de elementos literarios no cinema ou vice-versa é uma realidade que vem
de longe, talvez essa percepgéo tenha sido elemento inicial para as transformacdes de uma arte
para outra, é légico que quando ha a transfiguracdo dessas artes percebemos que ndo se
comportardo exatamente iguais como em uma e outra. Essas relacbes ndo serdo exatamente
idénticas, ha autores que criticam o cinema por fazer uma visdo ndo digna de sua obra, no

sentido de ndo ser um retrato completo dela com todos os preceitos que lhes sdo originais.
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Brito (2006) revela essas conturbadas relagdes, para ele, de um modo geral, ha coisas
que estavam no romance e nao estdo mais no filme, descrito como um processo de reducéo, ha
coisas que estdo no filme e que ndo estavam no romance, processo de adi¢do, e finalmente, ha
coisas que estdo nos dois, porém, de modo diferente, processo de deslocamento ou
transformacéo. O que complica, porém, a relativa simplicidade do esquema é que as reducdes,
adicBes e transformacBes acontecem em varios niveis que precisam ser distinguidos. As
distingdes citadas levam em consideracdo elementos como enredo, personagens e linguagem,
0s outros elementos, partes constitutivas também da narrativa sdo consideradas, mas os que
pretende com vistas a disting0es s&o esses trés.

Brito (2006) revela que por razdes obvias, a reducdo deve ser, estatisticamente falando,
0 procedimento mais frequente no processo adaptativo. Normalmente, um romance ¢é
guantitativamente maior que um filme, sobretudo, porque a linguagem verbal é mais extensa,
analitica, que a iconica. A descricdo de uma cena ou de um ambiente, por exemplo, no filme é
mostrado em um lance da camera, enquanto que no romance precisa de uma extensdo de
palavras para dizé-las.

Corseuil (2005, p. 317) destaca que “existe uma cultura de adaptacdes “fidedignas”
que pode ser extremamente problematica, uma vez que muitos filmes adaptados se esvaziam de
significado proprio, quando tendem simplesmente a repetir didlogos interminaveis”. O processo
de adaptacdo, conforme o proprio nome indica, nunca sera uma transfiguracéo idéntica do que
é adaptado.

Esses elementos mostram as partes de semelhanca que cinema e obra literaria carregam
em comum, mas ao mesmo tempo, as formas diferentes como podem processar-se. A
materialidade de ambos designa semelhancas, mas por vezes, uma organizacao diferente. Ao
mesmo tempo, 0 cinema ganha novos contornos e transforma-se em singular, muitas vezes,
pelo processo de adi¢cdo conforme explicitado acima. O que temos como elo conectivo € a
relacdo de intertextualidade que ali se circunscreve.

Corseuil (2005) esclarece que a comparacdo entre a literatura e o cinema ilustra uma
das dimensoes intertextuais das artes, sendo que filmes podem gerar também romances. O
cinema pode também incorporar outras formas artisticas como a pintura, a danca e a cultura, de
modo em que ocorre uma multiplicidade de significados.

O cinema tem carater penetrante, que requer um espectador que responde atraves de
estimulos, segundo Benjamim (1994) a descricdo cinematogréfica da realidade € para 0 homem
moderno infinitamente mais significativa se a compararmos com a pintura, por exemplo, porque

ela Ihe oferece o que temos o direito de exigir da arte: um aspecto da realidade livre de qualquer
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manipulagéo pelos aparelhos, gracas ao procedimento de penetrar, com os aparelhos, no &mago
da realidade. O penetrar na realidade endossa um estimulo no espectador e 0 ganha como um
assiduo espectador dessa arte. De maneira sintética, Brito (2006, p. 10) enumera 0S processos

de adaptacOes da obra literaria para o filme no quadro abaixo.

Quadro 1 - Processo de adaptacdo do texto literario para o cinema.

OPERACAO Descri¢do

REDUCAO Elementos que estdo no fexto literario (romance. confo ou
peca) e que ndo estdo no filme.

ADICAO Elementos que estio no filme sem estar no texto literario.

DESLOCAMENTO Elementos que estao em ambos. filme e texfo literario, mas
ndo na mesma ordem cronologica, ou espacial.

TRANSFORMACAO Elementos que, no romance e no filme, possuem

PROPRIAMENTE DITA  |significados eqiiivalentes, =~ mas tém configuracoes
diferentes.

SIMPLIFICACAQ Uma transformacgao que consistiu em. no filme, diminuir a
dimensio de um elemento que. no romance. era maior.

AMPLIACAO Uma transformacio que consistiu em, no filme, aumentar a
dimensdo de um ou mais elementos do romance.

Fonte: Brito (2006, p.10).

Em linhas gerais, ndo se pode negar que as artes se cruzam, pois mantém uma relagéo
que se propaga para as suas significacdes, pelo compartilhamento de temas em comum, de
delineamento circulares que se movem, posto que sempre chegam em uma intersecao, assim €
com o cinema, a literatura, a pintura, a fotografia e tantas outras artes. Temos que tirar proveito
disso, se o cinema pode auxiliar na compreensao da literatura ou vice-versa, a escola pode e
deve se apropriar disso para o trabalho didatico-pedagogico desenvolvido na sala de aula.

E importante pensar o contexto que temos hoje e verificar as a¢Bes que vém das
escolas, os seus representantes na sala de aula, agentes influenciadores da leitura literaria e
potencializadores de leituras vindouras. E preciso também observar que tudo que o aluno Ié,
independente da visdo negativa da sociedade, é leitura. As criticas pelas quais 0s alunos passam
na escola por ndo lerem obras classicas € um assunto que merece um olhar especial, visto que
a visdo social de prestigio da literatura é ler os classicos, a literatura da cultura de massa é

considerada sem prestigio.



72

Precisamos ampliar esses olhares, perceber os contextos em que se inserem os alunos,
e mais que isso, vislumbrar o mercado editorial, as versoes das narrativas da literatura de cultura
de massa, a atual cultura cinematografica e reconhecer a identidade e perfil de nossos alunos
frente as mudancas apresentadas, o contexto apresentado faz parte de seus universos de leitura,
e o cinema tem influenciado em muito os habitos leitores, 0s jovens em sua maioria alimentam
esse mercado, tanto de obras contemporaneas de sucesso, quanto do cinema quando as adapta.

Entéo, ndo podemos torcer o nariz para essas leituras, tdo pouco negar as contribuicdes
que podem trazer para a formacdo leitora dos alunos. A acessibilidade da linguagem
apresentada pela literatura de cultura de massa arrebanha o jovem com fidelidade para tais
leituras, € l6gico que reconhecemos o carater mercadoldgico das obras de cultura de massa,
especialmente os best-sellers, assim como do cinema quando as adapta, mas nao € por isso que

deverdo ser excluidas da escola. Benica (2016, p. 68) esclarece que

S80 esses mesmos livros comerciais, com ingredientes atrativos, que sao
transformados em filmes. E mais uma forma de vender aquele produto. Porém, apesar
desse carater mercadoldgico, é necessario apreciar o seu valor. Eles sdo capazes de
formar um leitor, pois o jovem que se acostuma a ler livros faceis, adquirindo o habito
e 0 gosto pela leitura, acaba avangando, na maioria das vezes, para outros tipos de
literatura, mais elaborados e considerados mais préximos da literatura arte.

O mercado editorial tem insistido muito nas obras de categoria Best-seller porque o
consumo dessas obras tem se intensificado, especialmente entre o pablico jovem. Situacdo
semelhante ocorre em relagcdo ao cinema, a venda crescente de livros dessa categoria alimenta
e influencia o mercado cinematogréafico. Se essas leituras vém crescendo em ritmo acelerado
entre 0s jovens, sdo elas importantes ferramentas para a formagéo de leitores. Entre as obras
mais lidas por esse publico e que tém sido adaptadas para o cinema, Benica (2016, p. 69) em

pesquisa, comprova que

Entre os jovens, foco desta pesquisa, ha uma preferéncia pelo género infanto juvenil,
com especial atencdo para Harry Potter, CrepuUsculo, Percy Jackson, A culpa é das
estrelas, entre outros. Um nicho do mercado que teve grande febre também entre
jovens (principalmente do sexo feminino) é o da literatura denominada erética, com
grande venda de livros como 50 tons de cinza, Inferno de Gabriel, Toda sua, entre
outros, que, como caracteristica da literatura de massa, teve um grande boom ap6s o
lancamento de 50 tons de cinza, e cujo declinio foi prontamente obscurecido com o
lancamento do trailer e a divulgagdo da data de estreia nos cinemas. A nova moda é
0 género distopico, presente em narrativas como as sagas Divergente e Jogos vorazes.

O sucesso dos livros citados revela um mercado interessado em lucros, e por muitas
vezes, a reproducdo de uma obra em séries representa sucesso, e 0 escritor sabio e competente

certamente sera alvo de uma encomenda, dado o lucro que receberd com suas producdes e
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notoriedade por parte dos leitores ja arrebanhados. No entanto, esse carater ndo torna essa obra
inferior, tdo pouco a exclui de significagdo de leitura valida.

Os filmes que resultam delas sdo importantes iscas para fisgar leitores, principalmente,
se considerarmos a abordagem da escola e as prioridades de leituras nesse espaco de
aprendizagem. Os professores tém nas maos leitores, ndo séo leitores de classicos, ainda, mas
sdo leitores. Potencializar essas leituras para torna-los &vidos a leitura de outras obras,

principalmente os classicos, eis 0 x da questdo. Segundo Silva (2008, p. 33),

H& uma ascensdo dentro do espago escolar em relacdo a utilizacdo dessas adaptagdes
na tentativa de popularizar a leitura, principalmente com a importancia, também
crescente, do uso da multimidia na escola e este pode acarretar perdas de parametros
importantes na inser¢do do mundo na sala de aula, como, por exemplo, alguns
professores preferem apenas unir a leitura da obra com a adaptacdo cinematografica,
sem promover uma analise mais profunda do que se perdeu ou ganhou com esta ou
aquela visao do roteirista.

Percebemos pelas informacdes levantadas que a literatura e o cinema mantém estreitas
relacBes, que a transformacdo de uma arte em outra apresenta suas diferencas, mas carrega mais
semelhancas. Esse casamento precisa ser visto na escola como algo positivo, no entanto, deve-
se esclarecer que essas artes ndo devem ser abordadas de maneira que se tenha uma em
detrimento da outra. E preciso orientar os alunos e fazé-los refletir através de um comparativo
entre elas, fazé-los tirar conclusdes e estabelecer as contribuicBes que elas trazem, cada uma a
sua maneira, mas ndo que estejam em hemisférios opostos.

Estamos ressaltando o best-seller da paraliteratura que constitui o acervo de obras mais
lidas nesses Gltimos anos, mas se considerarmos a literatura de prestigio - o canone - veremos
gue na sucessao da literatura mundial, cada pais teve diversas obras que transformaram-se em
Best-seller, em diversos momentos da histéria da literatura houveram preferéncias de leitura,
algumas até improvaveis por alguns momentos, € o que revela Jauss (1994) ao citar a obra
Madame Bovary, esclarecendo que no momento de sua publicacdo ndo havia um pablico em
especifico, o horizonte de expectativa de seu publico comeca a formar-se aos poucos, os leitores
escrevem uma nova analise do efeito literario, a obra torna-se um novo Best-seller.

Se os leitores escrevem sua historia, talvez estejam eles tracando um novo horizonte
de expectativas, transformando obras que ndo tem reconhecimento da critica em Best-sellers,
assim como nas palavras de Jauss, mas se fazem presentes na lista preferida de muitos leitores.
Eles ndo sdo uma ameaca aos classicos, afinal classicos séo classicos e estdo escritos na historia

da literatura. Constituem-se apenas como uma proposta a mais para as atividades de leitura. Os
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classicos devem ser introduzidos no curso gradual de leituras dos leitores, dada a valorizacao
de experiéncias pessoais ja apresentadas.

Portanto, a escola deve perceber que o cinema ndo é ameaca a escola, mas um aliado
para arrebanhar leitores, deve ser percebido como artificio metodoldgico, um caminho ou ponte
para a obra. E importante pensar ainda, que a cultura cinematografica e essa adaptagao que é
feita das obras ndo é ameaca aos livros. Eles tém uma representacao insubstituivel e impossivel
de ser roubada por qualquer suporte que seja. A esse respeito Eco (2010, p. 36) expressa sua

opinido ao afirmar que

Vimos que o0s suportes modernos tornam-se rapidamente obsoletos. Por que correr o
risco de nos atulharmos com objetos que correriam 0 risco de permanecer mudos,
ilegiveis? Temos a prova cientifica da superioridade dos livros sobre qualquer outro
objeto que nossas industrias culturais puseram no mercado nesses Gltimos anos. Logo,
se devo salvar alguma coisa que seja facilmente transportavel e que deu provas de sua
capacidade de resistir as vicissitudes do tempo, escolho o livro.

A opinido de Eco representa uma escala muito grande de pessoas e essa ameaca €, sem
duvidas, um mito que ndo prolifera na atual sociedade, temos contato com variados suportes
em que se circunscrevem o texto, mas se pensarmos na frutificacdo das historias/obras, vemos
a sua perpetuacdo pelos livros, por mais que a forca hegeménica da internet e da tecnologia em
geral se instaure. Livro/literatura/cinema podem ser partes de uma mesma face no contexto
escolar. O proximo item discorre o valor que os best-sellers tem para o ensino de literatura

como vias de insercao das obras classicas, de forma a reconhecé-los como leituras validas.

4.3.1.1 Best-seller e ensino de literatura

Um guestionamento intrigante diz respeito as obras que fazem parte da seleta lista dos
atuais leitores, temos um visto uma preferéncia por leituras que ndo estdo inseridas no canone
— privilegiado quando o assunto € literatura. Se fizermos uma pesquisa nas revistas semanais,
certamente chegaremos a essa conclusao: as pessoas tém lido bastante, mas nao obras classicas.
E assim que dirigimos esse capitulo a fim de mostrar uma abertura de valorizagdo das
experiéncias pessoais de leitura dos alunos para o trabalho com o canone na escola, através de
uma linha aproximativa, sem frustrar expectativas.

Nesse interim, cabe destacar os aspectos metodoldgicos dados na escola aos textos

contemporaneos. O atual leitor ndo se interessa em saber se a obra é um classico, mas porque
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se identifica com essas leituras ou se interessa por histérias que lhe agrade, seja pela
identificacdo ou outro interesse que lhe desperte.

A escola precisa estar aberta as questfes apresentadas, muitos alunos podem sim dizer
que leem literatura quando estdo diante dos best-sellers. O ideal seria, a partir deles, discutir o
valor literario que apresentam, que dentro da aula se discuta: o que € literatura? Temos visto
sim um mercado editorial forte e as estratégias de marketing direcionados ao publico
consumidor de obras dessa categoria, porém, o fato de um livro ser o mais vendido néo significa
que apresente obrigatoriamente valor literario pelo sucesso de vendas, e pela multiddo de
leitores que faz. Considera-se também que nega-las € ir contra as vivencias leitoras dos alunos.
Nesses Gltimos anos, a saga Harry Potter conquistou uma legido de leitores e expectadores no
cinema. Essa € uma realidade crescente em grande parte dos jovens.

Como administrar essas leituras e ao mesmo tempo contemplar os classicos? Essa é
uma questao que, hoje, deve permear as préaticas de sala de aula quando falamos no ensino de
literatura. Segundo Riolfi et al. (2014, p. 79)

Poderiamos nos contrapor a presenca dos chamados Best-sellers — e os similares — nas
aulas de Lingua Portuguesa com base em uma oposicdo simples: se deles j& se ocupam
o marketing editorial, a midia, as livrarias, a internet (eles sdo sempre os primeiros a
mostra), para que o professor precisa se ocupar dele também? De fato, essa seria uma
razdo plausivel, mas simplesmente ignora-los significaria ndo levar a sala de aula a
discussdo sobre as razbes, sejam textuais, sejam historicas de esses livros néo
permitirem o acesso ao que é especifico do literario. Seria necessario, em um estagio
avancado de leitura em sala de aula, discuti-los, para demonstrar, por meio de analises,
como as estratégias discursivas se repetem nesse tipo de obra.

A autora propde respostas bem afirmativas de que essas leituras e o trabalho com elas
em sala de aula devem ser evitados. As palavras citadas nos remetem a ideia de que ndo sao
leituras validas. O trabalho de contemplacéo de best-seller em sala de aula é para desqualifica-
los no confronto com as obras que de fato sdo literarias, os classicos.

O trabalho com literatura deve sim ser prioridade, mas ndo podemos desqualificar as
leituras da literatura de cultura de massa, é necessario mostrar que elas tém o seu valor, mais
que a ampliagdo do universo de leituras é necessaria. Podemos tragar comparativos entre uma
obra literaria e ndo literaria, analisa-las e mostrar ao aluno que eles néo estdo, ao ler best-sellers,
diante de um texto literario, mas podem ser importantes para a inser¢do de outras leituras,
principalmente os classicos. E possivel tirar muito proveito dessas leituras com a abordagem
correta e com um percurso metodoldgico favoravel a isso.

Riolfi et.al (2014) ainda tece severas criticas as bibliotecas de acervo governamental e

a qualidade desses livros, afirmando que no geral é dessa politica que tal acervo é formado.
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Segundo a autora, elas apresentam desvantagens e uma das consequéncias é que normalmente
os professores utilizam nas aulas de leitura, os livros da biblioteca, a pergunta: “o que ¢
literatura?” ndo ¢é se quer colocada em pauta, ndo se transforma em questionamento, em
discussdo nas aulas de leitura. Essa questéo € respondida no sentido de que se considera todos
os livros que constam na biblioteca como literatura. Isso é responsavel por desnortear as praticas
escolares.

Apenas pensar nos aspectos negativos e ter os best-sellers como ameaca ao texto
literrio sdo fatores que ndo resolverdo esse impasse, 0s problemas do ensino de literatura ndo
serdo resolvidos se os best-sellers forem proibidos ou deixarem de fazer parte da escola.
Podemos exclui-los das bibliotecas, mas os alunos continuardo a Ié-los, negé-los na escola ndo
impedira que sejam lidos, tdo pouco de fazerem parte das leituras preferidas dos adolescentes.
Acdes articuladas e medidas devem ser pensadas, no sentido de ndo contrariar ou impor leituras
que, inicialmente, serdo negadas pelos alunos, afinal eles ja fazem por iniciativa propria suas
leituras de gosto pessoal. A metodologia dada ao texto literario na escola precisa ser repensada.

Riolfi et.al (2014, p. 96) ainda explica que “nem todo livro de ficgdo merece ser lido,
estabelecemos que livros dirigidos a um consumidor que os escolhe pelo critério do
entretenimento negam, em sua constitui¢do, o proprio ser da literatura”. De fato, reconhecer
que os classicos representam uma beleza infinita e que os best-sellers ndo a representam
suficientemente é uma verdade, no entanto, suas bases ndo sdo totalmente negativas, e as
escolhas daquilo que lemos tém pretensos objetivos. A literatura também € lida com pretensos
motivos, dentre 0s quais, 0 entretenimento, porque € uma leitura que causa também prazer e
deleite do texto lido, efeitos variados sobre o leitor quando da sua recepgéo.

A literatura de cultura de massa tem valor discutido no cenério de leituras do brasileiro.
A recriminacdo a essa literatura é reflexo social e alastra-se a todos os espacos, discutido,
principalmente, quando o assunto € a escola, desqualifica-se o fator leitura pelo pouco prestigio
que apresenta e pela ideologia critica dominante que a inseri no rol de paraliteratura. Mas, ha
estudos que contestam tais afirmacgdes por conceberem a leitura como ato de construcdo de
conhecimento e de terem sua validade por oferecerem algum ganho, por minimo que seja.
Nenhuma leitura € descartavel, no sentido de nada acrescentar ao leitor. Dumont (2000, p. 167)

esclarece que

Alguns combatem ardorosamente a literatura de massa, taxando-a de alienadora e
taxando-a de alienadora e culpando-a de ndo iniciar o leitor a observar e questionar os
problemas que o circundam, trazendo, pelo contrario, a acomodacdo. Em
contrapartida, existe uma ala mais moderada, que mesmo reconhecendo que essa
literatura ndo possui os padres desejaveis da literatura como arte informativa e
enriquecedora sua leitura permite, através da 6tica de cada leitor, de seu contexto, que
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algo se aproveite, por infimo que seja, vindo entdo a acrescentar informacdo a sua
vivéncia [...] quanto mais ler, mais informagoes o sujeito possuira para discernir em
situacBes em que se lhe presente no futuro.

Os defensores atestam uma validade que de fato existe e deve ser percebida pela escola,
ademais 0s contextos atuais revelam esses leitores a partir do constante sucesso dessas obras,
permitido pela acessibilidade com que se dispdem na sociedade. O consumo acelerado de
grande parte dessas obras faz 0 mercado editorial investir ssmpre mais, a receptividade popular
permite a esse tipo de mercado seguir padrdes ou receitas de uma obra constituindo um grande
namero de exemplares vendidos e a producdo de obras em séries, como as sagas por exemplo.
As subjetividades dos leitores mudaram, novos horizontes surgiram.

N&o estamos mais diante de um leitor singular que diante do texto é passivo e age
dentro de paradigmas estabelecidos. Se o mercado se tornou eclético é porque, no final das
contas, atende a um leitor eclético que 1é as suas proprias preferéncias, e que nao apenas se
deixa conduzir. Dumont (2000) ressalta que entre os principais fatores para a mudanca de
paradigma € a subjetividade do leitor, componente decisivo na interpretacdo de texto. De
recebedor passivo dos contetidos plurais do texto, com perfil delineado, plano, passa a agente
ativo.

A autora traca algumas consideragdes as criticas que tém sido feitas a literatura de
cultura de massa através da correspondéncia dos elementos que imprimem fascinio nos leitores,
cada critico acrescenta seu ponto de vista e delineia seus pressupostos criticos, em linhas gerais
sdo explicitados por Dumont (2000) e descritos como voltados para 0 consumo e tendem a
homogeneizacdo dos gostos; funcionam como catarse® por proporcionar fuga e evasio,
alienando-o a um final feliz; provoca evasédo, plantar em romances enigmas para que o leitor
desvende-os e sinta a projecdo de uma grande descoberta.

As posicOes favoraveis também deixam claros seus pontos de vista, entre tantos
argumentos, afirmam a necessidade de se considerarem as informacdes adquiridas com essas
leituras, cada best-seller por mais que carregue trama semelhante a outras obras de mesma
categoria acrescentam alguma coisa. Isso ¢ revelado por Dumont (2000, p.172) * seria uma
concepcao muito simplista da natureza humana pensar que o acimulo de informacdes, que a
quantidade, ndo possa se converter em qualidade, pois assim se estaria suprimindo o maior valor

de um sujeito, tirando sua capacidade de raciocinio, discernimento e sintese.”

°Relacionados a uma estrutura linear, que provoca uma sensacdo de alivio, onde tudo da certo. Sensagdo de
realizacdo pelo lido que atinge de maneira rapida e pratica os leitores.
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A selecdo de textos, as escolhas, dizem respeito, como ja discutido, ao porqué de tantas
obras e autores, ndo dariamos conta das leituras de todas as &reas, até mesmo quando
enveredamos por estudos mais voltados a uma area em especifico, como biologia, quimica,
Lingua Portuguesa, entre outras, ja nos limitamos a escolhas; e tdo pouco dariamos conta de
cada particularidade dessas areas, dai, por exemplo, a Lingua Portuguesa (macro area) dividir-
se em outras tantas micro areas.

Negar o valor da cultura de massa mais parece uma ideologia dominante que, em face
de uma grande ameaca, refuta-a ao desprestigio diante de uma eventual concorrente. Ndo se
discute aqui o fim das grandes obras da literatura (classicos), mas somadas a elas a existéncia
de outras, ndo que sejam submetidas a um segundo lugar, mais que somadas a elas, outras

possibilidades sejam reconhecidas.
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5 METODOLOGIA

Em funcdo do objeto e do objetivo da investigacdo que projetamos, apresentamos a
seguir os procedimentos metodoldgicos considerados adequados ao alcance do nosso intento

investigativo.

5.1 Caracterizagdo da pesquisa

Para a realizacdo deste trabalho optamos pela pesquisa de campo, tendo em vista a
necessidade de recolher os dados junto aos participantes, alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental de trés escolas publicas municipais da cidade de Buriti dos Lopes-PlI.

Godoy (1995, p. 58) esclarece que

Pesquisa de campo é um termo bastante comum entre antrop6logos e socidlogos, que
passaram a utiliza-lo na tentativa de diferenciar os estudos conduzidos em "campo”,
ou seja, no ambiente natural dos sujeitos, daqueles desenvolvidos em situagfes de
laboratdrio ou ambientes controlados pelo investigador. Na designacéo "naturalistica"
também esta implicita a idéia de que os sujeitos sdo observados em seu habitat, de
forma néo-intervencionista.

Dessa forma, os participantes foram abordados em seus ambientes escolares de modo
qgue pudessem fornecer as informagbes necessarias ao desenvolvimento da pesquisa,
compreendendo no préprio universo da vivencia escolar, as configuracdes estabelecidas entre
os alunos e as leituras que realizam na escola, sejam as exigidas por essa instituicdo, seja de
iniciativa propria dos estudantes.

Quanto a abordagem do objeto investigado, esta pesquisa classifica-se como quanti-
qualitativa, interpretativa e explicativa. A primeira segundo Giddens (2012) considera a
abordagem mista, assim numa mesma investigacdo os métodos qualitativos e quantitativos séo
usados, oferecendo compreensdo e explicacdo mais aprofundada acerca dos fendmenos
pesquisados.

Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 32) “A pesquisa qualitativa preocupa-se,
portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensdo e explicacdo da dinamica das relagdes sociais”

Segundo Godoy (1995), os estudos denominados qualitativos tém como preocupacgao
fundamental o estudo e a analise do mundo empirico em seu ambiente natural. Nessa
abordagem valoriza-se 0 contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a

situacdo que esta sendo estudada, sendo uma possibilidade concreta de perceber e vivenciar 0s
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problemas de perto, 0 que oportuniza a criagdo de acOes para resolver ou minimiza-los. Nesse
sentido, pode-se perceber de perto como os alunos compreendem a leitura dos best-sellers da
cultura de massa, como também a vivacidade que as obras tém hoje nas escolas, assim mediante
tal compreensdo é possivel propor alternativas que valorizem essas leituras em busca da
formagéo do leitor, ndo apenas um mero leitor, mas que saiba aproveitar suas leituras e agir
criticamente sobre elas.

Goldenberg (2004) esclarece que é evidente o valor que a pesquisa qualitativa
representa para o estudo de questdes dificeis de quantificar, como sentimentos, motivacoes,
crengas e atitudes individuais. Assim, esse estudo teve como foco investigar mais
profundamente os sentimentos e motivacgdes dos alunos com as obras lidas, de modo a perceber
que preferéncias de leitura se inserem hoje no contexto escolar e como nele se presentificam,
tendo em vista a interacdo do educando com as obras de categoria best-seller de cultura de
massa.

A qualidade da pesquisa qualitativa diz respeito a possibilidade da compreenséo de um
problema e em face disso agir sobre ele. No contexto escolar isso é importante porque permite
ao educador (professor pesquisador) identificar as dificuldades de aprendizagens dos alunos ou
quaisquer outros fendmenos que precisem ser percebidos em prol da melhor qualidade da
educacéo e conhecimento de seus estudantes.

Reiteremos que esse trabalho foi desenvolvido com o intento investigativo de melhor
compreender um fendmeno que se apresentou na escola e que, portanto, precisava ser observado
e investigado. Dessa forma, pudemos analisar a presenca das leituras de best-sellers de cultura
de massa na escola e desenvolver um trabalho valorativo dessas experiéncias em face da
compreensdo do referido fenbmeno e das teorias necessarias a fundamentacao das informacGes
e conhecimentos desenvolvidos na pesquisa.

Além da pesquisa qualitativa, a pesquisa quantitativa também se aplica a esse estudo
por permitir o levantamento de informacGes numéricas acerca da presenca dos leitores de best-
sellers nas escolas, bem como a expressividade da quantidade des leitores nas trés escolas
pesquisadas em busca de confirmar as hipoteses levantadas na introducdo desse trabalho.
Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 33) “A pesquisa quantitativa, que tem suas raizes no
pensamento positivista 16gico, tende a enfatizar o raciocinio dedutivo, as regras da Idgica e 0s
atributos mensuraveis da experiéncia humana.”

No tocante a natureza da pesquisa, este trabalho é caracterizado como uma pesquisa
aplicada, pois seu campo de observagdo séo trés escolas do Ensino Fundamental do municipio

de Buriti dos Lopes- PI. Para Gehardt e Silveira (2009) a pesquisa aplicada é caracterizada por
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ter interesse pratico, ou seja, que os resultados sejam aplicados ou utilizados na solucdo de
problemas que configuram dada realidade.

Elaboramos uma proposta de intervencdo ao final desse trabalho para que possa ser
aplicada em outras salas de aula tendo em vista a necessidade da valorizagdo das experiéncias
de leitura de gosto pessoal dos alunos - os best-sellers da cultura de massa. Para tanto,
elaboramos atividades que aproveitam essas leituras para ampliar horizontes de leitura, entio
fizemos um trabalho de insercdo do canone por razdes de semelhanca com os best-sellers lidos
pelos alunos.

A proposta de intervencgdo tem em vista a elaboracédo de atividades que aproveitem as
leituras realizadas pelos alunos advindas de outros espacos fora da escola, especialmente, 0s
best-sellers, mas que fazem parte do gosto pessoal do educando e que podem contribuir para a
formacéo do leitor, bem como despertar o gosto pela leitura, para entdo, partir para a insercdo
de outras leituras.

O presente trabalho é de base exploratoria, pois segundo 0s objetivos, fazemos o
levantamento bibliografico de informacdes pertinentes a tematica desenvolvida nesse trabalho
através da contribuicdo de diferentes autores e estudiosos, bem como dos instrumentos
selecionados para a coleta de dados. Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 35) “Objetiva gerar
conhecimentos para aplicacao pratica, dirigidos a solucdo de problemas especificos. Envolve
verdades e interesses locais.” Assim, percebe-se que a primeira etapa desse trabalho que foi de
averiguacdo e exploracdo do fendmeno investigado — leitura de best-sellers na escola —
corrobora o intento da pesquisa citada, uma vez que as informac6es constantes no questionario
(primeira etapa da pesquisa) elaborado para exploragdo da ocorréncia de tal fendmeno
comprovou aquilo que era esperado — a presenca de best-sellers na escola.

Também € descritivo tendo em vista que descreve as caracteristicas do campo
pesquisado e dos participantes da pesquisa no tocante as relacfes estabelecidas entre os leitores
e os best-sellers da cultura de massa, para tanto considerou-se aspectos como: motivacdes,
acesso e influéncia de escolhas de leituras. Segundo Gil (2008, p. 35) “As pesquisas deste tipo
tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou
fendmeno ou o estabelecimento de relacBes entre varidveis. [...] suas caracteristicas mais
significativas estdo na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados™. as pesquisas
descritivas consideram os aspectos: descricdo, registro, analise e interpretacdo de fendmenos
atuais.

Esses elementos podem ser percebidos nessa pesquisa porque em face dos dados

apresentados e do objeto investigado, buscamos descrever, compreender, interpretar e registrar
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passo a passo como estes mesmos fendmenos sdo percebidos no ambiente escolar, tendo em
vista as relagOes estabelecidas entre os leitores, as obras lidas e como essa configuragdo se
desenvolve no contexto escolar. Para entdo diante dessas consideracdes agir sobre a realidade

ou problema diagnosticado e estudado.

5.2 Universo da pesquisa: municipio de Buriti dos Lopes- Pl

Buriti dos Lopes é um municipio brasileiro do estado do Piaui. Os habitantes se
chamam buritienses. O municipio se estende por 691,2 km?2 e, de acordo com o Ultimo censo,
conta com 19 074 habitantes no Gltimo censo'®. A densidade demografica é de 27,6 habitantes
por km2 em seu territorio. Vizinho dos municipios de Bom Principio do Piaui, Parnaiba e
Caxingo, Buriti dos Lopes se situa a 32 km a Sul-Oeste de Parnaiba a maior cidade nos
arredores. Situado a 16 metros de altitude, tem as seguintes coordenadas geograficas: Latitude:
3°10' 46" Sul, Longitude: 41° 52' 12" Oeste. !

Figura 2 - Localizacdo da cidade de Buriti dos Lopes no estado do Piaui (em vermelho)

Fonte: IBGE (2010)

10 https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pi/buriti-dos-lopes/pesquisa/23/252072tipo=ranking
1 http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-buriti-dos-lopes.html


http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-bom-principio-do-piaui.html
http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-parnaiba.html
http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-caxingo.html
http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-parnaiba.html
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O historico da cidade € explicado por alguns fatores, dentre 0s quais destacamos sua
fundacéo pelo portugués Francisco Lopes, dai resultou o segundo nome da cidade, dado em
virtude do sobrenome de seu fundador - Lopes. O primeiro nome é explicado porque ao chegar
em solo buritiense situou-se as margens do riacho Buriti em que se concentravam uma grande
quantidade da palmeira chamada buriti, resultando, entdo, no primeiro nome da cidade.

N&o existe livro que registre o histdrico da cidade, as informac6es sobre a fundagdo do
municipio advém dos moradores mais antigos que se encarregaram de perpetuar a historicidade
apresentada através dos tempos, registrados em alguns sites ou blogs. Segundo informacdes
retiradas do site do IBGE

A atual Cidade de Buriti dos Lopes foi fundada ha mais de 200 anos, pelo portugués
Francisco Lopes, o primeiro habitante que se estabeleceu as margens do riacho Buriti,
nome dado em virtude dos buritizais ali existentes. O topdnimo resultou da associagdo
do nome do riacho, com o sobrenome do fundador. Francisco Lopes foi sucedido na
diregéo do povoado por seu descendente Angelo Antonio Lopes, muito estimado pelos
habitantes do lugar, morrendo em luta com os balaios, em 1839, aos 90 anos de idade,
em sua fazenda Tinguis. O acontecimento provocou revolta, resultando na
organizacdo de uma forga mista de cavalaria e infantaria, sob o comando do Prefeito
de Parnaiba Tenente-Coronel José Francisco de Miranda Osério para combater os
rebeldes. O contingente dissolveu o grupo, que se encontrava em Barra do Longé. O
povoado foi elevado a categoria de Vila em 2 de agosto de 1890, por ato do entdo
Governador. Dr. Joaquim Nogueira Parnagud. Em 1907, o nome Buriti dos Lopes foi
mudado para o de Vila do Baixo Longa, voltando ao topénimo primitivo em 1911.
(http://www.cidade-brasil.com.br/municipio-buriti-dos-lopes.html)

Ainda conforme o site do IBGE*?, em 1931, o Municipio foi extinto ficando seu
territorio incorporado ao de Parnaiba até 1933, quando foi restaurada a sua autonomia. Com
relagdo a formacdo administrativa de Distrito, foi criado com a denominagdo de Buriti dos
Lopes pela resolugdo n® 533, de 13-06-1864, subordinado ao municipio de Parnaiba. Elevado a
categoria de vila com a denominacédo de Buriti dos Lopes pela resolugédo estadual n° 15, de 02-
08-1890, desmembrado de Parnaiba. Sede na atual vila de Buriti dos Lopes.

Diante de um processo sucessivo de leis com intuito de instituir a categoria de
municipio, pelo decreto estadual n® 1279, de 26-06-1931, ¢ extinto a vila de Buriti dos Lopes,
sendo seu territorio anexado ao municipio de Parnaiba, como simples distrito. Elevado
novamente a categoria de vila com a denominagdo de Buriti dos Lopes, pelo decreto n® 1478,
de04-09-1933.Em divisdo territorial datada de 1-08-1960, o municipio é constituido do distrito
sede. Assim permanecendo em divisao territorial datada de 2005. Apds alteracdes toponimicas
municipais pela lei estadual n® 428, de 27-06-1897, 0 municipio de Buriti dos Lopes passou a

12 https://cidades.ibge.gov.br
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denominar-se Baixa Longa. E, enfim, pela lei estadual n® 641, de 13-07-1911, voltou a

denominar-se como atualmente o conhecemos, Buriti dos Lopes.

5.2.1 Campo e sujeitos da pesquisa

Foram escolhidos trés campos para a realizacdo da pesquisa, da qual, inicialmente,
participaram 65 alunos das trés turmas de 9° ano do ensino fundamental das trés escolas publicas
municipais da zona urbana da cidade de Buriti dos Lopes-Pl, as quais, em atencéo a preservacao
do anonimato, foram denominadas de E1, E2 e E3.

A primeira instituicdo (E1) foi fundada em maio do ano de 2007. Atende os niveis
Fundamental Regular e Educacdo de Jovens e Adultos. Na modalidade Ensino Fundamental
atende as séries de 5° a0 9° ano e EJA (IV e V etapas), funciona nos turnos Manha, tarde e noite.
Conta com 438 alunos regularmente matriculados com idade entre 6 e 60 anos. Também atende
alunos da zona rural. Ao todo conta com 49 funcionarios (39 professores), como Gestores: um
diretor e um diretor adjunto e duas coordenadoras.

A referida instituicdo possui entre suas dependéncias: 09 salas de aula, 01 sala de
recepcdo, 01 secretaria, 01 diretoria, 01 sala para professores, 01 patio, 14 banheiros para alunos
(07 masculino e 07 feminino), 02 banheiros para professores (01 masculino e 01 feminino), 01
sala de video, 01 biblioteca, 01 auditério com 02 banheiros e 02 vestuérios (sendo um masculino
e outro feminino), 01 cantina ( com 02 banheiros e 01 depdsito para merenda), 01 refeitério, 01
dispensa para materiais diversos e 01 quadra poliesportiva.

A outra escola (E2) foi fundada em 23 de fevereiro de 1991, conta com 0s niveis
Fundamental maior, menor e EJA, as séries atendidas sdo 3° ao 9°, EJA (ll1, IV e V etapas) nos
turnos manha, tarde e noite. O nimero de alunos atendidos sao 649 regularmente matriculados.
Com relacdo aos funcionérios conta com 49, dentre os quais 33 sdo professores. A equipe
gestora é composta por um diretor e um diretor adjunto e duas coordenadoras.

A escola se situa em uma comunidade de baixa renda, pais trabalhadores rurais,
familias beneficiadas pelo bolsa familia. A condigdo da estrutura fisica é classificada como boa,
entretanto necessita de reparos, a escola possui onze salas de aula, uma diretoria, uma sala de
professores, uma sala de video, uma sala de AEE, dois banheiros coletivos para alunos, dois
banheiros para funcionarios, um patio, uma quadra, e uma secretaria.

A terceira escola (E3) foi fundada em junho do ano de 2000, encontra-se em um espaco
de facil acesso e de boa conservacdo, possui 6 salas de aula amplas e bem ventiladas, atende

satisfatoriamente a clientela que recebe. Conta ainda com 1 diretoria, uma secretaria, uma sala
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de video, uma biblioteca, um depdsito, um banheiro feminino, um masculino, um pétio, sala de
professores e cantina. Atende uma clientela de 1° ao 9° ano do ensino fundamental, também
atende a modalidade EJA (1V e V etapas). Funciona nos turnos manha, tarde e noite. O quadro
de funcionarios € constituido por 1 diretor, 1 diretor adjunto e um coordenador, 3 vigias, 2
zeladoras, 1 secretaria e 16 professores.

Os alunos das referidas escolas sdo em de camadas sociais diversificadas, as
comunidades sdo caracterizadas como de baixa renda. Grande parte dos pais séo trabalhadores
rurais, familias beneficiadas pelo bolsa familia, familias de classe média baixa. A maioria do
publico atendido é proveniente de familias carentes beneficiadas por programas sociais, o local
onde situa-se 0 espago da terceira escola apresenta uma realidade de conflitos em relacdo a
violéncia, algo que pouco se verifica nas demais instituicdes pesquisadas.

Portanto, inicialmente participaram da pesquisa 65 alunos, 0s quais responderam a um
questionario; posteriormente foi selecionada uma amostra de dez alunos de trés turmas das
referidas escolas (um total de 30 participantes, dez alunos de cada turma) compondo a segunda
etapa da pesquisa. Nessa etapa participaram os alunos que se denominaram leitores efetivos dos
livros de categoria best-sellers em respostas dadas ao questionario. Os selecionados
responderam a uma entrevista de maneira que forneceram informacdes mais especificas sobre
as relacdes que se estabelecem entre esses leitores e suas leituras. O corpus foi constituido pelos
dados pertinentes relativos as obras lidas (ou em processo de leitura) pelos alunos, em

conformidade com o previsto nos objetivos especificos expostos na introducao.

5.3 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Para a obtencao dos dados, foi aplicado um questionario (APENDICE A), em primeira
instancia, junto a 65 alunos, com o fim de se fazer o levantamento e diagndstico dos leitores
das obras de categoria best-seller. Esclarecemos que, no instrumento, foram apontadas algumas
obras para nortearem as respostas dos alunos, escolhidas por estarem mais proximas de seus
cotidianos e por terem sido adaptadas para o cinema em razao do sucesso que fizeram. Por essa
razdo estdo entre as mais conhecidas desse publico

Posteriormente foi realizada uma entrevista (APENDICE B), que constituiu a segunda
fase da pesquisa aplicada a uma mostra de 30 participantes, uma vez que se tinha em vista
selecionar os leitores efetivos das obras de categoria best-seller e as motivacgdes que os levaram
a fazer essas leituras. Portanto, foram selecionados 10 alunos de cada escola, para proceder as

respostas da entrevista em trés dias, um para cada instituicdo escolar. Os estudantes foram
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chamados a uma sala reservada e em um dos cantos da sala ficavam frente a frente aluno e
pesquisadora, 0os demais mantiveram-se sentados ao fundo da sala. Assim que terminavam
retornavam a sala de aula. Nessa segunda etapa, fizemos uma analise completa dos dados
coletados na entrevista, correspondendo as seis categorias, para entdo, aproveita-las para a
formagé&o desses leitores no espacgo da sala de aula.

Os alunos selecionados para a entrevista foram convidados a dirigirem-se a uma sala
especifica para que respondessem a entrevista de maneira mais agradavel, sendo as respostas
registradas pela pesquisadora de maneira manuscrita. A sala foi também, previamente solicitada
a direcdo da escola, evitando exposicdo dos dados produzidos a critica de outra pessoa. Nao foi
solicitada qualquer tipo de identificacdo nos questionarios ou entrevista e quaisquer outras
atividades que pudessem ser feitas, sendo que cada participante recebeu apenas um cédigo.

A entrevista foi realizada de modo a respeitar o tempo e atividades desenvolvidas na
escola, no sentido de ndo os sobrecarregar com muitas atividades. Para tanto, os professores das
turmas foram previamente avisados e orientaram a pesquisadora sobre os dias de menos
atividades na escola ou na disciplina de Lingua Portuguesa.

Isso implicou saida da rotina — necessaria, uma vez que para coleta dos dados, o aluno
foi convidado a participar de atividades que exigiram respostas aos questionario e entrevista. A
fim de garantir o calendario letivo da escola e seu horério de aulas, a pesquisa foi executada em
horario regular de aula, considerando as respostas dadas ao questionario e entrevista.

5.4 Categorias de analise

As categorias de andlise dessa pesquisa seguem 0 que se estabeleceu nos objetivos
especificos, divididas da seguinte maneira:
e Categoria 01: Tipo de livros que costuma ler e motivacdo apontada
e Categoria 02: Acesso aos livros
e Categoria 03 - Motivacdo ou influéncia na escolha do livro
e Categoria 04 - Indicages de best-sellers para leitura
e Categoria 05 - Relagéo de best-sellers conforme interesses de leitura
e Categoria 06 - Concepcéo de obra literaria
Acreditamos que cessas categorias foram necessarias e suficientes para analisar 0s

dados colhidos e confirmar as hipdteses levantadas na introducdo deste trabalho. Também
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estabelecer informacGes relevantes sobre a pesquisa no que se refere as leituras realizadas pelos

alunos no contexto escolar e fora da escola.

5.5 Aspectos éticos

Este trabalho foi submetido a avaliacio do Comité de Etica em Pesquisa, para
apreciacdo, conforme se orienta em caso de pesquisas envolvendo seres humanos. Por serem 0s
participantes menores de idade, a permissdao para participacdo foi solicitada aos seus
responsaveis, através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE D), e do
Termo de Assentimento do aluno participante da pesquisa (APENDICE C), bem como do
dirigente da escola em que serdo abordados.

De maneira mais detalhada, estabelecemos os riscos e as formas de assisténcia aos
participantes da pesquisa: a devolutiva dos questionarios respondidos foi feita em uma urna
(caixa/urna improvisada) evitando que, na entrega na escola, o participante fosse identificado.
Fizemos uma solicitacdo a escola e aos pais dos alunos de autorizacdo para que eles
participassem dessa pesquisa, isso foi feito a partir de um termo de consentimento livre e
esclarecido em que os participantes envolvidos foram informados dos procedimentos da
pesquisa e decidissem pela participa¢do ou ndo desta.

Como forma de assisténcia, a identidade do participante ndo foi divulgada, bem como
ficou na sala de aula uma caixa/urna para deposito dos questionarios respondidos de modo que
ninguém além da pesquisadora tivesse acesso a essas informacdes, além disso, cada aluno
recebeu um cddigo de nimero para identifica-lo, evitando a exposi¢do de seu nome, a entrevista

na forma manuscrita, também foi identificada com cédigo.
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6 LEITURA DE BEST-SELLERS: VIVENCIAS DE ALUNOS DA EDUCACAO
BASICA

Neste capitulo, apresentam-se os dados relativos as experiéncias de leitura de best-
sellers da cultura de massa conforme as respostas dadas pelos participantes ao questionario e a
entrevista. Discutem-se os dados revelados pelos alunos com base nas categorias que nortearam
as etapas de andlise, organizadas em duas secOes: a primeira trata dos dados provenientes do
questionario, 0s quais revelam a presenca dos best-sellers nas praticas de leitura dos
participantes; a segunda focaliza os dados colhidos na entrevista, a qual permitiu uma analise
mais detalhada das razdes pelas quais os alunos optam pela leitura desses livros e outros

aspectos relevantes de suas leituras.

6.1 A leitura de best-sellers: cotidiano de leituras como terreno consolidado

Cada topico inserido no questionario gerou uma categoria de analise, estando cada
uma relacionada a um dos objetivos especificos desta pesquisa. Nesse sentido, a fim de
caracterizar a leitura de best-sellers por alunos matriculados nas escolas selecionadas para o
estudo, fizemos, nesta primeira etapa, uma analise das trés primeiras categorias ja que
respondem mais especificamente ao que se pretende na primeira etapa: levantar os titulos de

obras de categoria best-sellers lidos, formas de acesso e motivacgdes para leitura.

Categoria 01 - Best-sellers frequentes no repertério de leitura dos participantes da pesquisa.
Ao todo, 65 alunos responderam ao questionario, sendo 14 da E1; 23 da E2 e 28 da
E3, sendo indicados no quadro 2 o quantitativo de titulos citados por eles na resposta a questao

05 do questionario.

Quadro 2 — Quantidade de titulos lidos pelos alunos das escolas investigadas

Amenina | Cinquenta | Aculpaé | Harry | Diario de Senhor Total de
Escolas que tons das Potter | um banana | dos anéis | titulos por
roubava de cinza estrelas escola
livros
El 5 4 7 8 4 7 35
E2 18 18 18 15 16 11 96
E3 11 11 16 12 11 6 67
Total 34 33 41 35 31 24 198

Fonte: A pesquisa.
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Na E1, dos 14 alunos da turma pesquisada, 12 revelaram em suas respostas os livros
que estdo na lista de suas leituras: Harry Potter de J. K. Rowling (8), Senhor dos Anéis de J. R.
R. Tolkien (7), A culpa € das estrelas de John Green (7), A menina que roubava livros de
Markus Zusak (5), Cinquenta tons de cinza de E. L. James(4) e Diario de um banana de Jeff
Kinney (4). Tais dados demonstram uma forte presenca da leitura de best-sellers da cultura de
massa, visto que a maioria dos investigados (12 alunos) apontaram ter lido pelo menos uma das
obras indicadas no questionario.

Os dados apresentados se aproximam dos que foram encontrados por Benica (2016),
em pesquisa realizada entre jovens a respeito dos livros que sdo adaptados para o cinema, a
pesquisadora analisa adaptacdes de livros para o cinema e a influéncia de leitura que elas
exercem em alunos do ensino fundamental, comprovando a vivacidade dessas leituras entre 0s

jovens e o sucesso que fazem com esse publico leitor.

Entre os jovens [...] ha uma preferéncia pelo género infanto juvenil, com especial
atencdo para Harry Potter, Crepusculo, Percy Jackson, A culpa é das estrelas, entre
outros. Um nicho do mercado que teve grande febre também entre jovens é o da
literatura denominada erdtica, com grande venda de livros como 50 tons de cinza,
Inferno de Gabriel, Toda sua, entre outros. (BENICA, 2016, p. 69).

Pela expressdo numérica apresentada, compreendemos a forte presenca da leitura
ficcional nas praticas dos alunos pesquisados, sendo que a quantidade de obras lidas alavanca
os indices de leitura. Segundo pesquisa do IBOP (2016) acerca do retrato da leitura no Brasil,
dos livros lidos 0,94 sdo indicados pela escola e 2,88 lidos por vontade prépria. Se
considerarmos as vezes em que é citado cada titulo (quadro 2), verifica-se que os alunos tém
lido acima das expectativas de leitura quando consideramos as leituras por vontade propria.

Assim, podemos estabelecer um comparativo nesse quesito, visto que a proporcao
correspondente a espontaneidade dos alunos (ler por vontade prépria) diz respeito a todos os
leitores das obras de categoria best-seller, o que em nivel de propor¢do superaria 0s dados
apontados pelo IBOP, ao percebermos que um mesmo livro em E2 chega a ser lido por 18
participantes. Essa vontade propria tem movido as expectativas leitoras e corroborado uma
pratica que se mantém constante, contribuindo para o aumento da média de livros lidos.

Temos um total de 35 livros lidos pelos alunos da E1, sendo o livro Harry Potter o
campedo de leitores, pois 8 alunos revelaram preferéncia por essa obra. Tendo em conta o
numero de alunos da turma (14) trata-se de uma quantidade bastante expressiva, visto que

ultrapassa a metade da turma. Os dados atestam que os alunos leem sim, e muito, talvez nédo
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aquilo que muitos professores ou muitas escolas desejam, ou veem como “leituras validas”, que
seriam as definidas pelo canone literério.
O estabelecimento de preferéncias € citado como habilidade na Base Nacional Comum

Curricular-BNCC ao referir-se ao campo artistico literario para o 9° ano do ensino fundamental:

Ler, de forma autdnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias
de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos
géneros e suportes — romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas
contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, crénicas
visuais, narrativas de ficcdo cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre
e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando
avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.
(BRASIL, 2017, p. 184 - grifo nosso)

Conforme consta no quadro 2, as leituras revelam que os gostos dos alunos variam em
torno de tematicas bem variadas, como o erotismo, em Cinguenta tons de cinza; o amor
romantico, em A culpa € das estrelas; as aventuras, o mistério e a magia, em Harry Potter; o
cotidiano da adolescéncia, em Diario de um banana, e a saga heroica, presente em Senhor dos
anéis. Isso revela interesses e afinidades por conhecimentos e experiéncias que abrangem
diferentes campos, propiciados por leituras de gosto que podem ser percebidas e exploradas
pela escola.

A autonomia na escolha e as preferéncias sdo, pois, elementos bem presentes na
selecdo de leitura pelos participantes da pesquisa, visto que as obras lidas ndo constam como
obrigatdrias nos roteiros das escolas investigadas®®. Aquilo que se insere no livro didatico
baseia-se nas obras ou textos consagrados pela critica, correspondendo quase sempre ao canone.
Além disso, conforme a tradicdo escolar brasileira, centrada na figura do professor, este poucas
vezes faz uma sondagem sobre aquilo que os alunos ja leem, ou seja, as leituras que os alunos
ja fazem por vontade propria, a fim de aproveita-las na sala de aula.

O sentimento atribuido, as experiéncias subjetivas dos alunos, a partilha que fazem
dessas obras sdo elementos que ultrapassam as orientacOes de leitura apresentadas no livro
didatico. Os estudantes ndo sdo direcionados pela escola e levados as leituras que fazem. O
apreco que mantém por elas se da por experiéncias individuais e particulares que na maioria
das vezes correspondem as suas expectativas de vida, representam seus anseios, frustracoes,

amores, decepcdes ou sonhos. Nesse aspecto, Cavalcanti (2009) ressalta que a leitura precisa

13 Em conversa informal com as professoras das turmas, elas revelaram que as leituras mais exigidas sdo as que
constam nas orienta¢des do livro didatico, bem como as atividades de leitura consistem na leitura dos géneros
pedidos no livro para cada série. As atividades que a escola pede geralmente sdo leituras para apresentagdes
culturais as quais priorizam os grandes escritores.
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de envolvimento, apresentar sentido na vida de cada um, é necessario haver identificagdo com
o0 lido. Que possa langar-se numa aprendizagem que implique prazer. Aprendendo sobre o
mundo, as pessoas, a natureza, as lutas, a dor e 0 mundo. As palavras da autora definem as
relacBes dos leitores dos best-sellers da cultura de massa ao buscarem essas leituras.

A valorizagdo do canone muitas vezes resulta em trabalhos de leitura convergentes a
praticas pouco motivadoras nas escolas. Assim, o envolvimento do qual reflete Cavalcanti
(2009) ndo é percebido, e se acontece € em propor¢cdes minimas. A tradicdo dos estudos da
literatura revela um professor seguidor das praticas de leitura inscritas no livro didatico adotado.
Como sabemos, a selecdo desses textos segue a literatura candnica, visto que valorizam os
escritores consagrados pela critica ou escritores contemporaneos também sagrados pelos

criticos dessa area. Bloom (2001, p. 21) revela que

ORIGINALMENTE, O CANONE significava a escolha de livros em nossas
instituicGes de ensino, e apesar da recente politica de multiculturalismo, a verdadeira
questdo do canone continua sendo: Que tentard ler o individuo que ainda deseja ler,
tdo tarde na histéria? Os setenta anos biblicos j& ndo bastam para ler mais que uma
selecdo dos grandes escritores do que se pode chamar de tradicdo ocidental, quanto
mais de todas as tradicbes do mundo. Quem [& tem de escolher, pois ndo ha
literalmente, tempo suficiente para ler tudo, mesmo que ndo se faca mais nada além
disso.

Temos entdo, a comprovacdo pela pesquisa de que os best-sellers sdo leituras
consolidadas, o que supbe uma relacdo de apreco. Cumpre ressaltar que, na E1, um dos
participantes revelou interesse por outro titulo, ndo incluido no questionario, inclusive estava
lendo o livro Como eu era antes de vocé, de Jojo Moyes. Os participantes apontam em suas
respostas a leitura dessas obras, bem como ratificam suas vivéncias de leitura ao apontarem as
obras que estdo, atualmente, sendo lidas por eles.

Os alunos pensam a leitura como Bloom (2001) descreve, isto é, as escolhas
determinam nossas leituras, ndo lemos tudo, mas aquilo que nos apetece. O tempo suficiente
dos alunos é para escolhas bem definidas e consolidadas. Assim espera-se que essas escolhas
contemplem o canone, mas ndo de uma maneira for¢osa, que seja para o educando questdo de
escolha.

Quando pensamos na forca da tradicdo candnica, percebemos a exclusao que se insere
no contexto escolar. Uma luta pela supremacia de obras as quais para muitos jovens nada lhe
dizem respeito. A critica percebe, hoje, a ameaca das leituras que o jovem leitor faz em
detrimento das obras classicas. Bloom (2001, p. 27) posiciona-se mais especificamente sobre

essas relagoes.
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O canone, palavra religiosa em suas origens, tornou-se uma escolha entre textos que
lutam uns com os outros pela sobrevivéncia, quer se interprete a escolha como sendo
feita por grupos sociais dominantes, instituices de educagdo, tradi¢des de critica, ou,
como eu fago, por autores que vieram depois e se sentem escolhidos por determinadas
figuras ancestrais.

O céanone como elemento sagrado por diferentes publicos e geracdes tem perdido
espacgo nas escolas, uma sobrevivéncia ameagada pelas novidades da contemporaneidade, no
caso dos alunos pesquisados, os best-sellers da cultura de massa. A respeito dos escritores
classicos serem escolhidos por uma geracdo atual, ha que se pensar em como favorecer esse
encontro, tendo em vista a formacao de um leitor o qual se sentira motivado a uma leitura de
permanéncia.

Com relacéo a E2, do conjunto de 25 alunos do 9° ano, 23 participaram da pesquisa.
Os dados fornecidos pelos estudantes dessa escola revelam que, entre os mais lidos, estdo
Cinquenta tons de cinza (18), A menina que roubava livros (18), A culpa é das estrelas (18),
Diario de um banana (16), Harry Potter (15), Senhor dos anéis (11).

Muitos titulos que ndo se inseriam nas sugestdes do questionario foram citados, como:
Ladréo de almas (2), Como treinar o seu dragéo (1), A marca de uma lagrima (2), Depois de
amanhd (1), Como eu era antes de vocé (3), depois de vocé (1), Os magos(2), As aventuras de
Alice no subterréneo (2), Desaparecidas(l), A filha do apanhador de deménios(2), P6 de
parede(1), O fio da vida(1), A cidade de vidro(2), Perolas no asfalto(1).

Novamente, percebemos o gosto por temaéticas variadas, ou seja, os leitores ndo se
atrelam apenas a um viés unico de leitura, demonstrando uma quantidade de obras lidas superior
a E1. Essa comparagdo permite concluir que E2 se apresenta como um terreno marcado pela
intensa presenca de livros de categoria best-sellers, incluindo mais titulos recentes. Pela
quantidade das leituras realizadas percebe-se um apreco pessoal dos alunos por essas leituras,
corroborando o pensamento de Bloom (2000, p. 18): “Sem duvida, o prazer da leitura ¢ pessoal,

ndo social.” Ainda segundo o autor:

Caso pretenda desenvolver a capacidade de formar opinides criticas e chegar a
avaliagBes pessoais, 0 ser humano precisara continuar a ler por iniciativa propria.
Como ler (se o faz de maneira proficiente ou ndo) e o que ler ndo dependera,
inteiramente, da vontade do leitor, mas o porqué da leitura deve ser a satisfacéo de
interesses pessoais. Seja apenas por divertimento ou com algum objetivo especifico,
em dado momento, passamos a ler apressadamente. (BLOOM, 2000, p. 17 — grifo
N0sso).

Os titulos citados pelos estudantes da E3, composta por uma turma de 29 alunos, dos

quais participaram, revelaram como mais lidos: A culpa é das estrelas(16), Harry Potter(12),
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Cinquenta tons de cinza(11), Diario de um banana(11), A menina que roubava livros(11) e
Senhor dos anéis(6).

A recorréncia de preferéncias por diferentes temas é fendmeno consolidado também
em E3. Reitera-se, nesse espaco, as tematicas romances, aventuras, cotidiano adolescente,
erotismo, magia, cronicas e epopeias. E essa diversidade que corrobora a ampliagio dos
horizontes de leitura, e a0 mesmo tempo, implica conhecimentos. Dumont (2000, p. 167)

esclarece que

existe uma ala mais moderada, que mesmo reconhecendo que essa literatura ndo
possui os padrdes desejaveis da literatura como arte informativa e enriquecedora, sua
leitura permite, através da 6tica de cada leitor, de seu contexto, que algo se aproveite,
por infimo que seja, vindo entdo a acrescentar informacdo a sua vivéncia [...] quanto
mais ler, mais informagGes o sujeito possuira para discernir em situacbes em que se
Ihe presente no futuro.

A autora reafirma um lado bastante proveitoso dessas leituras da literatura de cultura
de massa, ressaltando que informacg6es séo importantes fontes de conhecimento e permitem
construir no individuo o senso critico a partir de suas experiéncias de leitura.

Outros titulos também foram citados, além dos que constavam na lista do questionario:
Percy Jackson (1), As crénicas do rei Arthur(2), Uma carta de amor(2), Diario de um vampiro
(D).

Nas trés escolas, evidencia-se uma preferéncia pela leitura de romances romanticos,
de aventura ou de suspense, superior a manifestada pelos demais temas, estando entre os mais
lidos Cinquenta tons de cinza e A culpa é das estrelas.

O primeiro narra a histéria de uma jovem de 21 anos que leva uma vida comum, até
que em uma entrevista de emprego conhece um jovem rico e bem-sucedido com o qual vivera
uma historia de amor, paixao e desejo. Apos a entrevista a jovem tera uma vida completamente
nova. Visto que o ponto maximo do romance é o acordo firmado entre os dois acerca da préatica
sadomasoquista praticada pelo jovem, no entanto para além disso, ha a descoberta do amor por
parte dos dois. A linha romantica do livro parece situa-lo no topo da lista, visto que nessa faixa
etaria ha a descoberta de sentimentos voltados para esse sentido.

O segundo conta a histdria de uma jovem de dezesseis anos que tem de lidar um cancer
na tireoide com metéstase nos pulmdes. A garota comeca a frequentar, a pedido da mée, um
grupo de jovens que compartilham seus problemas, circunstancia em que conhece o amor da
sua vida, um jovem garoto também acometido pela doenca. ele tenta ajudar Hazel a realizar o

grande sonho de sua vida, conhecer o escritor de seu livro favorito. Eles viajam para conhece-
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lo, no entanto o encontro foi frustrado, pois a jovem ndo conseguiu vé-lo. No hotel em que
ficaram hospedados vivem uma noite de amor. Ao voltar para casa, dias depois, a garota recebe
a noticia da morte do amado. Ele havia deixado uma carta na qual declara todo seu amor por
ela.

Os resumos permitem avaliar 0s aspectos que possivelmente contribuem para as
preferéncias desses leitores, uma vez que a fase das descobertas do amor e dos sentimentos se
fazem nessa faixa etaria, posto que no 9° ano do ensino fundamental a faixa etaria compreendida
é de 14 anos. Os adolescentes buscam uma identidade, e essa construgdo identitaria se afirma
nessa fase, destacam-se preferéncias, valores, conduta, escolhas, entre outros.

Bosma (1994) define a adolescéncia como o periodo de desenvolvimento da identidade
em virtude das mudancas permitidas por ela. Somente com um funcionamento cognitivo adulto
é que o ser humano pode tratar questdes de cunho abstrato como escolha profissional, filosofia
de vida, relacionamentos amorosos e estilos de vida. Nessa fase, encontram-se as descobertas
e por essa razdo buscam representacGes que 0s conduzam, compreendendo suas proprias
escolhas, entdo buscam espelhar-se naquilo que os definem segundo suas préprias percepcdes.
Dai projetarem-se em profissionais admirados, relacionamentos considerados por eles ideais,
masicas, filmes ou livros que respondem as suas necessidades e curiosidades.

Observa-se também uma atracao forte pelas obras de aventura. Talvez os respondentes
se encaixem ou espelhem-se nos herdis, por serem livros que apresentam ac6es dos personagens
centrais, travados em lutas, batalhas, forca, inteligéncia, revelando apre¢o ndo apenas para
aspectos sentimentais, mas também para outros, como 0s presentes na epopeia Senhor dos anéis
e na narrativa de Harry Potter. Sim-Sim (2007, p. 35) ressalta 0 apreco dos alunos por narrativas

em funcéo de que

O grande objectivo da narrativa é a recreacdo de quem Ié ou ouve, provocando
respostas emocionais (surpresa, curiosidade, medo, satisfacdo) no leitor ou no ouvinte.
Os principais componentes da narrativa sdo as personagens [...] 0s contextos espacial
e temporal; a existéncia de problemas, conflitos ou complicacdes [...] a trama.

Ao referir-se a leitura literaria, Iser (1996) afirma ser na leitura que os textos se tornam
realidade, isso volta-se também para aqueles textos cujo significado ja se tornou tdo historico
gue ja ndo tem mais um efeito rapido, ou para aqueles que imprimem sentimento de alguma
forma “quando, ao constituirmos o sentido na leitura, experimentamos um mundo que, embora
ndo exista mais, se deixa ver e, embora nos seja estranho, podemos compreender.” (ISER, 1996,

p. 25). Esse mundo inventado, construido para além da realidade provoca interesse nos alunos.
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O diferente e imaginario os transporta para a escolha dessas leituras. A atualizacdo das obras
lidas conforme expectativas individuais é um efeito dominante nos leitores.

Através dessas leituras ficcionais, os alunos transformam suas realidades,
experimentam coisas que a vida real ndo lhes permite. Partilham das consideracdes de Todorov
(2009) ao afirmar que ela (a literatura) nos proporciona sensacfes insubstituiveis,
transformando nossa percepgdo do mundo, nos permite imaginar o mundo real, a torna-lo mais
pleno de sentido e mais belo. Longe de ser um simples entretenimento, uma distracdo, a
literatura permite que cada um de seus leitores responda melhor a sua vocacao de ser humano.

Os alunos também apontam Diario de um banana como preferéncia, obra que narra o
cotidiano de dois jovens adolescentes durante a vida escolar do Ensino fundamental. A
identificacdo das coisas corriqueiras, dos desafios do dia a dia respondem positivamente ao que
buscam os alunos, por essa razéo tal identificacdo com aspectos também préximos de suas
realidades escolares.

Necessario se faz revelar os aspectos os quais envolvem o texto literario, para
compreendermos que muito além da leitura trivial de qualquer género, os textos de natureza
literaria implicam uma leitura exigente de propositos superiores a decodificacdo, pois necessita
da interagdo com preenchimento de espagos vazios percebidos por Iser (1996) como
norteadores do processo de compreensao do texto, precisam ser preenchidos adequadamente
para que a leitura faca sentido. Os estudantes apegam-se ao fato de que a realidade os faz
preencher mais facilmente aspectos presentes na vida, comuns as suas vivéncias, superiores a
mera leitura.

Os dados apresentados permitem inferir que a identificacdo com a histéria ou
personagem parece de alguma forma conduzir os participantes para o aprecgo a essas leituras. A
presenca de personagens proximos a faixa etaria dos alunos também pode justificar a leitura
desses titulos.

Segundo Filipouski e Marchi (2009) o texto literario tem, entdo, lugar privilegiado por
possibilitar a fruicdo que habilita o leitor para exercer o direito de escolha do que lera, lendo
como uma experiéncia individual, subjetiva e mesmo afetiva. Para Rocco (1992, p. 19) é
necessario conhecer o desenvolvimento psicologico do aluno “pois, sabendo de que sdo capazes
os alunos, em termos mentais, afetivos, sociais, sera possivel ndo so estabelecer alguns critérios
que definam niveis de expectativa, realizagéo e escolha, mas também prever a profundidade da
aprendizagem.”

Considerar a literatura com sua natureza fruitiva € reconhecer a intera¢do que os jovens

exercem com a leitura de seus livros preferidos, seja um classico da literatura ou um best-seller
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da cultura de massa. Culler (1999, p. 110) revela consideracfes que definem as configuragoes

identificativas dos alunos pesquisados com suas leituras

A literatura ndo apenas fez da identidade um tema; ela desempenhou um papel
significativo na construgdo da identidade dos leitores. O valor da literatura ha muito
tempo foi vinculado as experiéncias vicarias dos leitores[...] As obras literarias
encorajam a identificacdo com os personagens]...] os romances se dirigem a nés de
maneiras que exigem identificacdo[...] nos identificando com as figuras sobre as quais
lemos. [...Jencorajar os jovens a se ver como personagens de romances € a buscar
realizacdo de modos analogos: fugir de casa para experimentar a vida da metrépole,
esposando os valores de herois e heroinas ou transformando suas vidas numa busca
do amor e tentando reproduzir os cenarios dos romances e poemas de amor. Diz-se
que a literatura corrompe através de mecanismos de identificacéo.

Portanto, considerando os titulos, no total, em termos quantitativos, a pesquisa revelou
o0 seguinte: em E1, 35 livros; E2, 96 livros, E3, 67 livros. O somatorio revela uma quantidade
acima das expectativas de leituras diagnosticas em pesquisas, principalmente se voltarmos aos
dados revelados pelo IBOP (2016) em E1, conforme visto, ao revelar-se a quantidade de livros
lidos pelo brasileiro e as influéncias dessas leituras. Nas escolas pesquisadas, temos um total de
198 titulos lidos. Levando em conta os titulos ndo sugeridos no questionario, mas citados pelos
alunos, o nimero sobe para 228 livros totais lidos. Apresentando as trés escolas de maneira
pormenorizada a respeito da revelacdo dessa ultima informacdo, temos: E1 2 titulos; E2 22
titulos e E3 6 titulos.

Essas sdo quantidades consideraveis, principalmente ao tomarmos como base o intento
da categoria, uma vez que no questionario os alunos responderam de maneira a focar os titulos
sugeridos como base para respostas.

A prdéxima categoria traz informac6es sobre como essas obras se fazem presentes no

cotidiano desses jovens, isto é, como eles tém acesso a elas.
Categoria 02 — Formas de acesso aos best-seller.
Quanto a pergunta acerca das formas de os participantes terem acesso as obras de

categoria best-seller, foram obtidos os dados expostos no quadro 3.

Quadro 03 - Formas de acesso aos best-sellers

Acesso El E2 E3
Internet 2 1 13
Compra em catalogo/internet/livraria 4 3 5
Biblioteca da escola 8 19 13
Empréstimo 5 6 3
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| Tenho em casa . o | o | 1 |
Fonte: A pesquisa

Verifica-se que, em E1, 0 acesso aos livros ainda €, em sua maioria, pela biblioteca da
escola. Percebemos uma abertura a respeito desse item, visto que a negacao da leitura de best-
sellers da cultura de massa é um aspecto que corresponde a realidade de muitas instituicdes
escolares. Essa abertura abre horizontes de valorizagdo de escolhas pessoais por se manter
aberta a novidades pertencentes a realidade dos alunos no que diz respeito as leituras que
realizam, com essas novidades se percebe uma aceitacdo bem visivel.

Em segundo lugar, vemos a préatica de empréstimos como uma das formas de acesso
mais corriqueiras. Esse ultimo fator permite acrescentarmos que a troca implica em circulacdo
e difusdo dessas obras entre o publico pesquisado, bem como estabelece uma relagdo de
proximidade entre os leitores, visto que ha troca de experiéncias e compartilhamento de
expectativas reiterativas e fortalecedoras da presenca dessas obras entre os alunos.

Outras formas também citadas foram: acesso pela internet e compra em catalogos,
escolha que diz respeito a aquisicédo, principalmente, pelo acesso a revistas populares como a
Avon, preferida do publico pesquisado por apresentar produtos a um preco acessivel.'*

Cosson (2015) ao referir-se aos critérios de escolha e acesso as obras, cita o entorno
da escola e afirma que isso se da através de pesquisas, consultas a amigos, bibliotecas,
catélogos, titulo, autor, assunto. Uma escolha condicionada que implica muitas vezes também
0s gostos pessoais do professor. Outras formas de escolhas, como valorizaces pessoais dos
alunos, geralmente ndo sdo consideradas na configuracdo atual das escolas.

As escolas pesquisadas podem até apresentar um acervo que inclui obras de
preferéncia dos alunos, no entanto a forca dos programas escolares obedece a uma tradicéo
enraizada nas praticas metodolégicas das escolas e, consequentemente da maioria dos
professores. 1sso se deve ao fato de que no meio académico a prépria formacdo do educador
implica quase exclusivamente o estudo da literatura candnica. Assim, a forca da tradi¢do se
mantém, enrijecendo a concepcdo dos professores e limitando os horizontes de leitura dos
alunos.

Também em E2%°, a biblioteca se mostra como forma de acesso mais citada com

relacdo as obras de categoria best-seller, uma forte presenca se comparada as outras formas de

14 Citamos como exemplos, nesse catalogo, os precos dos best-sellers: Diario de um banana R$12,99, Como eu
era antes de vocé R$21,99; todos os livros da saga Harry Potter, R$ 25,99 cada; Cinquenta tons de Cinza e A culpa
é das estrelas, R$19,99.

15 A respeito dessa escola foi percebido em visita informal da pesquisadora que, no inicio de 2018, a escola recebeu
um acervo muito grande de best-sellers da cultura de massa. A secretaria de educacdo do municipio junto a recursos
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aquisicdo desses livros. Em segundo lugar, temos o empréstimo seguido de compra e acesso a
internet. Os dados apresentados revelam que a biblioteca da escola se mostra frutifera com
relacdo a essas obras, um campo aberto para as escolhas e preferéncias dos alunos.

A respeito do acesso em E3, a biblioteca apresenta-se como elemento favorecedor das
preferéncias dos alunos e representa uma abertura que corrobora a ampliacéo da viséo leitora
no Brasil. A internet equipara-se ao acesso pela biblioteca. Isso revela que embora haja essa
abertura correspondente as formas de acesso, a biblioteca ainda ndo responde aos ideais de
leitura procurados pelos alunos, porque grande parte delas oferecem aquilo que consagra a
critica — as obras candnicas, e muitas vezes ndo esta nas bases de preferéncia dos alunos.

Porém, configura um horizonte de mudanca no cenario escolar, visto que as obras ja
estdo na escola, num espaco privilegiado e legitimado pela tradicdo de leitura, demandando
apenas inclusdo nas préaticas escolares de leitura, em projetos que tenham como base a
preferéncia dos alunos e como ponto de chegada a formacao da visdo critica desses leitores.

As demais formas de acesso revelam que os alunos obtém os best-sellers
independentemente de estarem expostas na biblioteca da escola. Assim, acrescentam e somam-
se outros fatores que ultrapassam as barreiras limitativas da escola, sendo a internet meio de
acesso dominante. Por apresentar, no contexto atual, uma das formas mais populares de acesso
ao conhecimento, a cultura e a diferentes saberes, a internet massificou os acessos.

Nesse sentido, a crescente presenca da tecnologia influencia as experiéncias de leitura
e contribui para a formacéo de leitores, modificando as formas de acesso por democratiza-las e
estabelece uma relacdo de proximidade entre os leitores, visto que uma das qualidades da
tecnologia é essa possibilidade de interconectividade, hoje os livros podem ser compartilhados
via celular, as obras fisicas nem sempre sdo escolhidas pelos alunos.

Chartier (2012, p. 112) acrescenta que “Mesmo sem projetar-se num futuro ainda
hipotético e pensando o ‘livro’ eletronico e suas formas e seus suportes atuais, permanece uma
questao: a da capacidade que teria esse novo livro para encontrar ou produzir seus leitores”. A

inquietacdo do tedrico parece ter encontrado respostas entre os participantes desta pesquisa.

Categoria 03 — MotivagOes para a leitura de best-seller.

fornecidos pelo PNLD atualizou o acervo da escola. Dessa forma, percebemos nesse espaco uma abertura a essas
leituras e parecem compreender as preferéncias dos alunos como aspecto que deve ser valorizado. Ha na biblioteca
da escola uma variedade bastante favoravel, dai entdo, concluirmos que essa instituicdo de ensino apresenta
conforme os dados apresentados no quadro 01, uma quantidade de leitores superior as demais escolas.
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Indagados sobre as motivagdes para leitura de best-sellers, os participantes da pesquisa

apontaram os resultados expressos no quadro 4.

Quadro 4 — Motivacdes para a leitura de best-seller

Motivacdes El E2 E3
Imaginacao 1 0 1
Descobrir coisas novas 2 0 1
Aprender 1 8 0
Curiosidade 3 1 6
Titulo 3 0 1
Capa 1 1 3
A historia 2 3 5
Introducdo do livro 1 0 0
Indicacdo 2 3 4
Entreter 2 8 4
Filme 0 2 1
Familia 0 2 0
Final do livro 0 0 1
Sinopse 0 0 2
A escola 0 0 3

Fonte: A pesquisa

Conforme Rezende (2013), na vida social cotidiana, a leitura da obra literaria sugere
um movimento de identificacdo que esclarece as motivacdes que nos levam a Ié-la: lemos o que
gostamos, seja porque é nosso género favorito, seja por indicacdo de alguém, seja pelo sucesso
da obra. Assim, o panorama geral das trés escolas revela que o entretenimento € a motivacao
mais citada, o que implica um sentido de gratuidade das leituras realizadas, ou seja, uma relacéo
de apreco pessoal move os leitores.

Nesse contexto, isso revela uma relacdo de gratuidade dos leitores com as obras lidas,
um leitor insubordinado guiado por motivacdes que lhes séo proprias: deleite, ludicidade e
evasdo que sdo proprios da leitura literaria, € essa a relacao buscada pelos leitores a respeito das

obras candnicas nos espacgos escolares. A esse respeito, Rouxel (2013, p. 24) expressa que

A literatura popular que agrada tanto aos jovens — Harry Potter, Crepusculo explora
esse viés'é. [...] essas leituras privadas respondem a uma necessidade e que possuem
0 mérito de verbalizar emocgdes e vivéncias, que muitas vezes se furtam & apreensao
(da consciéncia, da memoria). A literatura lida em sala convida também a explorar a
experiéncia humana, a extrair dela proveitos simbolicos que o professor ndo consegue
avaliar, pois decorrem da esfera intima.

16 A autora denomina esse viés como as obras que os adolescentes apontam como aquelas que provém de outras
que os confrontam com grandes questdes existenciais e marcam nossa humanidade: o amor, a morte, o desejo, 0
sofrimento, etc.
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Lajolo (1994) trata especificamente sobre o sentimento de gratuidade oferecido pela
literatura na interacdo do leitor com a obra lida, que favorece aquele que 1€ a individualidade, a
soliddo, considerando a literariedade da qual os textos se ocupam e os alunos se apropriam.
Lajolo (1994, p. 106) ainda revela que “¢ a literatura, como linguagem e como instituicao, que
se confiam os diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores, comportamentos
através dos quais uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus
desejos, suas utopias.”

Apropriacdo significa ser fisgado, o que compreende os multiplos aspectos citados por
Lajolo, ao considerar a sensibilidade, o imaginario, desejos e utopias por parte dos leitores. Nos
alunos pesquisados esses sentimentos estdo diretamente ligados as suas projecdes de leitura,
compreendendo-a como um elemento que corresponde a prépria vida, emocdes, sentimentos,
uma similaridade que os representa de alguma forma.

Literatura é mergulho, deleite por meio do entretenimento e do sentimento de evaséo
dados na interacéo leitor-texto. Os alunos buscam nessas leituras compreender as coisas da vida,
sentimentos, experiéncias, atitudes, fatos, bem-estar, identificacdo, desafio, aventura, amores,
sobretudo experimentar a vida que tém ou que desejam ter. Uma aprendizagem que ultrapassa
a literatura escolarizada e compreende a prépria vida.

Os alunos também apresentam o fator curiosidade (10 participantes) isso pode
justificar-se por outros fatores como elementos motivadores de leituras: titulo, capa, indicacao,
filme, sinopse, final, introducéo, visto que esses elementos constam como agucadores, partes
de um todo que provocam o desejo de querer descobrir. Uma espécie de horizonte que abre
caminhos para um ganho maior, a leitura da obra completa. Consequentemente, o ganho de um
leitor que ndo se perdera pelo caminho, pois estara a favor da leitura de outras obras dessa
categoria. Mas, precisa ser guiado também para universos mais amplos: o canone.

Silva (1981) afirma a relevancia de se considerar a leitura como um projeto
educacional que corresponde a propria existéncia do individuo. Nesse sentido, a similaridade
intensa a seu cotidiano permitird a existéncia de mais leitores conscientes daquilo que leem,
compreendendo consequentemente o porqué de suas leituras. Construidos pelos efeitos do
prazer, pois sempre estardo prontos a conhecerem outros mundos, outras ideias que lhes trardo
beneficio proprio.

Em E1 a curiosidade e o titulo do livro séo os atrativos que mais fascinam, esses
elementos antecipam e criam expectativas de leituras nos alunos, instigando-lhes através de
uma estratégia prévia de leitura, em que sdo induzidos a fazer predigdes acerca do que

descobrirdo, assim, quanto mais instigador for o titulo, mais chamara a atencdo dos leitores,
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para eles a leitura pressupde, antes de tudo, os elementos mencionados. Considera-los é muito
importante porque o professor pode valer-se disso para o trabalho com a literatura.

O levantamento das informacdes levantadas com a pesquisa permite perceber que os
alunos leem por diferentes motivacdes, sendo que em proporcdo minima temos a escola. No
tocante a indicacdo por parte do professor nenhum participante fez referéncia a esse fator.

Segundo Faria (2009) a abordagem da literatura se d&, nas escolas, pela forca da
tradicdo do canone como esséncia de ensino, restringindo-se as grandes obras e dos autores
consagrados pela tradicdo. Dessa forma, havia a exclusédo de textos divergentes desse modelo
de literatura. As palavras do autor revelam uma prética ainda perpetuada na maior parte das
escolas. Sobre a tradi¢do do canone e que razdes o formam, Bloom (2001, p. 29) esclarece que

Eu préprio gostaria de argumentar [...] que a escolha estética sempre orientou toda
formacéo particular da formagéo de um canone, mas esse é um argumento dificil de
manter nesta época em que a defesa do canone liter&rio, como o ataque a ele se tornou
tdo fortemente politizado. As defesas ideolégicas do canone sdo tdo perniciosas em
relagdo aos valores estéticos quanto as agressdes dos atacantes que buscam destrui-lo
ou “abri-lo”, como eles proclamam.

A escolha estética revela que somamos a isso uma escolha plural, assim o sentido
particular de uma ideologia critica escolhe para si 0s padrées que tornam a obra candnica ou
ndo. Se as escolhas dependessem do publico como um todo, talvez tivéssemos novas aberturas
de classificacdo na tradicdo do canone. Ndo desenvolvemos ataques ao canone, buscamos a
vivacidade dessas leituras assim como se desenvolvem na escola, as leituras de best-sellers. E
essa a visdo que desejamos empreender nos alunos pesquisados, de uma forma em que a escolha
estética se dirija a esses dois tipos de leitura de maneira igual.

As motivagdes apontadas pelos participantes da E2 revelam o entretenimento e a
vontade de aprender através das leituras como fatores predominantes, vemos nessa escola,
algumas motivagdes que ndo constam em E1. Familia, filme se fazem fatores influenciadores
do ato de ler, considerando a leitura dos best-sellers. E importante ressaltar que 0s recursos
audiovisuais tém se presentificado no cotidiano dos alunos, sobre a importancia e influéncia

deles, Zumthor (2000, p. 14) revela que

Os meios eletrdnicos, auditivos e audiovisuais sd0 comparaveis a escrita por trés de
seus aspectos: I. abolem a presenca de quem traz a voz; 2. mas também saem do puro
presente cronoldgico, porque a voz que transmitem é reiteravel, indefinidamente, de
modo idéntico; 3. pela seqliéncia de manipulagdes que os sistemas de registro
permitem hoje, os media tendem a apagar as referéncias espaciais da voz viva: o
espaco em que se desenrola a voz mediatizada torna-se ou pode se tornar um espaco
artificialmente composto.
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A similaridade entre esses recursos e a escrita é, na sociedade, fator de influéncia direta
por estar em todos os lugares e enraizada nas praticas cotidianas, elas sdo, hoje, via de acesso a
muitos conteudos, diferentes vozes em diferentes espacos e acessadas por diferentes sujeitos.
Apesar de ndo considerarmos tal acesso uma voz viva, pelo fato de ser uma representacdo, a
voz citada é de alguma maneira adquirida e internalizada. Dessa forma, tem sido fator de
influéncia para a leitura da obra original, uma manipula¢do um tanto favoravel.

Percebemos o valor que a literatura de cultura de massa fixou em solo escolar
permitida pela preferéncia dos alunos e o quanto essas leituras tém sentidos bem definidos para
0 estudante. Muitos leitores séo influenciados pela cinematografia, assistem ao filme e quando
gostam de verdade se interessam pela leitura da obra, partindo dos cinemas para os livros.

As motivacdes de leitura apontadas pelos participantes da E3 indicam como fator novo
a sinopse e filme, o que permite inferir que, antes de ler um livro, costumam assistir ao filme,
e no agrado do que veem langam-se ao ato da leitura da obra. Temos percebido a fertilidade que
as obras de categoria best-sellers dos nossos dias tém para adaptacdes cinematograficas, o que
tem se revelado como um dos grandes fatores a influenciar a leitura do livro, sendo que, muitas
vezes, acontece o inverso. As adaptacfes tém favorecido a insercdo de muitos leitores na
literatura, inclusive a canonica, servindo-lhe de aliada.

Mateus (2013) esclarece a adaptacdo como uma forma de manter viva toda a tradi¢ao
estabelecida pelo céanone, garantindo-lhe existéncia eterna em contexto educativo. Esse
processo nada mais é que um prolongamento da tradicdo literaria e dos critérios sobre o gosto
definidos pelo sistema social, sobre o qual a escola ¢ legitimadora, “fun¢des formativas em
constante amplificacdo, nas quais se incluem a criacdo do gosto pela leitura e a transmisséo do
legado cultural que o cénone escolar corporiza as geragdes que nela vao dando entrada.”
(MATEUS, 2013, p. 21)

O sucesso dos best-sellers € percebido nas palavras de Zumthor (2000, p. 15) a respeito
das adaptacdes, ao prenunciar que “podemos citar, a proposito, a historia exemplar do
computador, substituto eletrénico da escritura, mas que, em um dia bem proximo, vai falar (as
primeiras experiéncias j& comecaram): a abstracdo vocal serd tanto maior que j& ndo se tratara
de gravagao, mas de voz fabricada.” E essa voz fabricada € para esses jovens leitores cheia de
novidades.

Por todas essas questdes é importante considerar, de maneira geral, 0 panorama de
funcionamento dessas leituras em face da novidade que carregam, a vontade que 0s estudantes
demonstram em ler e de ndo pararem em apenas uma, mas de se sentirem motivados a novas

aventuras, pois veem nelas inumeras possibilidades e propdsitos de leitura, ratificando as razdes
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que levam a ler, elas ndo sdo estanques, nem reduzidas a um motivo, sdo fruto de realizages e
bem pessoal. Lemos por diferentes razGes e isso ficou claro nas respostas dos alunos. A leitura
deles é reveladora da relacdo de prazer que conecta esses leitores ao elemento lido.

As categorias que couberam a sondagem diagndstica da primeira etapa foram as trés
primeiras dessa pesquisa. Em seguida, apresentamos numa abordagem mais profunda, as cinco
categorias e as respostas obtidas na entrevista, ou seja, que fez emergirem aspectos mais
profundos acerca da leitura de best-sellers na escola com relagédo a sua presenca e relagdo com

os leitores no espaco da escola.

6.2 Leitura de best-sellers: consolidando e ampliando horizontes de leitura

Objetivamos com este item uma maior compreensdao da realidade revelada nas
respostas dadas ao questionario e aprofundarmos descobertas, no sentido de que muitas razdes
podem explicar as preferéncias de leitura desses sujeitos pelos best-sellers da cultura de massa.

O procedimento para anélise seguiu 0 mesmo percurso analitico do questionario, no
entanto, abrangendo todas as categorias de modo que foram agrupadas as respostas dos alunos

das trés escolas em cada categoria.
Categoria 01 — Titulos de best-sellers frequentes nas atividades de leitura
Indagados sobre que titulos de obras de categoria Best-sellers ja haviam lido, e quantos

best-sellers leram esse ano, 0s alunos responderam o consta no quadro 5.

Quadro 05 — Titulos lidos pelos participantes de E1

Alunos da Titulos das obras lidas Qtd. de livros
El lidos — 2018
Al “A culpa é das estrelas, Harry Potter, A menina que roubava 1
livros, diario de um banana, cinquenta tons de cinza.”

A2 “Agora lembro de A culpa é das estrelas, cinquenta tons de 3
cinza, Diario de um banana. “

A3 “Harry Potter, cinquenta tons de cinza, A culpa é das estrelas, 3
Diario de um banana, A menina que roubava livros.”

A4 “Lembro-me dos livros A culpa é das estrelas, Hary Potter, A 2
menina que roubava livros”.

A5 “Vem-me a mente A culpa é das estrelas, diario de um 2
banana, a menina que roubava livros”.

A6 “Recordo-me agora de A culpa é das estrelas, Hary Potter, 3
Como eu era antes de vocé e Testemunho do amor.”
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AT “Lembro bem de A culpa é das estrelas e A menina que 3
roubava livros.”

A8 “Cinquenta tons de cinza (€sse eu comprei), A culpa é das 3
estrelas, A menina que roubava livros sdo 0s que eu nédo
esqueco.”

A9 “A culpa é das estrelas, Harry Potter, Senhor dos anéis € 2
outras.”

All “os melhores foram Harry Potter, A menina que roubava 3
livros.”

Fonte: A pesquisa

Em E2, Foram selecionados os seguintes participantes: Al, A3, A5, A6, A7, A8, A9,
A10, Al1, A12. Temos como respostas a essa categoria:

Quadro 06 - titulos lidos pelos participantes de E2

Alunos da Titulos das obras lidas Qtd de livros
E2 lidos -2018
Al “Q livro que eu nunca esqueci foi A culpa é das estrelas.” 2
A3 “A culpa é das estrelas, Hary Potter, Superacdo, Indomavel.” 2
A5 “A marca de uma lagrima, A filha do apanhador de demonios, 7
po de parede, diario de um banana.”

A6 “Diario de um banana, Segredos que ferem, Marca de uma 7
lagrima, O homem que tinha certezas.”

A7 “Para sempre os imortais, O passaro de voo, A culpa é das 3
estrelas.”

A8 “Hary Potter, Era uma vez, Desaparecidos.” 4

A9 “Hary Potter, Os magos, Senhor dos anéis, Alice no 2
subterraneo. quero pegar O rei dos magos.”

A10 “Como eu era antes de vocé, A ilha do tesouro, cabelos 2
molhados, depois de vocé.”

All “A culpa é das estrelas, Diario de um banana, Hary Potter, 5
Cinguenta tons de cinza, senhor dos anéis.”

Al2 “Lembro de A culpa é das estrelas e Hary Potter.” 5

Fonte: a pesquisa

Os participantes de E3 revelaram o que consta no quadro 7, a seguir:

Quadro 07 — Titulos lidos pelos participantes de E3

Alunos da Titulos das obras lidas Qtd de obras
E3 lidas - 2018
Al “A culpa é das estrelas, Diario de um banana, Diario de um 7
vampiro, Os treze porqués, os originais, 0 menino do pijama
listrado.”
A2 “A culpa é das estrelas, Diario de um banana, Guardides da 2
galaxia, A menina gque roubava livros.”
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A3 “Cinquenta tons de cinza, Cinquenta tons mais escuros, Leio 2
obras da Marvel, o Batman por exemplo.”

A4 “Cinquenta tons de cinza, Harry Potter, Nao se apegue nédo.” 2

A5 “Lembro muito de A menina que roubava livros e diario de 2
um banana.”

A6 “A culpa é das estrelas, diario de um banana.” 4

A7 “A culpa é das estrelas, Cinquenta tons de cinza, Diario de um 2
banana.”

A8 “Harry Potter, Diario de um banana, Os olhos prateados (em 3
inglés).”

A9 “A menina que roubava livros, diario de um banana.” 3

Al10 “Harry Potter, O menino do pijama listrado, cinquenta tons 3
de cinza, Diario de um banana.”

Fonte: A pesquisa

Em E1 O livro A culpa é das estrelas foi 0 mais citado pelos participantes da pesquisa,
dos dez selecionados para a entrevista, nove revelaram uma preferéncia por esse livro. Podemos
observar que as obras citadas no questionario se mantiveram praticamente as mesmas, no
entanto em A6 temos duas novidades Como eu era antes de vocé e testemunho de amor.

A preferéncia por romances romanticos mostrou-se predominante entre os participantes
da pesquisa. Esse publico é mais propenso a essas leituras, principalmente se considerarmos a
faixa etaria, por estarem descobrindo seus sentimentos, paixdes de adolescentes, veremos uma
alto identificacdo, pois projetam suas vidas nas acOes das personagens ao buscarem uma
correspondéncia de amor ou paixdes semelhantes a vivida na ficcdo. O periodo conflituoso de
busca da propria identidade os faz buscar em suas leituras muitos dos ideais projetados para
seus futuros, considerando mudancas cognitivas e emocionais. Segundo Elias, Tobias e
Friedlander (2001, p. 65)

Mudangcas cognitivas levam os adolescentes ao pensamento abstrato, a refletir mais

CLINNY3

sobre “o que deveria ser”, “o que poderia ser”, do que sobre “o que é¢”. Refletir sobre
algo e fazer conjecturas a respeito do futuro deixam de ser atitudes estranhas para eles,
que se sentem cada vez mais inclinados a especular e imaginar. Na medida em que
fazem, suas emoces se conectarem mais intimamente a seus pensamentos.

A obra Como eu era antes de vocé tem um apelo sentimental muito forte, visto que se
trata de um romance adolescente marcado por amor intenso, fidelidade e tragédia. O livro
apresenta uma linguagem de facil compreensdo, com cenas descritivas bastante proximas da

realidade. O carater verossimil da obra parece ganhar os leitores para esse universo tao proximo
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deles. Essa proximidade de realidades tanto no que diz respeito ao que se passa com 0S
personagens e a modernidade dos cendrios corrobora a manutencéo e permanéncia das leituras.

A culpa é das estrelas mais uma vez assegura o terreno de mais lido e mais conhecido
pelos leitores, os titulos citados no questionario também reaparecem na entrevista, no entanto
o terreno frutifero de E2 revela uma grande quantidade de titulos novos o que demonstra um
conhecimento dessas obras superior ao de E1.

O que surpreende é a quantidade de titulos inéditos citados, alguns ja mencionados no
questionario na elaboracdo da questdo 04, mas também varios constantes na propria resposta
dos alunos e acrescidos de outros na entrevista, sendo os 16 titulos citados: Superacao,
Indomavel, A marca de uma lagrima, A filha do apanhador de deménios, P6 de parede,
Segredos que ferem, O homem que tinha certezas, Para sempre os imortais, O passaro de voo,
Era uma vez, Desaparecidos, Os magos, O rei dos magos, As aventuras de Alice no
subterraneo, Como eu era antes de vocé, Cabelos molhados, Depois de vocé.

A critério de uma analise mais aprofundada acerca desses livros, o quadro abaixo

apresenta as sinteses de seus enredos:

Quadro 08 — Sinteses das obras inéditas citadas na entrevista em E2

Titulo Sintese
Superacao Tematiza a autoajuda, narra a trajetéria de Nick Vujicic, homem que
nasceu sem pernas e bragos, e mostra como a fé em Deus pode superar
limites. No livro, ele traz cinquenta reflexdes inspiradoras.

Indomavel Também de Nick conta sua trajetéria de vida e os problemas pelos quais
passou na vida.

O péssaro de voo Traz uma histéria na mesma linha de Nick, narra onze li¢des zen de
diversos mestres que permitem uma reflexdo acerca do homem e do
mundo.

A filha do apanhador Apresenta um enredo contemplativo de histérias de demonios que

de demdnios mandado de Lucifer aterrorizam a cidade de Atlanta. A protagonista é filha

de um apanhador de deménios e segui o oficio do pai. A garota tem apenas
dezessete anos de idade e torna-se uma eximia cacadora de demdnios.

A marca de uma Conta a histdria de uma jovem adolescente de quatorze anos que se acha
lagrima feia. Um dia é convidada para uma festa do primo Cristiano, ao vé-lo fica
encantada. Havia convidado sua melhor amiga Rosana, esta chega linda na
festa e ndo desgruda de Cristiano. A jovem lIsabel frustra-se e comeca a
beber, completamente bébada é abordada por Fernando que se apaixona
por ele. Diante de um amor ndo correspondido, a jovem ainda se envolve
numa trama a respeito da morte de sua diretora. O restante da narrativa gira
em torno da descoberta e investigacio da morte da diretora e a descoberta
do amor por Cristiano.

P6 de parede Apresenta uma trama de personagens adolescentes, contempla trés contos
gue focam as mudancgas que ocorrem na identidade dos personagens na
juventude, delineia tracos nesses personagens e mostra a importancia do
lar e da familia para a construcdo de suas identidades.
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Segredos que ferem

Traz uma trama que surgiu de uma fanfic. A jovem Julia protagonista da
histdria sente-se perdida ao terminar a faculdade, retorna a sua cidade natal
e em seu primeiro dia apaixona-se por lan, porém todos tentam afasta-la
do rapaz. E sobre esse mistério é que se desenvolve a narrativa.

O homem que s6 tinha
certezas

E um livro de cronicas que contam fatos da existéncia, aborda gente
comum como: loucos de rua, gente alegre, apaixonada ou esquisita.

Para sempre 0s
imortais

Temos a histdria de Ever Bloom, uma garota popular, lider de torcida que
levava uma vida perfeita. Um acidente de carro transforma sua vida. Ever
perde toda sua familia. Muda de cidade e tem de conviver, agora, com dons
especiais, consegue ver como as pessoas realmente sao atraves do toque.
Conhece o jovem Damen que a ajuda. No entanto, ndo sabe realmente
quem ele é. Sente-se cada vez mais envolvida e apaixonada por ele.

Desaparecidos

Traz um enredo de bebés aparecidos misteriosamente em um avido que
logo depois desaparece. Apds dezessete anos, 0S jovens comegam a
receber cartas misteriosas e entdo comegam a investiga-las. O FBI também
envolve-se na trama em busca de resolver 0 aparecimento e
desaparecimento de pessoas através de viagens no tempo. Pessoas
aparecem e desaparecem no ar. E em busca da resolucio desses fatos que
a trama se desenrola.

Era uma vez

Histdria de amor entre dois jovens de classes econdmicas diferentes. Uma
menina rica e um mogo pobre da favela.

Os magos, O rei dos
magos

Temos um romance épico de magia e exploracdo de outros mundos, é uma
obra que conta com o universo da literatura fantastica. O rei dos magos é
uma continuacdo do romance Os magos.

As aventuras de Alice
no subterraneo

As aventuras de Alice no subterraneo e uma versao estendida de Alice no
pais das maravilhas

Depois de vocé e Como
eu era antes de vocé

Narra acontecimentos que ocorrem na vida de uma jovem de
aproximadamente 25 anos de idade que tem suas frustragdes e carrega
consigo a necessidade de ajudar a familia. Esses sdo romances que fazem
com a personagem central encontre amores nada comuns.

Cabelos molhados

E um livro composto de 16 pequenos contos. O primeiro é o que intitula o
livro, esse conto apresenta a histéria de Ananias, acusado de ter matado
sua esposa Almerinda.

Fonte: https://becoliterario.com/resenha

Todos esses titulos apresentam narrativas que carregam tracos comuns. Giram em

torno de historias adolescentes que vivem conflitos, aventuras, romances, aspectos da vida

cotidiana e mistérios, dessa forma as tematicas sdo bem variadas. Percebemos que os temas e

seu desenvolvimento em cada trama citada revelam personagens jovens bem proximos da faixa

etaria dos alunos, por essa razdo parecem se identificar com as historias e personagens

apresentados.

Se pensarmos na similaridade que ha entre cada narrativa, veremos que muitas

partilham de histérias bem comuns. No entanto, apresentam uma diversidade tematica bastante

interessante. E essa parte, ¢ esse “interessante que nos interessa”, no sentido de que ¢ importante

para que os alunos vejam que eles se fazem presentes também no canone, percebendo “o

interessante” nessas obras.


https://becoliterario.com/resenha

108

E perfeitamente possivel aproveitarmos o interesse que os alunos tém nas obras de
categoria best-seller para desmistificar em suas experiéncias de leitura escolar que o canone é
uma leitura “chata” e pouco agradavel. Sem a frustracdo das escolhas dos alunos essa ¢ uma
pratica possivel, visto que o educando percebera por relaces similares o encanto que a leitura
de um cléssico da literatura apresenta, navegar por horizontes diversificados, diferentes dos que
estdo acostumados.

Sobre a quantidade de livros lidos percebe-se também a esse respeito uma
superioridade quantitativa a E1, a maioria em E1 lia dois ou trés livros, em E2 os participantes
chegaram a revelar a leitura de sete livros este ano, isso pode ser confirmado dada a quantidade
de obras citadas. Segundo Lima (2015) o livro denominado best-seller é fruto dessa cultura de
massa que comecou a se consolidar no século X1X e se tornou um género a parte, menosprezado
pela elite e pelas escolas, porém de grande receptividade popular. Essa receptividade é em E2
uma realidade bastante concreta.

Reiteramos as pesquisas que tém sido desenvolvidas no Brasil para medir os niveis de
leitura dos brasileiros. Sera que de fato o brasileiro ndo 1€ ou aquilo que lhes é exigido como
leitura esta fora de seus repertdérios? Como definido na introducdo deste trabalho, a média de
livros lidos pelos brasileiros restringem-se a pouco mais de quatro por ano. Essa pesquisa néo
representa a realidade dos alunos analisados em E2 conforme expressam os dados.

Percebemos que os jovens dessa escola contrariam muitas pesquisas reveladas, no
entanto, representam-se como realidade da pesquisa realizada pelo Instituto Pro-livro ao revelar

o perfil dos leitores, dentre os quais, em sua maioria, jovens estudantes:

Quem sdo os leitores — Perfil dos leitores - Ndo ha muita novidade nesta edi¢do da
pesquisa em relacdo ao perfil dos leitores e se mantém a associacdo dos indices de
leitura com escolaridade, renda e contexto socioecondmico no qual os individuos
estdo inseridos. As mulheres continuam lendo mais do que os homens (59% das
mulheres séo leitoras), mas os homens vém reduzindo essa diferenga (52% deles séo
leitores; eram 44% em 2011). A grande maioria dos leitores mora em capitais e
municipios com mais de 100 mil habitantes e estdo na regido Sudeste. Encontramos
mais leitores entre: * estudantes — 84% dos estudantes sdo leitores; ¢ quem tem nivel
superior — 82% sdo leitores; * aqueles que pertencem a classe A — 76% séo leitores; ¢
faixa etaria de 11 a 13 anos (84%) e de 14 a 17 anos (75%). (PRO-LIVRO, 2015, p.
34 — grifo nosso)

Em E3 reaparece na fala dos participantes o livro A culpa é das estrelas, mas apresenta
uma outra obra que se sobressai a elas, Diario de um banana aparece em praticamente todas as
respostas. A média de livros lidos se mantém praticamente a mesma, variando em torno de 2
ou 3 este ano, com excec¢do de Al que afirma ter lido 7 livros. Os titulos inéditos que aparecem

sd0 em numero bem menor que em E2. Sdo eles: Diario de vampiro, Os treze porqués, Os
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originais, O menino do pijama listrado, guardifes da galéxia, cinquenta tons mais escuros, O
Batman (obra da Marvel), N&o se apegue néo, Olhos prateados.

E importante ressaltar que a respeito dessa categoria, ao serem perguntados sobre que
livros estavam lendo ou leram, os alunos revelaram que no topo das preferéncias, dos 30
entrevistados, um dos alunos disse estar lendo uma obra do canone universal — As aventuras de

Alice no subterraneo - os outros 29 participantes revelaram a leitura exclusiva de best-sellers.

Categoria 02 — Formas de acesso aos best-seller.
Perguntados sobre as formas de acesso as obras e se nas visitas a biblioteca da escola
ja haviam encontrado para ler algum livro de categoria best-Seller, os participantes

responderam:

Quadro 09 — Formas de acesso aos best-sellers lidos em E1

Alunos da E1 Acesso as obras de categoria best-seller

A4, A5, A7, O acesso aos livros de categoria best-sellers se da por meio da internet, ja

A9, All que a biblioteca de suas escolas ndo dispde de acervo que compreenda essa
categoria de leitura.

Al “Internet e empréstimo, principalmente da minha mae. Na biblioteca da
minha escola ndo tem essas obras.”

A2 “Emprestado de amigos. Nao.”

A3 “Internet. Ja vi dois livros desses na biblioteca, Diario de um banana e A
culpa é das estrelas.”

A6 “Emprestado de amigos. Na minha biblioteca ndo tem.”

A8 “Compro, ¢ também na biblioteca, ndo a dessa escola. Nenhuma dessas
obras.”

Fonte: A pesquisa.

Em E2, temos as seguintes respostas:

Quadro 10 — Formas de acesso aos best-sellers lidos em E2

Alunos da E2 Acesso as obras de categoria best-seller
A5, A6, A9, Indicaram a biblioteca como veiculo exclusivo de acesso as obras de
A10, Al2 categoria best-sellers.
Al “Ganhei alguns da minha irma, alguns achei na biblioteca. Na biblioteca
tem esses livros, inclusive estou lendo um agora que peguei 14.”
A3 “Minha prima apresentou e disse que era muito legal, primeiro ela assistiu

ao filme. O livro é mais detalhado, a gente imagina. Encontrei. Estou lendo
um chamado superacéo que indiquei a minha mée, fala de como se aceitar
e ser feliz.”

A7 “Na biblioteca, ganho de amigos e peco emprestado de uma prima. Sim”.
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A8 “ Na biblioteca, minha mae também compra. Encontro esses livros na
biblioteca.”

All “O filme me inspira, livros emprestado de amigos, na biblioteca (pensei em
pegar um hoje). Nao encontrei. Geralmente pego de amigos.”

Fonte: A pesquisa

Para a categoria 02, os participantes de E3 responderam:

Quadro 11 - Formas de acesso aos best-sellers lidos em E3

Alunos da E3 Acesso as obras de categoria best-seller
A6, A7, A8, afirmaram que o acesso a esses livros se da por intermédio Unico, a internet,
A9 inclusive revelaram que a biblioteca da escola ndo apresenta acervo que
contemple esses livros.
Al “Na internet ou compro. Nas visitas a biblioteca s6 vi um (O menino do
pijama listrado)”
A2 “Em revistas e compro. Na biblioteca ndo tem.”
A3 “Pela internet e biblioteca. Vi apenas um.”
Ad “Com a minha tia, vizinha e biblioteca. Nessa aqui ndo.”
A5 “Compro ou encontro na biblioteca. J& encontrei s6 um a menina que
roubava livros.”
A10 “Compro, pego emprestado. Na biblioteca nao tem.”

Fonte: A pesquisa

Todos os acessos ja mencionados somados deixam bem aquém a biblioteca, isso revela
que os alunos os buscam independentemente de estarem no espago da escola, alias, € fora dela
gue sdo encontrados, talvez por uma negacdo dessas leituras por grande parte dos criticos em
literatura e consequentemente, de muitos professores.

E necessario compreender a escola, a literatura e a propria sociedade, tendo em vista
as culturas que as configuram, visto que é a diversidade que transparece a beleza e vasta
existéncia dos elementos citados. Ao mesmo tempo é preciso destacar que todos devem ter
acesso a esses elementos sem a necessidade do desprestigio e da visao dicotbmica que se impde
na sociedade.

De acordo com Candido (1998) todos devem ter o0 acesso aos mais diferentes niveis de
cultura e que as distingdes acerca do erudito ou do popular ndo pode manter separados os
fruidores dessa literatura em esferas incomunicaveis “Uma sociedade justa pressupde o respeito
dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos 0s
niveis e em um direito inalienavel.” Candido (1998, p. 191),

Todos tém direito a acessar as mais diferentes culturas, ndo importando a classe social

a que pertenca. Essa é a consciéncia a qual os alunos precisam manter, assim como 0S
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professores. N&o se deve priva-los do acesso ao canone como também as obras contemporaneas
(os best-sellers, por exemplo).

O acesso aos livros de categoria best-seller, em E1, se da através da internet ou de
empréstimo, apenas a fala de A3 revela 0 acesso na escola a dois livros de titulos bem comuns
entre eles: Diario de um banana e A culpa é das estrelas — apresentados nas respostas dadas
ao questionario. Somado a eles temos O menino do pijama listrado. Os demais titulos sdo
acessados através de outros meios, € importante ressaltar esse fato porque podemos desconstruir
algumas contradi¢es reveladas na analise do questionario. Ao revelarem os participantes sobre
0 acesso as obras best-sellers, citando a biblioteca.

Na entrevista em E1 e E2 tivemos a revelagdo dos alunos de que o acesso aos livros
que liam era em sua maioria feito na biblioteca, no entanto, ao serem indagados sobre isso na
segunda fase da pesquisa, durante a entrevista, revelaram que os livros disponiveis na biblioteca
variam entre dois ou trés dos titulos citados. Se esses trés livros sdo tdo citados, acredita-se que
estdo esgotados em se tratando de reservas na biblioteca, o que implica inferir que, se
houvessem mais titulos, haveria uma procura maior. Cumpre ressaltar que uma das participantes
revelou visitar bibliotecas de outras escolas. Assim, se a procura se faz para além dos muros de
sua propria escola é porque, com certeza, 0s alunos ja tém um gosto consolidado pelos livros
que citam.

A biblioteca da E1 ndo apresenta acervo no tocante as obras de categoria best-seller,
ndo se mostra um terreno aberto que respeita o repertério de leituras dos alunos, ao mesmo
tempo, podemos perceber a falta de referéncia aos professores na base da leitura dessas obras.

A escolarizacdo da literatura vem da forca da literatura canbnica que se coloca
hegemonica no ensino escolar brasileiro. A forca dominadora de que s6 ha leitura se for uma
obra candnica. Faria (2009) especifica que ocorrido na Europa se repete no Brasil quando
consideramos 0 assunto escolarizagcdo, uma restricdo ao canone de autores consagrados pela
tradicdo, excluindo-se uma imensa lista de obras que deixam de ser privilegiadas na escola.
Talvez a visdo canonica tenha fortalecido em grande parte dos professores uma viséo de que o
valor da leitura estd no canone, rejeitando-se outras leituras.

A respeito do acesso a essas obras, algo que se diferencia da escola anterior é o fato de
que em E2 quase todos os participantes encontram os livros que leem na biblioteca da escola,
além de os obterem por empréstimo ou compra e ganharem de presente. Percebemos que a
realidade diferente apresentada por esta escola, apenas a coloca sob a maestria de ter alargado
seus horizontes de leitura e reconhecido a potencial preferéncia dos alunos por essas obras.
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Reiteramos o fato de que a negativa das outras escolas se descortina em face de um terreno
aberto com diferentes horizontes de leituras.

O acesso as obras de categoria best-seller, conforme os dados apresentados em E3, se
faz em sua maioria pela internet, compra ou empréstimo. As novas tecnologias digitais tém
transformado a relacéo leitor/ texto, as praticas tradicionais do acesso fisico ao livro e de esta
ser a forma Unica de acesso a leitura sobrep6s-se a uma difusdo democréatica de acesso sem

custos para o leitor. Segundo Chartier (2012, p. 22)

E essa ordem dos discursos que se transforma profundamente com a textualidade
eletrdnica, é agora um Unico aparelho, o computador, que faz surgir diante do leitor
os diversos tipos de textos tradicionalmente distribuidos entre objetos diferentes.
Todos os textos, sejam eles de qualquer género sdo lidos em um mesmo suporte (a
tela do computador) e nas mesmas formas (geralmente as que sdo decididas pelo
leitor).

A biblioteca da E2 ¢é desprovida de best-sellers e segundo A5 e Al apenas dois deles
foram encontrados nesse espago (O menino do pijama listrado e A menina que roubava livros),
0s demais tiveram acesso por outros meios como os ja mencionados. Também se destaca o fato
de que um dos alunos (A4) costuma visitar bibliotecas de outras escolas, ndo se limitando
apenas aquela onde estuda. Revelar que tem acesso aos best-sellers, mas ndo na biblioteca
correspondente a sua escola.

Num comparativo entre as duas bibliotecas vemos as diferencgas entre as respostas e
confirmamos a hipdtese de que essas obras sdo atrativos para os mais diferentes leitores e o fato
de apresentarem, as bibliotecas, um acervo numeroso reafirma a leitura mais assidua e
numerosa também dos best-sellers. Isso implica afirmar que elas sdo procurados e cairam
verdadeiramente no gosto publico. Percebemos nas palavras de Chartier a liberdade de escolha

que se circunscreve no poder de decisao do leitor em face de um terreno amplo de leituras.
Categoria 03 — MotivagOes para a leitura de best-sellers
Perguntados a respeito das motivacdes para leitura dos best-sellers, os alunos deram as

respostas transcritas no quadro 12:

Quadro 12- Motivacdes para a leitura de best-sellers em E1

Alunos da MotivacOes para a leitura dos best-sellers

E1l

A7 e A8 Leem best-sellers porque ouvem comentarios sobre o romance quando 0s
amigos dizem ser bom.
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Al “A curiosidade de saber o enredo da histéria.”

A2 “Leio para conhecer a historia.”

A3 “A curiosidade, historias de magia....”

A4 O titulo e indicagdes.

A5 A curiosidade.

A6 “A curiosidade e indicagdes de uma prima.”

A9 “Por achar bom, leio o inicio e se for bom leio todo se nao pego outro.”
All “Costumo ler por indicagdo de amigos.”

Fonte: A pesquisa

Os participantes de E2 revelaram que:

Quadro 13 - MotivacOes para a leitura de best-sellers em E2

Alunos da E2 MotivacOes para a leitura de best-seller

Al “Assisti a filmes e achei a historia muito bonita... ¢ interessante por trazer
aspectos da realidade.”

A3 “Primeiro leio o resumo, depois por curiosidade leio a historia.”

A5 “E porque sdo legais.”

A6 “Leio porque gosto, por incentivo da minha mae. Tem coisas proximas da
realidade.”

A7 “Acho que sdo interessantes. Sao personagens jovens mais proximos da
nossa realidade.”

A8 “Eu gosto de ler porque através da leitura adquiro mais conhecimento, séo
histdrias interessantes, gosto de romance e suspense.”

A9 “Acho que € porque a gente entende e também adquire conhecimento. Eu
néo lia, mas uma amiga minha vivia lendo, perguntei o que tinha de bom...
entdo comecei e ndo parei, antes minha mae mandava eu ler e eu tinha
preguica.”

A10 “Encaixo-me no personagem, imagino-me, vivo novas aventuras.”

All “Gosto de agdo, suspense, adolescente como personagem.”

Al2 “E um passatempo bom.”

Fonte: A pesquisa.

Em E3 foram dadas as seguintes respostas:

Quadro 14 - MotivacOes para a leitura de best-sellers em E3

Alunos da E2 MotivacOes para a leitura de best-sellers
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Al “A vontade de saber, a curiosidade, isso me beneficia de alguma forma.”

A2 “Acho interessante, pesquiso ou pergunto se ¢ bom.”

A3 “A curiosidade de saber o que vai acontecer com o personagem central e
para passar o tempo.”

A4 “Procuro na internet, se eu gostar do conceito, entdo...”

A5 “Leio porque o titulo ¢ interessante.”

A6 “Quando traz aventura, romance € suspense.”

A7 “Alguns amigos me indicam dizendo que ¢ muito bom.”

A8 “Pela magia, fic¢do, fantasia, historia que conta.”

A9 “Os mistérios.”

Al10 “A curiosidade e também porque acho bom e interessante.”

Fonte: A pesquisa

Percebe-se no conjunto das respostas dos entrevistados que a curiosidade e 0 gosto sdo
preponderantes como motivacao para a leitura, visto que foram citados por 4 participantes em
E1, por 7 em E2 e por 4 em E3, totalizando 15 alunos. A curiosidade desempenha papel
fundamental quanto aos estimulos de leitura, visto que significa um desejo intenso de conhecer
o desconhecido, de experimentar algo novo e original, o que se verifica entre os alunos
pesquisados. O gosto implica identificacdo com o lido, um ato de conquista e ganho, ele ¢é
fundamental para que a leitura se mantenha como ato continuo, pois sem ele haverd frustragéo
de expectativas leitoras e abandono.

Em segundo lugar, aparece a indicacdo, citada por 5 alunos em E1, e por 1 em E3,
totalizando 6 alunos. A indicacdo corrobora um sentimento de identificacdo com o lido e do
quanto essas leituras sdo partilha, ja que compartilhamos com os outros aquilo que gostamos e
achamos bom.

A respeito de identificagéo, ela aparece em quarto lugar, citada por 3 alunos em E2.
Em terceiro lugar revela-se a preferéncia por aventuras, romances, magia e mistérios que sao
aspectos inerentes ao contetdo da historia, ndo se apropria deles sem antes ter conhecido a
narrativa, estes aspectos apareceram nas respostas de 1 aluno em E1, 1 em E2 e 2 em E3,
totalizando 4 alunos.

A aquisi¢do de conhecimento fica em quinto lugar, citada por 2 alunos em E2, 1 em
E3, totalizando 3 alunos. A referéncia a aspectos da realidade também ¢é citado e aparece em
trés participantes da E3. O titulo é apresentado nas respostas de 1 aluno em E1 e 1 aluno em
E3, totalizando 2 alunos. Empatados com um aluno cada um, temos: Passatempo (1 aluno em
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E2), filme (1 aluno em E2), mistério (1 aluno em E3), pesquisa na internet (1 aluno em E3) e
resumo (um aluno em E2).

Esses dados revelam um amplo universo de motivacdes pelas quais guiam-se
diferentes sujeitos. O ato da leitura ndo corresponde exatamente aos mesmos propositos do que
nos leva a ler um livro, por essa razdo, h4 uma diversa lista de leituras possiveis, essa
divergéncia motiva as mais diferentes leituras dos mais variados géneros da literatura. E o que
orienta a Base Nacional Comum Curricular (2017), quando reafirma a necessidade de o
educando entrar em contato com diferentes tipos de textos literarios, inclusive os textos
veiculados ao universo da internet e que fazem parte do universo dos alunos do 9° ano do ensino
fundamental.

Sobre as motivacdes apontadas para a leitura de best-sellers foram citados em E1 a
curiosidade, o titulo, as indicacGes como elementos primeiros. Fato interessante foi a resposta
de A8 ao revelar a identificacdo com essas obras pelo fato de apresentarem aspectos proximos
da realidade. segundo Averbuck (1984) o ato de ler precisa ir ao encontro das verdadeiras
motivacdes dos leitores. Por esse motivo, as palavras expressas pela autora supdem um caminho
de valorizacdo de experiéncias, no sentido de que conhecer suas reais motivacoes é tracar um
percurso de estudo da escolarizacdo da literatura de modo a compreender o que estd na base de
gosto dos alunos.

O gosto também se sobressai como visto na fala de A7 e A9, o fato de acharem bom,
questdo que motiva a prosseguir nas leituras, pelas respostas apresentadas por esses
participantes isso parece fator ja ratificado visto que se demonstram verdadeiros leitores dessas
obras.

A respeito do gosto, uma pesquisa realizada pelo Instituto Pré livro revelou o seguinte:

Quadro 15 — Gosto pela leitura

ESCOLARIDADE

(%) 2015 Fundﬂmifn_ld | mel | Ensino Média

(1% a 42 serie ou (5 a BE série ou (12 30 32 ano

1230 52 ano 62 a0 92 ano

Baze: Leitores 2738 591 734 538 535
Gosto 25 29 30 21 20
Atualizacdo cultural ou Conhecimento geral 19 11 14 24 28
Distragdo 15 11 19 17 9
Cresciments pessoal 10 4 8 14 14
Motivos religiosos 11 22 10 & 3
Exigéncia escolar ou faculdade 7 11 9 3 7
Atualizacdo profissional ou exigéncia do trabalho 7 2 4 6 15
Mo sabe/Méo respondeu 5 3 [ 6 3

Fonte: Instituto Pré Livro (2016, p. 25)
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Percebe-se que os dados revelados pela pesquisa do Instituto Pro Livro corroboram os
dados revelados pelos alunos pesquisados. O gosto é fator que motiva as preferéncias por
diferentes livros. Apesar de percebermos respostas diferentes, a maioria evidencia sua relacao
direta com a questdo do gosto. Aguiar (2013) esclarece que, quando a leitura ficcional atende
ao gosto, ela desencadeia um processo de identificacdo do sujeito leitor com os elementos da
realidade representada gerando prazer. O prazer da leitura gera a apropriagdo de um novo
mundo.

No ensino fundamental, isso & um fator ainda mais forte, conforme visto. As outras
razdes atualizacao cultural, conhecimento, distracdo, crescimento pessoal, motivos religiosos e
atualizacéo profissional sdo em nimeros bem menores. Fator interessante é a indicacéo pela
escola, compreendido entre as Ultimas motivacfes, dai concluirmos que quando a leitura é
espontanea ela torna-se consolidada e que verificar e valorizar os gostos dos alunos pode ser
uma importante ferramenta de leitura na escola.

Aguiar e Bordini (1988) demonstram uma preocupac¢do quanto a leitura da literatura
na escola, no sentido de ter se tornado uma pratica cada vez mais escassa, ocasionando
desinteresse por parte dos aprendizes em virtude da abordagem da literatura ndo atender, no
ambiente escolar, as motivacdes e aspiracdes dos alunos.

Segundo Yunes (1995) a leitura é definida como um ato de fruicdo eternamente vivo
em cada leitor, ¢ uma renovacao inesgotavel da gratuidade e do apreco que se nutre pelo objeto
lido, internalizado no leitor. E a transmisso das sensagdes intimas da leitura mesmo ela tendo
se findado. Por essa razdo, Aguiar e Bordini (1988) pensam a leitura da literatura com maltiplas
finalidades e que implica diferentes motivagdes. Por que lemos? Lemos para emocionar,
divertir, garantir a liberdade imaginativa.

A respeito de E2, percebemos a relagdo intrinseca entre ficcdo e realidade como
elemento motivador dos alunos por essas leituras, bem como da identificagdo com personagens
jovens, como ja mencionado nessa analise, a maior parte dos alunos espelham-se nas
personagens de seus livros, € essa similaridade que os fazem enveredar por essas preferéncias.
As narrativas lidas confirmam essa afirmacao porque conforme ja mencionamos, as historias
reveladas nos best-sellers escolhidos pelos alunos comungam desse universo, retratando jovens,
romances, aventuras, suspenses e mistérios.

Ainda sobre as motivacgdes, Al revela que primeiro assistiu ao filme e como gostou

leu o livro, assim, as adaptagdes para o cinema tém se feito presente nas influéncias de leitura
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dos jovens leitores. Segundo esse participante é diferente ler de assistir porque a leitura permite
a imaginagéo.

Os filmes (o cinema) apresentam uma semelhanca muito grande com a literatura, isso
se justifica porque muitas obras literarias sao adaptadas para o cinema. “Palavra e imagem sao,
pois, elementos essenciais para a producdo dos discursos literarios e cinematogréficos, seguindo
cada um o seu trajeto peculiar. Talvez, por isso, se diga que o cinema é uma das artes que mais
se aproximam da literatura” (SAMUEL, 1990, p. 29).

A respeito do elemento imaginacdo, A10 também o revela ao afirmar imaginar-se nas
aventuras vividas pelos personagens, mais uma vez estes mostram-se como espelhos. A
identificacdo da vida real com a vida transformada no cinema, por exemplo é um dos fatores
imaginativos que provocam o ato da leitura em muitos jovens. Também uma forma
divertimento, quando o entretenimento influencia e instiga a curiosidade.

Intentamos esclarecer essa presenca, como também reafirmar que, ndo h4, se ndo, um
alargamento da visdo critica a que dispomos sem termos experimentado tudo, leituras diversas.
O sabor da critica se faz, antes de tudo, pelo alargamento de experiéncias, a contraposi¢do de
leituras e aprofundamento delas é que te ddo base comparativa, poder de avaliacdo e
discernimento critico.

Talvez eles — alunos - assistam a um filme sem manifestacgdo critica ou avaliativa, mas
por identificacdo apenas, isso faz parte do amadurecimento, no entanto isso ndo desqualifica 0s
pretensos gostos, ao contrario, eles vao alcando fluentemente um amadurecimento. Vemos isso
nas palavras de Bloom (2000, p. 25) “Exorto o leitor a procurar algo que lhe diga respeito e que
possa servir de base a avaliacdo, a reflexdo. Leia plenamente, ndo para acreditar, nem para
concordar, tampouco para refutar, mas para buscar empatia com a natureza que escreve e l€.”

O que esse estudioso da literatura revela é a busca, uma procura empatica por aquilo
que lhes agrada, seja por qualguer motivo. No caso dos participantes dessa pesquisa, em E2,
temos a identificacdo com 0s personagens e a transposic¢ao de suas vidas a deles. O misto de
realidade e ficcdo movem suas leituras.

As influéncias de leitura movem os leitores, com os best-sellers ndo é diferente séo
apontadas diferentes motivacdes, dentre elas destacamos a identificagdo com o personagem e a
historia por trazer aspectos da realidade. O ato da leitura nas mais variadas manifestagdes de
desejo ou prazer pelo lido se revela diverso. Bloom (2000, p. 25) ao falar do que nos impulsiona
a ler diz que lemos sob motivagdes bem previsiveis e conhecidas e por que a0 mesmo tempo

nos transporta em uma viagem sobre a qual “temos condigdes de “conhecer” tantas pessoas,
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com tanta intimidade; porque precisamos nos conhecer melhor; porque necessitamos de
conhecimento, ndo apenas de terceiros e de nés mesmos, mas das coisas da vida.”

Outros elementos sdo citados: o resumo, 0 gosto, o conhecimento, a indicagdo de um
amigo, o entretenimento. Esse Ultimo aspecto é interessante na fala de A9 ao revelar que nao
era leitora, mas, depois que uma amiga indicou um livro ndo parou mais, essa entrega ao jogo
da leitura é trazida em Zumthor (2000, p. 64) “O leitor ndo pode sendo entrar no jogo, confronto
gratuito e vital, em que o ser pesa com todo seu peso”. Percebemos uma identificagao do publico
jovem por essas leituras e uma continuidade descomprometida com as obrigacgdes escolares no
tocante a leitura.

Se esse gosto existe muitas motivacOes sdo apresentadas, de acordo com o0s
participantes de E3, elas vém da curiosidade, vontade de conhecer a historia, o beneficio que
elas trazem de alguma forma, por serem interessantes, por pesquisas e indicagdes, identificacdo
com 0 personagem, por passatempo, porque o titulo é interessante, pela aventura, romance,
suspense, ficcdo, fantasia, mistérios e porque é bom.

Segundo Rezende (2013) na vida social cotidiana quando lemos, a leitura da obra
literaria sugere um movimento de identificacdo que esclarece as motivacfes que nos levam a
I&-1a, lemos o que gostamos, seja porque é nosso género favorito, seja por indicagdo de alguém,
seja pelo sucesso da obra. O prazer estético parece o fator maior de motivacdo da leitura se
somarmos todos esses fatores. Talvez o prazer apresentado pelos alunos seja o descrito por
Valery (1995, p. 21)

Esta espécie de prazer € inseparavel de desenvolvimentos que excedem o dominio da
sensibilidade e que a ligam sempre a producdo de modifica¢Ges afetivas, daquelas que
se prolongam e se enriquecem na direcéo do intelecto, levando, as vezes, a realizacéo
de ac¢Bes exteriores sobre a matéria, sobre o espirito de outrem e exigindo o exercicio
articulado de todas as potencias humanas.

O prazer descrito faz-se presente nesses espagos, assim como em E1 e E2 a liberdade
das leituras sdo aspectos individuais de cada leitor, € uma busca propria, livre de cobrangas e

obrigacoes, por isso apresenta-se como algo bom.

Categoria 04 — Tempo dedicado a leitura de best-sellers
A respeito do tempo dedicado a leitura de best-sellers, local de leitura, os alunos

responderam:
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Quadro 16 — Tempo dedicado a leitura de best-sellers em E1

Alunos da E1 | Tempo dedicado as obras de categoria best-sellers e locais de leitura
Al, A2, AS3, | Periodo noturno para a realizacdo de suas leituras. Inclusive, indicam suas
A4, A5e A6 | casas como local privilegiado para isso.

A7 “A tarde umas duas horas e na minha casa”

A8 “Fim de semana inteira, me tranco no quarto e fico a tarde toda, minha mae
me chama de louca. Indico para meus amigos quando acho bonita a
historia.”

A9 “Pela manha e no tempo livre, em casa. Indico para amigos da escola e fora
da escola. Se eu acho o livro bom, entéo acho que as pessoas também podem
gostar.”

All “A tarde umas duas horas por dia na minha casa. Indico aos meus colegas
por achar bom e interessante.”

Fonte: A pesquisa

Quadro 17 - Tempo dedicado a leitura de best-sellers em E2

Alunosda E2 | Tempo dedicado as obras de categoria best-sellers e locais de leitura
Al, A3, A5, | A tarde é o horario que leem. No entanto, apresentaram respectivamente,
diferentes locais de leitura, por mais que o elemento casa se faga presente,
A6, A7, Al0, . . - -
outros locais foram citados, como viagens, a escola e a biblioteca, o tempo
All, A12 destinado varia entre duas a quatro horas diarias.
A8 “Leio a tarde e a noite duas ou trés horas, minha mae briga porque passo
muito tempo lendo. Leio na biblioteca e em casa.”
A9 “No tempo livre, passo umas 2 horas lendo, leio na escola e em casa. Os

professores ndo pedem leitura, antes lia so para fazer resumo, agora € s6 0
livro didatico.”

Fonte: A pesquisa

Quadro 18 — Tempo dedicado a leitura de best-sellers em E3

Alunos da E3 | Tempo dedicado as obras de categoria best-sellers e locais de leitura

Al, A4, AT, | Ohorarioque preferem paraa realizacdo de suas leituras é a tarte. A respeito
do local todos os participantes leem em casa e o tempo dedicado as leituras

A9, A10 . . )
varia em torno de vinte minutos a quatro horas.

A2, A3, A5 Optam pela leitura a noite. A respeito do local todos os participantes leem
em casa e 0 tempo dedicado as leituras varia em torno de vinte minutos a
quatro horas.

A6, A8 Usam o tempo livre para leituras. A respeito do local todos os participantes

leem em casa e o tempo dedicado as leituras varia em torno de vinte minutos
a quatro horas.

Fonte: A pesquisa

As respostas dos alunos evidenciam que o turno tarde é o preferido para a leitura,

citado por 16 entrevistados, entre os 30 respondentes. Isso significa que os alunos leem mais
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esse periodo porque o horario da manha é o periodo em que estdo na escola, visto que todos 0s
entrevistados sdo estudantes do turno manhda. Em E2 e E3 este horério é o preferido dos
participantes. Em E1, a noite é o horario em que mais leem. O turno manha sé foi citado uma
vez por um participante da E1, em E2 E E3 somam-se 5 participantes que aproveitam o tempo
livre para leituras.

Quando os participantes delimitam seus horérios de leituras podemos inferir que a
leitura se tornou um habito, algo rotineiro para os participantes. Essa definicdo é entendida
como pratica. Eles separam parte do seu dia para algo que Ihes seja significativo, se isso implica
um apreco, uma acao individual que lhes trazem um bem, porque se ndo fosse bom néo seria
acao que se repetiria entre os estudantes, sobretudo ao tomarmos o tempo de leituras como
elemento consolidador dessas afirmacdes.

No que se refere ao tempo destinado a leitura dos best-sellers foram citados, em E1,
diferentes horarios como noite, tarde, manha, final de semana e no tempo livre em que passam
entre duas e trés horas lendo, o lugar de privilégio para isso é suas casas.

Os alunos compreendem a leitura como ato aliado as suas casas, visto que fica
subentendido como acédo de leitura o que esta na base de suas preferéncias. Algo que implica
prazer, deleite, uma busca por iniciativa prépria. Os horarios citados sdo em sua maioria
aqueles em que estéo fora da escola. O turno manha foi 0 menos citado o que implica o horério
em que os alunos estdo na escola.

Chartier (2012, p. 178) diz que

E preciso considerar também que a leitura € sempre uma pratica encarnada em gestos,
espagos, habitos. Longe de uma fenomenologia da leitura que apague todas as
modalidades concretas do ato de ler e o caracterize por seus efeitos, postulados como
universais, uma historia das maneiras de ler deve identificar as disposic8es especificas
que distinguem as comunidades de leitores e as tradi¢des de leitura. O procedimento
supde o reconhecimento de diversas séries de contrastes. De inicio, entre as
competéncias de leitura.

Os jovens leitores compreendem o ato da leitura como ac¢éo que demanda lugar e agdes
especificas, tem suas raz0es definidas. A riqueza e apreco por essas leituras revela-se no tempo
dedicado a elas, uma vez que esse ato ndo acontece apenas uma vez por semana, mas € algo
continuo e rotineiro, o que mostra uma consolidagdo do hébito leitor, alguns participantes
chegam até a passar tardes inteira lendo.

Quando citaram suas casas como espaco privilegiados para as leituras que fazem, os
aprendizes revelaram, em maioria, 0 quarto como local cativo para realiza-las, preferem um

lugar mais calmo e tranquilo, como se fossem apenas eles e os livros. Essa presenca da leitura
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constante dos best-sellers contagia a cada um dos alunos e impulsiona-0s a comentarem com
0s amigos, a partilharem algo de que realmente gostam, esse gosto € motivador e interessante
para eles.

Sobre isso Zumthor (2000) corrobora as palavras de Chartier (2012, p. 32) em que

revela essa especificidade de lugar imbricado ao ato da leitura afirmando:

ler possui uma reiterabilidade propria, remetendo a um habito de leitura, entendo néo
apenas a repeticdo de uma certa acdo visual, mas o conjunto de disposicdes
fisioldgicas,-psiquicas e exigéncias de ambiente (como uma boa cadeira, o siléncio ...)
ligadas de maneira original para cada um dentre nos, ndo a um "ler" geral e abstrato,
mas a leitura do jornal, de um romance ou de um poema.

Com relagdo a E2, O periodo de leitura dessas obras costuma ser uma atividade quase
que diaria, os participantes revelaram que leem geralmente em suas casas, as vezes na escola,
duas ou mais trés horas por dia, geralmente no contraturno em que estudam a tarde e a noite no
tempo livre, inclusive final de semana. Diferente de E1, E2 pelo contato em que os alunos tém
com os best-sellers na biblioteca da escola, apresentam esse espa¢o como local de leitura, pois
a maior parte dos livros que leem séo retirados da escola.

A guantidade de tempo que os alunos passam em E2, dedicando-se a essas leituras é
um fator bastante interessante, porque permite situarmos o tamanho do apre¢o que nutrem por
elas, quando se debrugam sob os livros mergulham t&o profundamente que parecem perder a
noc¢do de tempo, visto que na fala dos participantes ndo ha demonstracdo de um célculo exato
acerca disso. Implicamos aqui o fator envolvimento, a concentracéo que corroboram a escolha
do espaco para a leitura: o quarto. Revela-se uma relacéo de intimidade com o lido.

Essa interacdo pressupde apropriacdo ampla do lido e uma conquista. Cosson (2015,
p. 17) “No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como outros, podemos
romper os limites do tempo e do espagco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nos
mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas pela poesia e
pela ficcao.”

O tempo destinado as leituras, em E3, varia em torno de horarios bem definidos a tarde,
a noite e no tempo livre em que dedicam umas duas horas de leituras. O local reservado para
essas leituras € geralmente em suas casas. Al e A2 diferenciam-se dos demais por mostrarem
um apreco maior por essas leituras ao afirmarem que passam a tarde ou um dia inteiro lendo.
Essas duas escolas apresentam tragos bastante semelhantes com rela¢do ao envolvimento com

os livros, 0 mergulho e conquista.
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Categoria 05 - Indicacg0es de leitura

No tocante a indicagdes, os participantes revelaram o que consta no quadro 19.

Quadro 19 — Indicacdes de leitura em E1

Alunos da E1 Indicaces de leitura
Al, A2, A3, | Costumam indicar para amigos e familiares nas condi¢bes de serem bons,
A4 A5 e A6 valer a pena serem lidos, serem interessantes, identificarem-se com as
' personagens e se realmente gostarem
A7 “As vezes indico, quando leio e acho bom, entdo falo para as pessoas.”
A8 “Indico para meus amigos quando acho bonita a historia.”
A9 “Indico para amigos da escola e fora da escola. Se eu acho o livro bom,
entdo acho que as pessoas também podem gostar.”
All “Indico aos meus colegas por achar bom e interessante.”

Fonte: A pesquisa

Em E2, os participantes revelaram motivos semelhantes, porém diferentes para fazé-

la:

Quadro 20 — Indicacdes de leitura em E2

Alunos da E2 IndicacGes de leitura

Al “Alguém me indicou e acho importante indicar por serem livros que
representam a realidade por trazer também personagens jovens.”

A3 “Sim, indico para minha mae e prima, pela inspiragao, para superar problemas
e refletir.”

A5 “Costumo indicar para minha irma, porque quando leio acho legal e
geralmente as pessoas para quem eu indico, acham também.”

A6 “Sim, para os irmaos porque considero interessantes, inclusive quando meus
irmdos tem um tempo também visitam a biblioteca.”

A7 “Indico para prima e trocamos livros para ler. Indico porque realmente gostei
do livro.”

Al10 “Costumo. Indico para amigos, irma. Para que eles vivam aventuras, conhecer
coisas novas, para que se identifiquem com o personagem.”

All “Indico quando a histdria é boa.”

Al2 “Indico para irma porque o livro ¢ bom, geralmente os personagens sdo
adolescentes e adultos.”

A8 “Indico para amigos, eles esperam eu terminar para ler, alguns amigos nao
liam agora leem porque indiquei. Acho interessante, as personagens sdo
adolescentes.”

A9 “Indico, fiz até um clube do livro. Porque gosto do que leio e quero que as

pessoas achem também.”

Fonte: A pesquisa
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Quadro 21 — Indicagdes de leitura em E3

Alunos da E3 IndicacOes de leitura

Al “Indico. Fago um drama para as pessoas lerem. Indico para amigos, parentes
até desconhecidos.”

A2 “Indico para primos, amigos porque ¢ bom.”

A3 “Indico para irmaos e tios.”

A4 “Indico para amigos quando gosto, converso com amigos se gostar indico e
se eles gostam me indicam.”

A5 “Indico para meus colegas de classe, quando acho o livro bom, identifico-
me com 0s personagens, principalmente quando sio jovens.”

A6 “Costumo indicar, compartilhar algo que eu gostei, que me fez bem.”

A7 “Indico para amigos e familiares. Indico porque tem muita coisa boa é muito
interessante”.

A8 “Sim, para um grupo de amigos o que me faz indicar ¢ a emogao, sdo os
personagens jovens e adolescentes.”

A9 “Indico aos meus colegas se a histdria for boa e interessante.”

A10 “Indico e comento com os amigos.”

Fonte: A pesquisa

Com relacgdo a influéncia que essas obras exercem no tocante a outros leitores, temos
a revelacdo de que todos os participantes indicam essas leituras e por razdes bem especificas,
indicam porque € bom, por valer a pena ser lido, por ser interessante e por se identificarem com
0 personagem e obra, concebem o texto como algo que “vibra; o leitor o estabiliza, integrando-
o aquilo que ¢ ele proprio. Entdo ¢ ele que vibra, de corpo e alma” Zumthor (2000, p. 52). Isso
corrobora para o que ja haviamos afirmado quando € bom ndo ha porque nédo indicar, isso é
razdo clara para os estudantes.

Quanto ao quesito indicacdo, percebemos que esse é um fator que abarca a resposta de
todos os participantes quando se identificam com a leitura ou quando de fato gostam do que
leem, isso é reflexo na familia e nos amigos. A influéncia da leitura também se faz presente na
fala de A8 ao revelar a intensificagdo das leituras individuais em um grupo de amigos que néo
liam, mas por conta de indicagdes tornaram-se leitores dessas obras.

Em E2, através de A9 destacamos algo bastante interessante, a vontade e inspiracdo
das leituras renderam na turma a criacdo de um Clube do livro, uma forma de compartilhar as
leituras realizadas por eles. A troca de livros também é um aspecto a ser ressaltado. As palavras
de Zumthor (2000, p. 55) parecem ir ao encontro
das consideragdes dos pesquisados “Os que cantam em publico tém a intengdo de provocar um

movimento de multidao.”
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E interessante analisar o fator indicacio por todos os participantes, pois 0 veem como
algo prazeroso que deve ser compartilhado. A esse respeito, percebemos nas respostas uma
afirmacéo categorica que se intensifica entre eles, ao tomarmos como exemplo os participantes
da E3 verificamos uma indicacdo bastante afetiva por um ideal de compartilhamento que nao
se dirige apenas aqueles que conhecem, que estdo em seu rol de amigos, mas os desconhecidos
também.

Além disso, constatamos também que os amigos e familia estdo entre os alvos das
indicacdes. Eles indicam porque gostam, porque é bom, por identificacdo com os personagens
ou histdria, porque querem de fato compartilhar com os outros algo bom que lhes trazem algum
beneficio. A relacdo do leitor com o texto possui suas especificidades. Sobre isso, Chartier
(2012, p. 181) revela que “a leitura ndo é somente uma operagdo abstrata de intelecgdo: é por
em jogo 0 corpo, € inscricdo num espaco, relacdo consigo ou com o outro. Por isso devem ser
reconstruidas as maneiras de ler proprias a cada comunidade de leitores”. Essa comunidade de

leitores se define aqui com seus habitos e gostos proprios, particulares e consolidada.

Categoria 06 — Concepcdo de literatura pelos participantes
Indagados sobre a classificacdo ou enquadramento dos livros de categoria best-sellers
serem considerados da Literatura, os alunos responderam:

A primeira escola analisada, E1, apresenta as seguintes consideracoes:

Quadro 22 — Concepcdo de literatura pelos participantes de E1

Alunos da E1 Concepcéo de literatura

A3, A4, A5, A6, | Consideram as obras lidas como literatura

A7, A10, All
A2 Os best-sellers lidos ndo se enquadram na literatura
Ale A9 Acham que sim, mas afirmam que Cinquenta tons de cinza nao faz parte

da literatura, e excluem também da lista de literarios A culpa €é das
estrelas e Harry Poter.
Fonte: A pesquisa

Sobre as consideracGes dos participantes em E2, percebemos que as respostas se

dividiram de maneira bastante equilibrada entre certezas e incertezas.
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Quadro 23 — Concepgéo de literatura pelos participantes de E2

Alunos da Concepcoes de Literatura
E2

A3, A5, A6, | Demonstram certeza ao responderem que sdo obras que se enquadram no
A9 ALl canone e portanto, séo literarias. Explicam que assim as consideram por
' provocarem inspiracdo nos leitores.
Al, A7, A8, | As incertezas de ao responderem com os termos “acho que sim” ¢ ndo
explicarem o porqué da resposta.
A0, A12. | &P porq P

No que tange a esse aspecto, os participantes de E3 representaram uma certeza maior

gue as outras escolas.

Quadro 24 — Concepcéo de literatura pelos participantes de E3

Alunos da E3 Concepcéo de literatura
Al, A2, A3, A4, | Responderam categoricamente que sim, ndo souberam explicar as
A5, A6, A7, A10 | raz0es de tal classificacdo.

A9 Respondeu com duvidas e disse que achava que sim, demonstra uma
incerteza que ndo apresenta-se em nenhum outro participante.

A8 Classificou apenas Harry Potter e Diario de um banana, os demais
néo.

Fonte: A pesquisa

Ao serem perguntados do enquadramento ou ndo dessas obras na literatura 0s
participantes apresentam nas relagdes de enquadramento mais certezas que incertezas. Sobre as
razdes dessas certezas ndo souberam explicar o porqué. A maioria considera literatura aquilo
que 1€, ndo vendo o desprestigio que muitos destinam aos best-sellers, tampouco manifestam
essa visao dicotdbmica da literatura erudita e popular, da literatura de cultura de massa e da
literatura candnica.

Em todas as escolas ficou clara a instabilidade de explicacdes acerca das obras lidas
serem consideradas literarias. A maior parte acredita que aquilo que leem é literatura, apenas
ndo sabem explicar as razdes as quais podem enquadré-las nessa classificacdo. A relacdo dos
leitores com a literatura pressupde um envolvimento com o lido, o que é elucidado por Candido
(2006, p. 47): “o publico da realidade e sentido a obra, e sem ele o autor ndo se realiza, o piblico
é fator de ligacdo entre o autor e sua propria obra”.

O autor traga uma relacdo tripla que aproxima as vertentes envolvidas, em que a
interacdo é elemento que leva a todos os demais. Essa instabilidade se deve ao fato de que até

0s presentes dias ndo temos um conceito fechado de literatura. Entre os grandes teoricos isso
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ndo se esclarece, para os alunos também é um terreno de conflito, embora, por sua idade e ano
escolar, ndo estejam a par de teorias compartilnam desse terreno conflitante. 1sso é percebido
nas palavras de Compagnon (1999, p. 46), quando sintetiza: “Retenhamos disso tudo o seguinte:
literatura € uma inevitavel peti¢ao de principio. Literatura ¢ literatura”.

As oscilantes concepcdes de literatura por parte dos participantes de E1 se mostram na
incerteza de 2 participantes ao responderem que acham que as obras que leem sdo literérias; a
negacdo de 1 participante ao revelar que ndo sdo parte da literatura, as certezas de 7 participantes
do total de 10 respondentes em E1 ao afirmarem ser as obras de categoria best-seller literérias.

Esses dados, ao revelarem as certezas dos participantes a respeito de suas concepcoes
de leitura, mostram que os alunos carregam uma defini¢do pessoal de “Literatura”, para eles o
gosto é aspecto que determina tal classificacdo. No ensino fundamental, eles ainda ndo tém um
conhecimento teérico excludente do “literario ou ndo literario”, do que pertence ou nao pertence
ao canone a partir de bases explicativas, seguem suas subjetividades. Essa mesma relacéo de
apreco e identificacdo valorativa acerca do que leem, foi ressaltada por Barthes (1977, p. 15)

ao citar sua maneira subjetiva de compreender a literatura

Entendo por literatura ndo um corpo ou uma seqiiéncia de obras, nem mesmo um
setor de comércio ou de ensino, mas o grafo complexo das pegadas de uma prética: a
prética de escrever. Nela viso portanto, essencialmente, o texto, isto €, o tecido dos
significantes que constitui a obra, porque o texto € o prdprio aflorar da lingua, e porque
é no interior da lingua que a lingua deve ser combatida, desviada: ndo pela mensagem
de que ela é o instrumento, mas pelo jogo das palavras de que ela é o teatro. Posso
portanto dizer, indiferentemente: literatura, escritura ou texto.

A concepcdo de literatura apresentada pelos participantes da E2 gira em torno de
afirmagdes categoricas e incertezas, muitos responderam com o termo “acho” demostrando
incerteza e inseguranga na resposta, isso revela ndo saberem ainda formular hipéteses para
realmente explicar o que é uma obra literaria, o que diferencia a literatura de outros textos.
Tampouco fazem diferencas entre a literatura de cultura de massa e a candnica. Partilham
também da visdo pessoal de Barthes.

Cinco participantes sdo responsaveis pelas certezas ao definirem literatura as leituras
realizadas. Essa nova cultura de leitura ndo implica visdo dicotdmica, as massas estdo fazendo
usufruto dos materiais culturais e redesenhado uma cultura dominante, dai talvez, essa nogdo
de ameaca e necessidade de classificagbes que tenta sobrepor uns aos outros para garantir
hegemonia. Sobre isso Culler (1999, p. 52) revela que “A cultura popular ¢ feita da cultura de

massas. A cultura popular é feita de recursos culturais que se opdem a ela e, desse modo, é uma
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cultura de luta, uma cultura cuja criatividade consiste em usar os produtos da cultura de
massas.”

As explicacdes a respeito do enquadramento das obras como literarias se fazem em
dois participantes, segundo Al e A3 € uma historia criada com um tom bem realista e também
porque é inspiracdo. A visdo de distingBes ou hegemonica de cultura segundo prestigio ou
desprestigios ndo se percebem nas defini¢bes apresentadas.

Bonnici e Zollin (2005, p. 27) revelam que: “a questdo de poder também determina o
que € ou ndo literatura. Se um grupo de pessoas entendidas no assunto afirma que determinado
texto ¢€ literario, ele passa a ser colocado na se¢do de literatura de livrarias e bibliotecas”. As
palavras dos autores sdo importantes no sentido de que essas relacdes de poder podem ser
fatores determinantes do que seja literatura, a classificacdo citada é bastante distante da
apresentada pelos participantes, porque embora se tenha esta visdo, eles a desconsideram e
imprimem suas escolhas, dai falar-se em recusa de leitura das obras candnicas e uma abertura
as novidades contemporaneas.

Em se tratando do literario, em E3, é possivel perceber a concep¢do que todos tém de
literatura ao expressarem na categoria cinco 0 enquadramento ou nao das obras que leem,
percebemos que todos com excecdo de A8 consideram as obras de categoria best-seller como
literatura. Embora ndo se arrisquem a explicar o porqué, apresentam uma concepg¢éo bastante
definida.

Como sabemos a definicdo de literatura ndo € algo definido, diferentes razGes podem
explicar, o importante € que antes de tudo, possamos sentir, divertir, entreter, viajar, imaginar
e tantos outros efeitos que nos permite a literatura. Essa questdo € algo que percebemos nas
respostas apresentadas no questionario e na entrevista.

A concepcéo de literatura empregada pelos pressupostos do canone esta muito distante
das concepgdes dos alunos. Conforme Cosson (2015) o cénone literario, ou o também
denominado classico ou obra-prima, € um conjunto de autores e obras que sdo consideradas
representativas para uma determinada na¢do ou idioma. Esse “conjunto” bastante restrito das
producdes literarias ndo abarcam grande parte das obras lidas e produzidas desde o surgimento
da literatura aos nossos dias.

O cénone como circulo fechado exclui uma quantidade imensa de obras que estdo em
nosso cotidiano. Esse € um conceito do qual os alunos pesquisados ndo partilham. Identificam-

se com as palavras de Todorov (2009, p. 23-24) acerca do literario
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Mais densa e mais eloguente que a vida cotidiana, mas ndo radicalmente diferente, a
literatura amplia 0 nosso universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de concebé-
lo e organiza-lo. Somos todos feitos do que os outros seres humanos nos dao: primeiro
nossos pais, depois aqueles que nos cercam, a literatura abre ao infinito essa
possibilidade de interacdo com 0s outros, e por isso nos enriquece infinitamente. Ela
nos proporciona sensagdes insubstituiveis que fazem o mundo real se tornar mais
pleno de sentido e mais belo. Longe de ser um simples entretenimento, uma distragdo
reservada as pessoas educadas, ela permite que cada um responda melhor a sua
vocacdo de ser humano.

O que podemos apreender dessas andlises é tudo aquilo que ja levantamos no
referencial tedrico, cumpre ressaltar as preferéncias dos participantes das trés escolas por
romances em virtude da identificacdo que sentem com as historias lidas e com os personagens,
pela estrutura de facil apreensdo e por essas obras dizerem muito da realidade de cada um dos
alunos —a literatura é interessante por carregar o misto fantastico entre ficgdo e realidade. Sobre
isso Culler (1999, p. 84) diz que

Era uma vez um tempo em que literatura significava sobretudo poesia. Mas no século
XX 0 romance eclipsou a poesia, tanto como 0 que 0s escritores escrevem quanto
como o que os leitores Iéem e, desde os anos 60, a narrativa passou a dominar também
a educacdo literaria. As pessoas ainda estudam poesia - muitas vezes isso é exigido -
mas 0s romances e 0s contos tornaram-se 0 nlcleo do curriculo.

A presencga dos best-sellers como narrativa e romance é uma realidade das escolas e
iSs0 precisa ser pensado, as leituras ja apresentadas pelos alunos precisam ser aproveitadas e o
educador pode tirar proveito disso. Os leitores, ao contrario do que se pensa tém lido bastante,
no entanto, ndo os livros que fazem parte do canone, considerados literatura de prestigio, essa
é a visdo que as escolas apresentam representadas pelo papel do professor e das atividades
pedagogicas desenvolvidas nesse espaco, a ameaca de inexisténcia do canone impinge praticas
bastante impositivas.

Sobre o Cénone, Culler (1999, p. 53) indaga “O que sera do canone literario se os
estudos culturais engolirem os estudos literarios? Os estudos culturais ndo irdo matar a literatura
através do estimulo ao estudo de filmes, televisao e outras formas culturais populares.”

Cumpre destacar que as obras de categoria best-sellers da cultura de massa ndo séo
descartaveis, no sentido de nada acrescentarem, elas podem e devem estar na base de formacao
critica do leitor. Dessa forma, com um trabalho pedagdgico bem definido podem ser
importantes ferramentas para o trabalho com o canone na escola. Proporcionar a interacéo
leitor/texto de uma maneira agradavel é partir do que os alunos ja conhecem para o

desconhecido por eles. Sobre isso, Iser (1996, p. 25) enfatiza
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Pois é s6 na leitura que os textos se tornam efetivos, e isso vale também, como se
sabe, para aqueles cuja "significacdo" ja se tornou téo histérica que ja ndo tem mais
um efeito imediato, ou para aqueles que s6 nos "tocam" quando, ao constituirmos o
sentido na leitura, experimentamos um mundo que, embora ndo exista mais, se deixa
ver e, embora nos seja estranho, podemos compreender.

Fazer uma aproximacdo agradavel entre os leitores e a literatura do canone € sem
duvidas uma das razdes de existéncia e afirmacéo da literatura na escola. A formacéo do leitor
nesse trabalho trata dos ideais de aproximacao de maneira que a leitura de obras candnicas se
torne um ato prazeroso.

A estética da recepc¢do € base de compreensdo das relacfes que se estabelecem entre
os leitores e as obras. Essa € uma teoria essencial quando se trata da literatura na escola. Regina
Zilberman (2008) na apresentacdo do livro Literatura na escola: proposta para o ensino
fundamental esclarece que € na estética da recepc¢do que aqueles que trabalham com a literatura
na escola encontram a base tedrica para suas acGes pedagogicas. As reflexdes citadas pela
autora se dirigem ndo ao ensino ou educacdo propriamente dito, mas sobre aquele que é
essencial a vida literéria, o leitor. Por essa razdo, necessario se faz compreender o leitor que
temos para construir o que queremos, mas antes de tudo percebé-lo por inteiro.

Rocco (1992) esclarece em pesquisa realizada sobre leitura com adolescentes que as
analises dos tipos de obras adotadas para leituras nas escolas € um ponto problematico, visto
que ja sdo capazes de refletir criticamente acerca de suas leituras e impor o que lhes agrada ou
desagrada “defrontam-se, no entanto, com obras que exigiriam um preparo anterior bastante
grande para que pudessem ser aceitas, estudadas e analisadas [...] tanto é verdade que colocam
na lista negra obras classicas da literatura.” Rocco (1992, p. 77).

Cosson (2015) orienta que partir do conhecido pelos alunos para o desconhecido € algo
que deve permear as acfes do educador no intuito de ndo frustrar as expectativas dos jovens
leitores. A imposicdo de leituras tem sido a base de recusa da literatura junto com acoes
pedagdgicas mal planejadas que giram em torno de resumos, resultado de uma atividade pouco

sistematizada e sem fins especificos. Cosson (2015, p. 17) esclarece que

Na leitura e na escritura do texto literdrio encontramos o senso de n6s mesmos e da
comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a
desejar e a expressar 0 mundo por nds mesmos. E isso se da porque a literatura € uma
experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a
incorporagdo do outro em mim sem renudncia da minha propria identidade.

A literatura precisa, no espago da escola, apresentar-se assim como o0s best-sellers para
esses sujeitos, abrir novos horizontes de leitura é uma possibilidade de alarga-las. Trabalhar
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com proximidades, com discurso critico, mas ajustado pode ser uma saida que trara ganho para
0 ambiente escolar. A respeito dessas considera¢des acerca das agdes do educador, € importante
perceber a pratica que se estabelece em grande parte dos educadores que por desconhecerem
especificidades do texto literario e a funcdo formadora que desempenha a literatura
descaracterizam-na. Procedem atividades em sala de aula através de razdes exteriores aos
textos.

Dentre as atividades sdo citadas ampliacao de vocabulario, a assimilacédo de regras de
escrita ou, até mesmo, a preparacdo para testes de vestibulares, este ultimo aspecto ganha maior
dimensdo no Ensino Médio. A centralidade do texto se faz a partir do reconhecimento de
informacdes. O poder da imaginacédo, o prazer desencadeado pelos recursos da linguagem que
todo texto estético mobiliza sdo desconsiderados.

Nenhum leitor nasce critico, mas torna-se critico perante as diferentes leituras que
permeiam seu percurso de leitor. Quando falamos em formagé&o devemos pensar em processo,
e a propria palavra processo representa um caminho construido e sempre continuo sendo a
escola uma das grandes responsaveis por isso.

Vé-se com os best-sellers uma leitura movida por razdes proprias de iniciativas dos
préprios estudantes. N&o foi percebido nesse espaco nenhum trabalho no nivel de leitura por
parte do professor, mas ainda assim se mantém presentes no espaco da escola e os alunos tém
acesso a elas. Ainda assim o prazer que a leitura de best-sellers proporciona aos estudantes 0s
fazem busca-las de outras formas, para além da escola. Zunthor (2007, p. 24) sobre o ato da
leitura revela que acima de todos os fatores, “que tém a propriedade de propiciar um prazer, o
qual emana de um laco pessoal estabelecido entre o leitor que 1€ e o texto como tal.”

Este lago parece uma realidade bem presente entre os leitores dos best-sellers, a
cumplicidade da leitura e seus leitores correspondem a um elo consolidado. Através das
respostas apresentadas pelos alunos, a relacdo estabelecida é um desejo de prosseguir uma agdo
que esta para além do “ler por ler”.

Seria inadequado dizer que proveito algum os alunos tiram das leituras dos best-
sellers, de que elas ndo sdo interessantes para eles, o sentimento de gratuidade com que as fazem
torna um ato sublime e durdvel suas relaces com esses livros. Ademais tudo aquilo que lemos
nos traz conhecimento, seja nas relacdes pessoais, seja para conhecer novas palavras ou
simplesmente para deleite porque é bom. “Para que a valorizacdo da leitura seja de fato um
projeto da escola, deve a partir dai, experimentar as praticas que a nova postura sugerir, menos
trabalhosas, muitas vezes, eventualmente mais estimulantes para o leitor (BARTHES, 1996, p.
114).
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Outro fator bastante interessante é que os alunos ndo fizeram referéncia a nenhum
trabalho de leitura realizado pela escola esse ano no que diz respeito a leitura de livro, mas as
fazem gratuitamente, por diferentes razbes. E essa gratuidade que revela o sabor encantador da
leitura. Segundo Cosson (2015) a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, néo
apenas porque possibilita a formacdo do habito de leitura ou por ser prazerosa, mas sim, porque
vai além e nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para
conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito de linguagem.

Cosson (2015) descreve a realidade presente no espaco escolar do ensino fundamental,
porém com best-sellers e ndo com o canone, visto que suas afirmagdes condizem com a
realidade apresentada pelos alunos dessa pesquisa e a leitura de seus livros preferidos. E
exatamente assim que se comportam os alunos como verdadeiros leitores, inclusive pela analise
das respostas, € assim que se sentem. Objetivamos mostrar através de uma sequéncia didatica
que a definigdo de leitor citada pelo autor pode e deve aplicar-se ao cadnone. 1sso so sera possivel
mediante um trabalho favoravel de apresentacdo dessas leituras, a partir de uma alianga com o
conhecido por eles, os best-sellers.

No entanto, em se tratando da valorizacao obras lidas pelos alunos como parte inerente
as atividades escolares, ndo percebemos nenhuma iniciativa por parte dos professores da
segunda escola pesquisada. Os arredores se modificam, o entorno da sala de aula amplia
olhares, enxergam as possibilidades de leitura amplamente, porém reserva-se a sala de aula a
negacdo por parte dos educadores. Enraizou-se na pratica de muitos professores, a ideia de que
s0 € leitura se forem lidos autores candnicos, consagrados pela critica.

E fato a se destacar as afirmaces dos alunos sobre a valorizagio desses livros na sala
de aula, os participantes revelam que nenhuma iniciativa com leitura privilegia aquilo que esta
na base de suas preferéncias, as atividades de leitura reduzem-se aos livros didaticos e aos textos
que se inserem ali. Mesmo que a biblioteca aceite e ofereca as leituras dos alunos oferecendo-
Ihes os best-sellers da cultura de massa, as praticas dos educadores as negam.

A esse respeito, o proximo capitulo mostrara, em face da forte presenga dos best-
sellers nas experiéncias de leitura dos participantes da pesquisa, a sugestdo de trabalho com
algumas obras selecionadas do repertério de leitura dos alunos de maneira sisteméatica e com
propoésitos bem definidos, que mostram algumas das possibilidades pedagogicas de trabalho
com best-sellers na escola, a0 mesmo tempo, aproveitamos para sugerir atividades também,
que inserem de uma maneira proveitosa a leitura de alguns classicos da literatura pela relagcdo

de aproximagcao tematica e outros aspectos entre essas obras (best-sellers e obras canénicas).
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7 LEITURA, LITERATURA E ESCOLA: PREFERENCIAS EM FOCO

Nesta pesquisa, 0s dados evidenciaram a curiosidade e o entretenimento como maiores
influenciadores das leituras de best-sellers pelo publico pesquisado. Nesse sentido, € importante
destacar a forga que a escola, ao atentar para tais aspectos, pode desempenhar nas escolhas de
leitura dos estudantes de maneira que seja tomada como fator positivo e ndo impositivo. 1sso se
deve ao fato de que € na escola que os adolescentes se encontram, trocam experiéncias de
leitura, indicam aos colegas de classe as suas leituras preferidas.

Quando a escola se mostra um espaco aberto, aceita e influencia os gostos e
preferéncias dos alunos a partir do que lhes é conhecido, tornando esse elemento necessario
para uma conquista de leitura sélida e propicia a ampliacdo de horizontes de leitura.

Nessa perspectiva, este capitulo tem como objetivo apresentar uma proposta de
intervengdo para o problema estudado: a falta de aprego dos alunos do Ensino Fundamental
pelas leituras indicadas na escola — geralmente os classicos da literatura brasileira — embora
esses mesmos alunos sejam leitores assiduos dos best-sellers da cultura de massa. A base de
nossa proposta é justamente partir das leituras de preferéncias dos alunos para leituras mais
complexas, permitindo dessa forma uma ampliacdo de horizonte de expectativas.

No item 7.1, apresenta-se a base tedrica da proposta a respeito da leitura da literatura
na escola; no item 7.2 expressamos consideragdes acerca da formacao do leitor critico pelos
vieses da literatura como uma das razbes de abordagem da literatura na escola; no item 7.3
apresentamos as sequéncias didaticas e sua importancia para a conducdo de um ensino solido e
significativo, e, no item 7.4 descreve-se a proposta de sequéncia didatica desenvolvida nesse
trabalho.

7.1 A leitura da literatura na escola

Para Rocco (1992) na selecdo e nas escolhas do que se vai ensinar, deve partir-se do
conhecido para o desconhecido, com textos de linguagem mais acessivel, considerando que 0s
adolescentes, em sua maioria, dispdem de um universo de leitura mais restrito. Entdo, partir da
literatura que os alunos conhecem é uma estratégia adequada, o que constitui a base da proposta
que apresentamos para conduzir os alunos a apreciacdo das obras classicas. Concordamos com
Araljo (2014, p. 82) ao alertar que “O que deve ser revisto é a abordagem que ¢é feita dos
classicos em sala de aula. O professor poderia partir das leituras conhecidas dos jovens — como

0s best-sellers - para, posteriormente, apresentar novas leituras, sobretudo, o canone”.
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O intento é tomar os gostos e preferéncias dos leitores para expandir seus universos de
leituras, nesse sentido, pretendemos aproximar as obras do canone partindo do principio de
apresentarem alguma semelhanca com best-sellers da cultura de massa. Assim, os aprendizes
sentir-se-d40 motivados a leitura da literatura canbnica, pois perceberdo que também aborda
temas de seu interesse de um ponto de vista diferente. E com a pretenséo de torna-los leitores
com uma visdo para além das que costumam fazer que vislumbramos um aproveitamento e
ampliacdo de seus horizontes de expectativas.

Encaixar as mesmas motivacGes com que leem um best-sellers a uma obra candnica é
desafio que enfrenta a escola hoje, e respeitar as motivacgdes dos alunos pode ser um importante
passo para isso, trabalhando as similaridades e mostrando a eles que as motivacgdes que os levam
a leitura de best-sellers também se apresentam no canone da literatura. Dessa forma, aumenta-
se a chance de experimentarem a sensacao de pertencimento no ambito daquilo que os direciona
a escola ao propor a leitura dos cléassicos. Isso porque a auséncia de motivacao dos alunos para
a leitura, alegada pelos professores, esta certamente ligada a impressdo, pelos leitores, de que
0s textos que sdo impostos no ambiente escolar ndo lhes dizem respeito, portanto ndo trara
beneficios, gratificacdes ou prazer.

Paulino (2004) reforca a necessidade das obras contemporaneas, independente de
pertenceram ao canone ou ndo fazerem parte dos repertérios de leitura dos professores, visto
que somente assim haveria nas escolas um trabalho de formagcdo literaria a qual poucos tém
acesso. “Poucos admiram as experiéncias literarias renovadoras bem sucedidas do século XX,
como demonstraram diversas pesquisas sobre leituras de professores.” (PAULINO, 2004, p.
59). Muitos educadores parecem ndo entender os beneficios dessas leituras por ainda ndo serem
parte do canone.

Segundo Lajolo (1994) o leitor e o texto precisam estar equiparados em mesmo nivel
cultural, estando na mesma esfera. A autora define nivel cultural como a lingua e 0s varios usos
feitos dela, bem como de que € muito importante considerar o conhecimento que os alunos tém,
para posteriormente selecionar textos para leitura. E notério que partir de leituras mais simples
para outras mais complexas é uma necessidade.

Em sintese, no espaco da escola, os alunos precisam familiarizar-se com um vasto
numero de textos e estes, em processo gradual, devem ampliar seu horizonte de expectativa.
Esse processo gradual descrito significa partir do conhecido para o desconhecido pelos alunos,
sendo que uma das possibilidades pode ser a da leitura dos best-sellers da cultura de massa para

0 canone, conforme esta proposta.
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A respeito da leitura literaria é necessario que na escola ela apresente-se como o efeito
que lhe é préprio, ofereca sentimento de gratuidade, mas também a oportunidade de os alunos
serem capazes de refletir criticamente acerca do lido, seja dos best-sellers, seja das obras
canonicas.

As bases tedricas que mais respondem aos objetivos desse trabalho expressam-se nas
palavras de Cosson (2015) uma vez que que essas leituras podem nos ajudar a ler melhor, néo
apenas porque possibilita a formacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas, sim,
porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para
conhecer e articular com proficiéncia o0 mundo feito de linguagem, objeto da literatura. Saber
manipula-la é uma das razBes de ser da escola através de acbes pedagdgicas que direcionem 0s
estudantes a esse fim.

Para Faria (1999) considerar as atividades de leitura literaria na escola é contar com
um processo de progressao, partindo de textos aceitos pelos alunos, pois é possivel partir da
literatura trivial para inicia-los na estrutura narrativa, linguagem literaria. Considerando uma
analise comparativa dessas leituras, levando em conta: temas, acdes, ambientes e personagens.
Assim, “eles estabelecem uma ligacdo entre a escola e o cotidiano dos alunos, colaborando, por
meio de uma leitura critica, com a sua formacao para a cidadania, e a0 mesmo tempo, elevando
seu nivel de leitura.” (FARIA, 1999, p. 105).

Os participantes da pesquisa revelaram exatamente 0 que Se expressa acima, pois
segundo a andlise e discussdo dos dados apresentados, a literatura para eles cumpre a funcéo e
a natureza que lhes sdo proprias, é esse sentido que buscamos na escola com relacdo a leitura
das obras canonicas. Nao se apaga tais elementos do cora¢do de um leitor, principalmente dos
leitores em formacdo. E a partir deles que precisamos partir, ja que os alunos das escolas
pesquisadas leem de maneira gratuita os best-sellers da cultura de massa. As definicdes e
percepcOes apresentadas movem a construgdo da pesquisa que realizamos.

A respeito da leitura de best-sellers e do aproveitamento delas como ferramentas de
formacgéo critica do leitor, desenvolvemos o proximo item que cumpre a funcéo de ressaltar a

importancia da escola para a valorizagdo das vivencias pessoais de leitura dos estudantes.
7.2 Formagcao do leitor critico
Temos visto que a funcéo da escola é fornecer meios ao leitor para alcangar o nivel de

criticidade adequado a cada etapa escolar. Isso é alcangado através de diferentes leituras e de

um trabalho conduzido pela escola a fim de cumprir esse propdsito, de maneira que em cada
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ano cursado o aprendiz adquira o conhecimento exigido e as habilidades necessarias para cursar
a série seguinte, os aspectos relacionados a proficiéncia em leitura e interpretacdo sdo os mais
exigidos, no entanto o processo que leva a esse fim deve ter em vista um ganho dos leitores,
visto que a frustracdo de suas expectativas leitoras pode implicar o desencanto com a leitura,
tornando-a chata e sem beleza.

Para Cosson (2015), é fundamental que se coloque como centro das préticas literarias
na escola a leitura efetiva dos textos e ndo informacGes das disciplinas que ajudem a constitui-
las tais como a critica, a teoria ou a histéria literaria. Para além do prazer da leitura, €
fundamental que seja organizada segundo os objetivos da formacdo do aluno, compreendendo
que a literatura tem um papel a cumprir no ambito escolar.

Nesse contexto, Cosson (2015) afirma que a literatura ndo esta sendo ensinada para
garantir a funcdo essencial de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza, faltando um
objeto préprio de ensino e esse objeto precisa representar as preferéncias dos alunos. Os
programas curriculares escritos a partir da histdria da literatura precisam vencer uma no¢do
conteudista do ensino para compreender que, mais que um conhecimento literario, pode trazer
ao aluno uma experiéncia de leitura a ser compartilhada, seja do campo literario ou néo.

Nesse sentido, a selecdo dos textos precisa cumprir essa fungédo, fazer com que os
alunos reflitam acerca de suas leituras preferidas com um viés critico e sejam capazes de
ampliar essas leituras. Sobre selegao, Soares (2011, p. 7) tece alguns questionamentos: ““[...]
guem indica ou orienta a escolha do livro a ler - a professora? a bibliotecaria? Que critérios
definem a orientacdo seletiva de leitura para uma série ou outra, para meninos ou para meninas?
A orientacdo seletiva de tipos e géneros de leitura, de autores?”

Acerca da escolha correta e da formacgdo do leitor para além da literatura trivial,
também de leituras que podem ampliar os horizontes dos alunos, Zappone (2007) sugere que
alguns usos sociais poderiam ser assinalados, entre outros fatores, por: 1) adaptacoes de textos
literarios para a televisdo, teatro, cinema, 2) por leituras ndo candnicas, ou seja, leituras ndo
necessariamente ancoradas na histéria de leitura de textos produzida por criticos ou pela
academia, 3) pela leitura de textos ndo canénicos sobre as quais pouco se sabe ainda hoje (leitura
de best-sellers e outros textos ficcionais que estdo a margem do letramento literario escolar
etc).

As palavras de Filipouski e Marchi (2009, p. 09) arrematam a necessidade de valorizar

o efeito estético de gratuidade a partir da leitura como desafio.
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A partir da leitura literaria, € possivel desafiar os alunos para produzirem discussdes
que ampliem o conhecimento do mundo, explorar questdes relacionadas ao pais e seus
habitantes, em sua diversidade, oferecendo-lhes condi¢des de adquirir novos saberes
e também de aprender com os sentidos produzidos pela tradi¢do. Esta relacdo se
estabelece por meio dos usos que produtor e leitor da literatura fazem da lingua,
contribuindo para a compreenséo de que ela é representativa da cultura.

A ampliacdo mencionada é necessaria no espaco escolar, dai reafirmarmos a
necessidade de partir do conhecido para o desconhecido, considerando o valor que a literatura
desempenha para isso, também da valorizacdo das experiéncias pessoais de leituras dos alunos.
A ampliacdo é permitida pelas diversas leituras das quais nos apropriamos ao longo de nossas
histérias como leitores. O leque diversificado de leituras que fazemos nos torna leitores mais
criticos e consciente acerca da avaliacdo daquilo que lemos, podendo termos o poder de
julgamento e de manifestacéo critica da qualidade das informagGes dispostas no texto. E o
conjunto de leituras que alargam e potencializam nosso senso critico, a escola cabe uma
conducéo adequada acerca do que se expressa nas afirmacdes mencionadas.

O proximo item tem a finalidade de apresentar a importancia da sequéncia didatica
para a construcdo de um trabalho sélido e significativo com literatura. A respeito da ampliacdo
de leituras e do desenvolvimento do senso critico, respeitando as leituras de preferéncia dos
alunos, construimos algumas sequéncias didaticas que intentam alargar os horizontes de leitura
dos estudantes sem abandonar as fun¢des que sdo proprias da natureza literaria, partindo dos
best-sellers da cultura de massa para o canone.

As sequéncias desenvolvidas nesse trabalho foram inspiradas nos trabalhos de Cosson
(2015) em que desenvolve propostas de sequénncias considerando um percurso metodoldgico
organizado em: sequéncia basica composta por motivacao, introducdo, leitura e interpretacéo)
e uma sequéncia expandida composta por motivagdo, introdugdo, leitura, primeira
interpretacdo, contextualizacdo, contextualizacdo critica, contextualizacdo presentificadora,
contextualizagdo tematica, segunda interpretacdo e expansao).

A proposta de Sim-Sim (2007) consiste na criacdo de sequéncias didaticas sobre o
ensino da leitura e compreensdo de textos, suas atividades consideram textos informativos,
narrativos, do teatro, poesias e textos instrucionais. As atividades dirigem-se a base
interpretativa dos textos, levando em consideracgéo diferentes fatores como estrutura do texto
(género), reconhecimento das caracteristicas, do proprio género, bem como aspectos de
interpretagdo e compreensdo dos textos abordados no livro. A autora fornece uma lista dos

textos utilizados em suas sequéncias didaticas.
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7.3 Sobre a sequéncia didatica

O trabalho pedagdgico precisa atender a objetivos claros visto que sdo eles que
definem os conteudos que deverdo ser abordados, a esse respeito € necessaria uma
sistematizacdo de atividades para que os alunos possam internalizar e apropriarem-se dos
contelidos de maneira significativa. Atividades que suscitam interpretacdo, reflexdo, senso
critico e atribuicdo de significados sdo importantes para a construcdo solida de conhecimento.
Com esse proposito as sequéncias didaticas tém sistematizado as praticas de sala de aula, com
um trabalho que se norteia por uma sequéncia bem definida e por etapas as quais atendem as
necessidades dos alunos. Sé&o realizadas para atender, especialmente o objetivo exposto, e por
servirem como importante instrumento de ensino.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) uma sequéncia didatica é um conjunto
de atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de um género oral ou
escrito, é caracterizada principalmente por: apresentacdo de uma situacdo, producdo inicial,
maodulo 1, médulo 2, médulo 3, médulo n, e producéo final. Abaixo apresentamos o modelo de

sequéncia proposto pelos autores

Figura 03 — Esquema de sequéncia didatica
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Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 98)

Oliveira (2013) define sequéncia didatica como um conjunto de atividades conectadas
gue tem um percurso metodolégico definido como um procedimento simples imbricadas em
uma acdo planejada para a delimitacdo de cada etapa com o objetivo de trabalhar os conteidos
das disciplinas de maneira integrada e dinamica em favor do ensino-aprendizagem. A autora
faz uma ampliacéo da teoria acima e a nomeia de sequéncia didatica interativa, com aplicacdes

mais definidas e um percurso mais elaborado. Oliveira (2013, p. 43) considera que
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[...] uma proposta didatico-metodoldgica que desenvolve uma série de atividades,
tendo como ponto de partida a aplicagdo do circulo hermenéutico-dialético para
identificacdo de conceitos/definicbes, que subsidiam os componentes curriculares
(temas), e, que sdo associados de forma interativa com teoria (s) de aprendizagem e/ou
propostas pedagdgicas e metodologias, visando a construgédo de novos conhecimentos
e saberes.

Nascimento (2009, p. 69) define as sequéncias didaticas: “sdo os dispositivos de
organizac¢do dos contetudos a serem didatizados sobre uma pratica de referéncia”. As sequéncias
desenvolvidas nesse trabalho atendem aos propdsitos citados por Nascimento (2009) e Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) por definirem um trabalho que segue uma sistematizacéo
ordenada de atividades e atendem a objetivos definidos em favor de uma aprendizagem gradual
e a0 mesmo tempo, proporcionam uma interacdo mais aprofundada do aluno com o objeto de
conhecimento.

Essas propostas sdo importantes para o trabalho metodologico do professor, dessa
forma apresentam importantes contribuicdes que se definem com objetivos e propésitos bem
definidos sobre o ensino de Lingua Portuguesa na escola. A sistematizacdo das atividades
propostas pelos autores destinam-se a esse trabalho por favorecerem a proposta de intervencao
que tomaré as atividades de leitura, especialmente com o género romance, uma alternativa de
viabilizacdo a identificacdo do sujeito aluno com a escola, sentindo-se parte dela a fim de que
a perceba como instituicdo que valoriza suas experiéncias de leitura.

Objetivamos mostrar que esse € um trabalho possivel por meio de sequéncias didaticas
por conceberem a pratica dos géneros na escola e a formac&o do leitor nas perspectivas: critica,
reflexiva e estética. Assim, oferecemos uma proposta de atividades com a literatura de cultura
de massa e com a literatura candnica a partir das preferéncias dos alunos, aproximando-as para

que se apresentem na escola de maneira proveitosa.

7.4 Proposta de sequéncia didatica: falando em gostos...

Nossa proposta corresponde a quatro sequéncias didaticas em que se parte dos gostos
e preferéncias dos alunos para a introducao e valorizacdo de obras do canone nacional, as quais
serdo lidas em paralelo com um dos best-sellers citados na analise e discussao dos dados. As
abordagens feitas em cada uma das sequéncias tem objetivos diferentes e vislumbram os
aspectos relacionados a leitura do texto literario, valorizando o prazer estético e o

desenvolvimento da competéncia leitora em favor da formacéo critica do leitor.
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Esclarecemos que as seguintes habilidades do campo artistico-literario da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Fundamental sdo privilegiadas na proposta
desenvolvida neste trabalho:

e (EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literarios, entre esses
textos literdrios e outras manifestacfes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e
midiaticas, musica), quanto aos temas, personagens, estilos, autores etc., e entre o texto
original e parddias, parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre
outros.

e (EF89LP33) Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e
estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas
dos géneros e suportes — romances, contos contemporaneos, minicontos, fabulas
contemporaneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas, crénicas visuais,
narrativas de ficcdo cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa
(como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliacdo sobre
o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

e (EF89LP34) Analisar a organizacao de texto dramatico apresentado em teatro, televisao,
cinema, identificando e percebendo os sentidos decorrentes dos recursos linguisticos e
semioticos que sustentam sua realizacdo como peca teatral, novela, filme etc.

e (EF89LP35) Criar contos ou crbnicas (em especial, liricas), cronicas visuais,
minicontos, narrativas de aventura e de ficcdo cientifica, dentre outros, com tematicas
proprias ao género, usando o0s conhecimentos sobre os constituintes estruturais e
recursos expressivos tipicos dos géneros narrativos pretendidos, e, no caso de producgéo
em grupo, ferramentas de escrita colaborativa. (BRASIL, 2017, p. 184).

Dessa forma as sequéncias didaticas foram distribuidas seguindo os principios do
trabalho metodoldgico desenvolvido por Bordini e Aguiar (1993) da seguinte forma: SD1 -
Sobre livros preferidos; SD 2 — Sobre velhos conhecidos: leituras preferidas (Leitura e analise
da obra A culpa é das estrelas); SD3 — Distancia estética e ruptura de horizontes de expectativas:
desafio ao leitor; SD 4 — Fusdo e questionamento de horizonte de expectativas: criticidade e
relagOes interpretativas; SD5 — Ampliando os horizonte de expectativas: o professor como

agente motivador da leitura de obras literarias na escola.

SD1 - sobre livros e leituras preferidos

Duragéo: 5 aulas (300 minutos)
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Esta sequéncia de abertura tem como objetivo ampliar a visdo da escola sobre as obras
que estdo no rol de preferéncias dos alunos, para tanto se configura como um espaco
democratico de socializacdo dos livros que marcaram a vida deles como sujeitos leitores. Esse
momento permite ao professor determinar e atender o horizonte de expectativas dos estudantes.
I - Objetivos especificos:

e Demonstrar a escola como um espaco aberto a preferéncias, de maneira que as leituras
dos alunos sejam valorizadas e ampliadas;
e Valorizar as experiéncias de leitura dos alunos.
Il - Pablico alvo: 9° ano do ensino fundamental
IV - Materiais:
e mosaico de capas impresso
e livros preferidos dos alunos,
e materias para ornamentacdo simples (toalha, entre outros que ficam a critério do
professor)
V - Habilidade da BNCC contemplada: (EF89LP33) Ler, de forma autdnoma, e compreender
— selecionando procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos contemporaneos,
minicontos, fabulas contemporéneas, romances juvenis, biografias romanceadas, novelas,
cronicas visuais, narrativas de ficcdo cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre
e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliacdo sobre

o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

VI - Descricéo da atividade:

Primeiro Momento — Sondagem diagnostica sobre leituras preferidas (30 minutos)

Esse primeiro momento destina-se a uma breve discussao sobre as leituras preferidas
dos alunos, o professor estabelece uma conversa sobre esse assunto de modo gque possa ouvir o
que os alunos tenham a dizer. Deixa os livres para expressar leituras preferidas a fim de fazer
um diagnostico sobre o que esta ou faz parte do rol de preferéncias dos alunos. Nesse momento
é importante que o professor se mostre empolgado com os textos ou livros lidos por eles e, que

se possivel, possa expressar também um pouco sobre seus gostos pessoais, mas sem tomar o
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espaco dos alunos. Com essa sondagem, o professor construira um mosaico de capas dos livros
preferidos dos estudantes, portanto, € bom que no momento da conversa anote os titulos. 1sso
sera bom porque, na hipotese de os alunos ndo terem mais acesso ao livro, poderdo apresenta-

lo pelo mosaico.

Segundo Momento — A proposta (30 minutos)

Essa segunda parte sera destinada a apresentacdo da atividade aos alunos que € trazer
para a sala de aula em dia combinado pelo professor o livro ou o texto (poema, conto, cronica,
entre outros) que mais o0s tenha marcado como sujeitos leitores conforme discussao do primeiro
momento e que apresentardo seu livro ou texto para a turma. Em caso de ndo terem mais acesso
ao livro ou texto de sua preferéncia, os alunos podem imprimir a capa do livro ou o texto
escolhido. Caso ndo tenham como trazer para a escola nem o livro fisico ou as cOpias sugeridas
podem apresenta-lo citando o titulo e o autor e contando um pouco sobre a esséncia do texto ou

livro.

O professor, entdo, apresenta a proposta da atividade, pede que os alunos em dia
combinado tragam para as aulas o livro que em sua historia de sujeito leitor tenha lhes
marcado, tocado de alguma forma. O titulo dessa sessdo inicial serd: Meu livro ou texto
inesquecivel.

e Nessa mesma etapa, o professor divide os alunos em dois grandes grupos, para que as
apresentagdes sejam realizadas em dois momentos, o primeiro grupo fica no primeiro
dia e 0 segundo grupo no segundo dia. Distribuidos nos horarios normais das aulas. o
professor pode escolher dias em que tenha duas aulas. Caso ndo disponibilize de
horéarios seguidos pode distribuir em suas aulas, em mais dias.

e Marca as apresentacdes para uma semana ap0s a apresentacdo da proposta da atividade.

Terceiro momento — A preparacao (professor como articulador)

Como tera uma semana de intervalo para realizacdo da atividade, o professor analisa

como procedera para a organizacdo da biblioteca e a construcao e impressdo do mosaico.
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Com relagéo a organizagédo da biblioteca, solicita apoio da gestdo escolar para que a
equipe de limpeza da escola organize a mesa.

Caso a escola disponha de computador e impressora, solicita apoio da secretaria da
escola para a pesquisa das capas e impressao.

Por critério pratico, o professor realiza essa atividade na biblioteca, visto que € um
espaco rodeado de livros e de leituras possiveis. Além disso, apenas precisa levar os
alunos para esse espago.

Na escola o professor reserva um tempo para que uma das mesas da biblioteca seja
arrumada com uma toalha para receber os livros que forem trazidos pelos alunos. Na
parede da biblioteca o professor coloca 0 mosaico de capas. O ideal € que isso seja feito
sem gue tenham conhecimento, que seja surpresa. Por essa razao fazer a sondagem dos
livros que os alunos mais gostaram de ler é indicada, tendo em vista que a construgdo
de um mosaico com as capas de alguns dos livros preferidos seja uma das surpresas do
primeiro momento. Para isso, o professor pode fazer na internet uma pesquisa para
selecionar as capas ou trechos de textos citados pelos alunos. Se ndo for possivel fazer
com todas as capas ou textos escolhidos, pode selecionar alguns e com eles construir o
mosaico, no entanto o ideal é que sejam todos.

Se nédo optar pelo mosaico de capas, pode optar por algo mais simples como um mosaico
de titulos. Para isso o professor escreve de maneira bem criativa os titulos citados pelos
alunos em uma ou mais cartolinas. 1sso pode ser feito nos horérios pedagdgicos do
educador.

E ideal que as obras do primeiro grupo sejam compartilhadas em um s6 dia.

Outras escolas podem apresentar outras obras de preferéncias, € apenas uma questdo de
adequacao a outras realidades de leitura.

O mosaico abaixo € um exemplar do que pode ser feito com as obras citadas pelos
alunos. Ele deve ser impresso em tamanho adequado para que seja fixado na parede da
sala e que ao chegarem, os alunos possam Ié-lo e identificar-se com alguma obra, ou
que percebam que obras proximas de suas realidades e do seu universo de leitura foram

contempladas.
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Figura 04 — Mosaico de capas |
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e Nabiblioteca deve ser preparada uma mesa em que serdo postos todos os livros trazidos
pela turma. E bom que ela seja ornamentada para que fique atrativa aos alunos. Nessa

mesma mesa devem estar dispostas cadeiras para formar uma mesa redonda de
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compartilhamento de experiéncias leitoras. As outras carteiras devem ser distribuidas
para atender a demanda de alunos que n&o estiverem se apresentando, a fim de que todos

fiquem sentados para ouvir e contribuir com as apresentagdes dos colegas.

Quarto Momento — Sobre o primeiro dia de apresentacdes (2 aulas - 120 minutos)

e Antes de dispor as cadeiras e depois de cada aluno dispor seu livro na mesa, todos sdo
convidados a dar uma olhada nas obras dos colegas, e manter uma conversa prévia com
eles sobre elas, verificando da lista trazida aquelas que mais Ihe chamam atencéo e que
se interessariam por ler.

e O professor deve também olhar as obras dos alunos e interagir com eles sobre os livros
trazidos de forma que se familiarize com as preferéncias dos alunos, caso sejam para ele
desconhecidas. Para isso pode fazer alguns questionamentos como:

1. O que os motiva as escolhas de leituras selecionadas?

2. O Que procuram numa leitura e porque elas os encantam?
3. Como tiveram acesso a elas?

4. Tiveram alguma influéncia de alguém para Ié-las?

e O mosaico deve ser retomado, o professor perguntard: ha algum livro preferido no
mosaico de capas? (como a sondagem ja fora feita, certamente havera livros preferidos
dos alunos, isso € 6timo para manter didlogo sobre as leituras que os alunos gostam).

e Depois, 0s alunos sdo convidados a apresentarem seus livros por relacdo de afinidade
de género ou tematica. Os livros que forem repetidos devem ser agrupados de forma
que os alunos compartilhem em conjunto suas experiéncias.

e Nas apresentacdes, todos devem inicialmente explicar: Por que esse livro ou texto é o
meu preferido?

e Na hipoétese de ndo terem como levar o livro fisico, o professor os orienta que podem
aponta-lo no mosaico e iniciar a apresentacao ou apenas citar o titulo do livro ou texto
e autor e entdo apresenta-lo.

e (Cada aluno tera 10 minutos no maximo para responder ao questionamento acima.
Assim, considerando, uma turma de 25 alunos € necessario reservar duas aulas para

metade da turma e mais duas para a outra metade.
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e O professor deve conduzir as apresentacdes controlando o tempo de apresentacdo de
cada aluno. De maneira que quaisquer questionamentos ou curiosidade sobre a obra que
possa surgir no momento da apresentacéo sejam anotados pela turma para no final serem
perguntados.

e Parainteragir com os alunos e as histdrias, € bom que o professor se aproprie de alguns
enredos a fim de mostrar a eles conhecimento dessas historias, assim se sentirdo mais
seguros na exposicao de seus livros preferidos.

e Para essa apropriacdo podera fazer pesquisas na internet acerca de bases criticas das
obras ou de resenhas, videos ou quaisquer outros meios que o auxilie nesse sentido. Nao
precisa pesquisar todos os enredos, apenas alguns.

e Deve ser aberto também espaco para que os alunos participem das apresentacdes dos
colegas, fazendo comentérios, avaliagbes e questionamentos sobre as obras
apresentadas, por essa razao ao final das apresentacdes isso deve ser feito.

e Nas apresentacdes, o professor pode ressaltar do mosaico de capas, comentarios mais
aprofundados acerca da obra A culpa é das estrelas, visto que esta entre as mais lidas
pelo pablico da pesquisa deste trabalho e que sera abordada na SD3. Outras
possibilidades podem ser tracadas, isso depende do resultado da sondagem feita
previamente pelo professor em sala de aula, assim podem ser comentadas e escolhidas
outras obras.

e Essaobra foi escolhida para esse aprofundamento porque servira de base para um estudo
comparado com a obra Inocéncia de Visconde de Taunay com a qual mantem relacdo
de intertextualidade tematical’, com isso pretendemos mostrar aos alunos as
proximidades existentes entre elas e que as obras candnicas também sao interessantes.

e Ao final, o professor devera lancar um questionamento: Das obras apresentadas, quais
fariam parte da minha lista de leituras? Essa questdo seréd lancada aos alunos e aqueles
que desejarem responder terdo esse espaco.

e Reserva um tempo para que os alunos possam trocar livros entre si.

Quinto Momento — Sobre o segundo dia de apresentacgdes (2 aulas - 120 minutos)

17 Quanto a intertextualidade tematica, Koch, Bentes e Cavalcante (2012) destacam, entre outros aspectos, o fato
de um tema recorrente, ao longo do tempo, aparecer em textos produzidos em determinadas areas de producdo. As
autoras citam, por exemplo, o tema do usurario em O Avarento, de Moliére, e em O santo e a porca, de Ariano
Suassuna. Em nosso caso, postulamos a existéncia de um tema comum entre as duas obras estudadas: o amor
dedicado e fiel em face da doenca incuravel.
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O professor faz 0 mesmo procedimento de atividades do primeiro grupo, 0s pontos que
seguem referem-se ao fechamento final da atividade realizada no segundo e ultimo dia
de apresentagoes.

Procede ao fechamento da atividade ou pede aos alunos que o facam. Nesse momento,
é importante buscar ressaltar o que ficou das historias compartilhadas, fazendo um breve
apanhado geral delas. Por essa razéo, pode ser pedido que os alunos anotem pontos que
Ihes chamem atencéo ou curiosidades nas historias contadas pelos colegas.

O professor leva dois livros de sua preferéncia para mostrar no Gltimo dia das
apresentacdes e escolhe um para compartilhar o enredo.

E interessante que possa fazer uma dedicatdria no livro apresentado e sortea-lo entre os
alunos. Fazendo com que tenham contato com leituras que os desafiem, diferentes
daquilo que estdo acostumados. O professor pode ja fazer o sorteio do livro que sera
lido pela turma na sequéncia 2 (SD 3) - a obra Inocéncia de Visconde de Taunay caso o

tenha.

SD 2 — Sobre velhos conhecidos: leituras preferidas (Analise da obra A culpa é das

estrelas)
Duragéo: 30 aulas (1.800)

Esta sequéncia tem como objetivo valorizar as leituras que os alunos ja fazem, para

tanto, elege-se uma obra que seja pertencente ao repertério pessoal de leitura dos alunos,

partindo de horizontes de expectativas que Ihes sdo conhecidos. Como a sondagem ja fora feita

na SD1, fica mais facil definir que obra pode ser selecionada pelo professor para essa SD.

I - Objetivos especificos:

valorizar experiéncias de leitura dos alunos a partir daquilo que Ihes é conhecido;

Reconhecer-se como leitor valorizado pela escola.

Il - Materiais:

Xérox de depoimentos sobre a obra A culpa é das estrelas;
Obra contemplada para leitura: A culpa é das estrelas
Datashow;

Computador;

Caixa de som.
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e Filme A culpa é das estrelas (acesso no site: https://youtu.be/mnQv5UnEeu4)

111 - Habilidade da BNCC contemplada: (EF89LP33) Ler, de forma autbnoma, e
compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes
objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos
contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias
romanceadas, novelas, crénicas visuais, narrativas de ficcao cientifica, narrativas de suspense,
poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros,
expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas,
autores.

VI - Descricéo da atividade:

Primeiro momento -Motivacdo (uma aula — 50 minutos)

e O professor antes de anunciar a obra a ser lida faz o procedimento de verificagdo na
biblioteca da escola, ou biblioteca de outras escolas do bairro a fim de garantir o
acesso de todos os alunos a obra escolhida para leitura.

e Pode fazer o procedimento de disponibilizar em PDF nos celulares ou computadores
caso os alunos os tenham. A coOpia em PDF pode ser adquirida no site:
https://www.intrinseca.com.br/upload/livros/1cap_culpadasestrelas.pdf

e Pode também sugerir a aquisicao de cdpias impressas a gestdo da escola.

e Essa primeiro momento serd dedicado a visualizacdo e comentarios de um video de
trés minutos e trés segundos no youtube intitulado “histérias que celebram a vida”
disponivel no site: https://www.vencerocancer.org.br/videos-2/depoimentos/

e O video traz o depoimento de Vvarias pessoas que venceram O cancer e 0
ressignificado que a vida ganhou.

e O professor exibe o video e pede que os alunos expressem seus sentimentos e
avaliacOes acerca do que viram.

e Interage junto com eles conduzindo as participacdes e expressando opinido sobre o
video.

e A presenta o livro A culpa é das estrelas de John Green e 0 anuncia como leitura.

e Explora a capa do livro para estabelecer junto com os alunos relagbes com o video
assistido.


https://youtu.be/mnQv5UnEeu4
https://www.intrinseca.com.br/upload/livros/1cap_culpadasestrelas.pdf
https://www.vencerocancer.org.br/videos-2/depoimentos/
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e Apos a apresentacdo da leitura do livro A culpa é das estrelas anuncia que os alunos

passardo por etapas de acompanhamento.

Segundo Momento — Acompanhamento de leitura I (1 aula — 60 minutos)

o O professor pede que os alunos formem duplas e para cada dupla entrega uma
copia de depoimentos de leitores e pessoas que assistiram ao filme. Abaixo alguns

depoimentos que podem ser entregues aos alunos:

DEPOIMENTO I -

Um presente para os fas. Prepare-se para chorar. A Culpa é das Estrelas arranca nossos coragdes
e pisa em cima. Digo isso até mesmo para quem ainda ndo leu o livro, pois meu marido que ndo
leu, dizia que a historia do livro era ‘cliché’, saiu com os olhos t&o inchados de chorar quanto
0s meus. Ainda estou me recuperando... Mas vamos la. O filme é muito fiel ao livro e os atores
simplesmente foram possuidos pela alma dos personagens. E leve, engracado, pesado,
dramatico... Todos os sentimentos que afloraram em mim lendo o livro transbordaram com o
filme. Ate mesmo o Willem Dafoe que, quando anunciado como Peter Van Houten eu detestei
(pois foge da descricdo fisica do personagem), me deu um belo tapa na cara com sua
interpretacdo. Shailene Woodley e Ansel Elgort séo definitivamente Gus e Hazel. Eles passam
emocdo e verdade até nas cenas em que nada € dito. Uma sensibilidade e competéncia
impressionantes para atores tdo jovens. Nat Wolff interpretou muito bem nosso querido Isaac.
Trazendo-nos varias cenas hilarias e nos mostrando a faceta maléfica do John Green rs., que
nos faz rir para em seguida nos fazer desidratar de tanto chorar. Laura Dern e Sam Trammell
interpretam a mée e o pai de Hazel, respectivamente. E os fazem tdo bem, que temos vontade
de rouba-los para a vida real. Eles sdo fantasticos. Adaptagéo de roteiro, interpretacao, diregéo,
fotografia, edig&o, trilha sonora... Tudo de muita qualidade. Quem j4 era f& de John Green se
deliciara com este presente, e precisara de uns dias para se recuperar. E quem ainda ndo

conhecia, ndo tiraré essa historia da cabega por um bom tempo. Recomendadissimo!
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DEPOIMENTO II-

PERFEITO!N! O filme é TDB, emocionante, lindo, todas as partes mais significativas e
esperadas do livro estdo presentes no filme intocaveis... Claro que pra quem leu o livro, sabe
que vai ficar de fora muita coisa, porque o livro € muito mais completo... mas o filme ndo deixou
nadinha a desejar. AMEIIIIIIII!I

DEPOIMENTO Il -

Nunca li o livro, de fato como a maioria dos homens fui por causa da namorada, mas como um
fa de romance me deparei com um dos melhores que ja vi na minha vida..adorei a sacada do
autor dos dois terem cancer, sempre nos filmes apenas a mulher tem... Acede tem uma sacada
unica...parabens ao autor do livro e para os responsaveis pela adaptacao p o cinema...ficou

realmente otima...e pelo o que leio ficou 95% fiel ao livro...o que e otimo.

DEPOIMENTO IV -

E muito gratificante ir ao cinema e saber que investiu seu dinheiro em um filme sensacional! A
Culpa é das Estrelas é realmente um filme que d& uma bela li¢cdo de vida. Mostrando-nos uma
mensagem, que nem um cancer que destrdi tantas pessoas, pode fazer paramos nossa grande
jornada, que é a vida. E dificil saber se choramos ou caimos na gargalhada. E quase impossivel
de ndo ouvir alguma pessoa préxima a vocé no cinema sem estar chorando. Mas que é um filme
que causa uma grande explosao de sentimentos, com certeza é. Creio eu, que a pessoa que ja
teve algum cancer, ou presenciou a doenga de um familiar ou amigo, se torna dificil acompanhar
o filme. Que caracteriza este tema téo claramente. O filme cria um forte elo com quem assiste
ao filme, fazendo com quem assiste imaginar, como é ter um cancer. O filme faz recorda-se a
Romeu e Julieta, que viviam um amor proibido, gracas ao édio entre Montecchios e Capuletos.
O mesmo sentido se insere entre Hazel e Gus. Mais a Unica barreira entre este belissimo amor,
¢ a propria vida. Entre este e muitos outros fatores. Faz os que assistem sentir um tsunami de
sentimentos. Até recomendo levar um lenco quando forem assistir ao filme, pois € quase
impossivel de ndo cair aos prantos. O filme € uma adaptacao do livro feito por Jonh Green, que
toca e sensibiliza o coragcdo de qualquer um, com o tema tdo delicado como o céancer na
adolescéncia. E curioso como Hazel e Gus, brincam com sua doenca no filme, como se fosse

algo natural da vida. O filme ainda se torna mais apreensivo, pois ele ndo se torna corrido.
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Como tantas adaptagdes em filme de obras literarias. A novata no Shailene Woodley brilha e
encanta qualquer um como Hazel. Que vem desde seus choros, risos até o jeito de ser da
personagem. A mesma coisa para Ansel Elgort. Que da um show como Augustos. Entéo digo
e sempre recomendarei, que A Culpa é das Estrelas € um filme encantador! Que nos faz ver a
vida de outro modo. Que nem um furacdo de decepg¢des nos devem arrancar do chdo. E que
devemos nos manter firmes, independente de doengas, que temos que seguir em frente, pois

temos um longo caminho para ser percorrido.

DEPOIMENTO V —

A Culpa ¢ das Estrelas, ndo mesmo a culpa é do John Green. Que fez com que a cabeca de
milhares de adolescentes, adultos e idosos fosse ao delirio. O tal Jodo Verde teve o poder de
mudar a vida de muitas pessoas simplesmente retratando um assunto muito vivido, o cancer.
Essa simples palavra com grande significado tem o poder de virar o mundo de alguém de cabeca
para baixo, assim como aconteceu com Hazel Grace e Augustus Waters. Dois jovens em um
mundo totalmente preso aos olhos da humanidade, onde estar morrendo é parar de viver. Mas
ndo para esse casal, que tenta aproveitar 0 maximo de tempo que resta, encontrando respostas,
cavando choro e descobrindo a paixao. O romance A Culpa é das Estrelas, ndo sé retrata a vida
de dois adolescentes que sabem que suas vidas podem acabar a qualquer momento, trata-se de

uma historia vivida, por apenas pequenos infinitos.

Fonte: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-218926/criticas/espectadores/

e O professor pede que os alunos procedam a leitura silenciosa dos depoimentos, em
seguida pede que 5 duplas facam a leitura em voz alta dos textos recebidos, de modo
que cada dupla fique responsavel pela leitura de um depoimento.

e ApOs a leitura, o professor pergunta aos alunos qual ou quais dos depoimentos lidos
seria o depoimento que dariam no atual momento de leitura, considerando tudo que foi
lido por eles da obra A culpa é das estrelas.

e Explica a eles que em caso de divergéncia dos depoimentos, se eles ndo concordarem
com o que leram que se sintam a vontade para expressar 0 que seria prioridade em seus
depoimentos considerando a obra lida.

e Pede que os alunos continuem a leitura da obra e confirmem ou nédo o que foi expressado
nos depoimentos analisados e 0s eventuais novos depoimentos que possam ter surgido

nesse primeiro momento de acompanhamento segundo suas opinides pessoais.
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Terceiro Momento — Acompanhamento de leitura 11 (1 aula — 60 minutos)

O professor desenvolve essa atividade apds 25 dias do anlncio da proposta de
leitura.

Esse primeiro momento é destinado a andlise de dois videos expressando a opinido
da critica sobre a obra e adapta¢des para o cinema, sdo videos curtos de 5 minutos,
intitulados de “A culpa ¢ das estrelas — critica” disponibilizados no site:
https://www.youtube.com/watch?v=f2a8qs3uErQ

O professor exibe o video para os alunos.

Pede aos alunos que a partir de tudo que ja conseguiram ler da obra procedam
andlise dos videos e expressem suas avaliacbes sobre as avaliacGes da critica,
ressaltando o que concordam ou discordam das afirmagdes dos criticos.

O professor pede aos alunos que se dividam em grupos de 5 pessoas e construam
uma pequena critica sobre o que ja leram, seja positiva ou negativa. Para isso
respondem a seguinte pergunta: Se eu fosse critico o que eu diria?

Orienta os alunos que construam a critica e a entreguem na proxima aula.

Reserva-as para o Ultimo momento que € a culminancia dessa SD.

Quarto Momento — Culminancia- exibigdo do filme A culpa é das estrelas (3 aulas - 180

minutos)

Aos 30 dias do anancio da leitura do livro, o professor procede a realizacéo dessa

atividade.

Reserva para esse dia Datashow, computador e caixa de som.
As carteiras dos alunos devem ser deixadas na sua ordem natural.

Recebe os alunos e anuncia a exibigdo do filme A culpa € das estrelas, pede que

todos sentem em seus lugares para apreciarem ao filme.

Combina com a gestdo da escola a possibilidade de serem fornecidas pipocas

para os alunos.
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o Pode também combinar a atividade com os alunos anunciando-a dias antes para
combinar entre os alunos a possibilidade de colaboracdo deles para comprar as pipocas
e refrigerantes caso queiram.

o Orienta que os alunos atentem para a adaptagéo cinematografica da obra e tentem
verificar se tudo que esta na obra foi abordado no filme.

. Apbs a exibicdo do filme, solicita a participacdo dos alunos para a leitura das
criticas escritas no momento anterior dessa SD.

o Pede que os alunos confirmem ou ndo suas criticas e se desejam acrescentar
alguma informagé&o ou avaliacéo.

. Procede a analise comparativa entre o filme e o livro, explorando diferentes
aspectos como: temas, personagens, construcdo da narrativa, sentimentos, impressoes,
conhecimento, apreciacao critica, o que ficou da obra em cada um deles, o que acharam
da experiéncia de leitura, que sugestdes fazem para outras leituras, entre outros aspectos.
o Nesse momento, o professor pode elaborar uma anélise critica da obra e do
comparativo entre a narrativa escrita e sua adaptacdo para o cinema e faz o fechamento
da atividade. Caso algum aluno deseje fazer o encerramento com essa apreciagdo critica,
o professor darad espaco a ele, nesse caso pode fazer as interferéncias acrescentando

informac@es que sejam indispensaveis e ndo sejam ditas pelos alunos.

SD 3 - Distancia estética e ruptura de horizonte de expectativas: desafio ao leitor

Duracdo: 30 aulas (1.800 minutos)

Esta sequéncia intenta mostrar aos alunos novos caminhos de leitura, funcionando

como um desafio as leituras que eles ja fazem e conhecem. O objetivo é alargar horizonte de

expectativas de forma com que percebam que, fora de suas preferéncias, também existem

leituras prazerosas.

I - Objetivos especificos:

vivenciar novas experiéncias de leitura;
Perceber a obra candnica e o prazer estético que apresenta;

Ampliar horizonte de expectativas;

Il - Materiais: papel sulfite,

pincel,

lapis de cor,
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e xérox de um trecho da obra Inocéncia.

e Obra contemplada para leitura: Inocéncia de Visconde de Taunay

e Datashow

e Computador

e (Caixa de som
11 - Habilidade da BNCC contemplada: (EF89LP33) Ler, de forma autbnoma, e
compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes
objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos
contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias
romanceadas, novelas, crénicas visuais, narrativas de ficcdo cientifica, narrativas de suspense,
poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros,
expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas,
autores.

IVV- Descricéo da atividade:

Primeiro momento -Motivacao (uma aula — 50 minutos)

e Inicialmente, o professor distribui & turma um trecho da obra Inocéncia de Visconde de
Taunay e pede que os alunos procedam a leitura silenciosa.

e Pede que um dos alunos faca a leitura do trecho, o ideal é que seja um trecho bastante
impactante, para que eles se sintam motivados a conhecer o texto por inteiro. Para isso,

o professor leva o trecho abaixo:

TRECHO PARA LEITURA

Rapidamente passou a pobrezinha a mao pelo rosto para apagar os vestigios de copioso pranto,
com passo quase seguro penetrou na sala. Estavam Pereira e Manecdo sentados junto a mesa.
O andozinho Tico aquecia-se aos palidos raios de um Sol meio encoberto e, sentado a soleira
da porta, brincava com umas palhinhas.

— Estou aqui, papai, disse Inocéncia em voz alta e um pouco trémula.

Encarou-a Manecédo com ar entre sombrio e apaixonado. Julgou dever dizer alguma coisa.

— Até que afinal a dona saiu do ninho... E que hoje o dia esta de sol, ndo €?
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A moga nada Ihe respondeu; fitou-o com tanta insisténcia que o fez abaixar os olhos.

— Ela esteve doente, desculpou Pereira.

E voltando-se para a filha:

— Sente-se aqui bem perto de nos... O Manecdo quer conversar com VOCé em negocios
articulares.

— Bem percebe ela, observou o desazado noivo intentando abrir o motivo para risos. Inocéncia
replicou em tom incisivo:

— Na&o percebo.

— Esta se... fazendo de... engracada, balbuciou Manecdo. Pois ja... se esqueceu... do que tratei
com seu pai?... Parece que comeu muito queijo.

Com a mesma entoacéo e cortando-lhe a palavra retorquiu ela:

— N&o me lembro.

Houve uns minutos de silencio.

Acumulava-se a c6lera no peito de Pereira; seus olhares irados iam rapidos de Manecdo a
imprudente filha.

— Pois, se vocé ndo se lembra, disse ele de repente, eu ca nao sou tdo esquecido,

— Ora, recomegou Manecdo levantando-se e vindo recostar-se a beira da mesa para ficar mais
chegado a moga, faz-se de enjoada a toa... 0 N0sso casamento...

— Seu casamento? — perguntou Inocéncia fingindo espanto.

— Sim...

— Mas com quem?

— U¢, exclamou Manecdo, com quem ha de ser... Com mecé...

Pereira fora-se tornando livido de raiva.

O ando acompanhava toda essa cena com muita atencdo Cintilavam seus olhinhos como
diamantes pretos; seu corpo raquitico estremecia de impaciéncia e susto.

A resposta de Manecdo, levantou-se rapida Inocéncia e, como que acastelando-se por detras da
sua cadeira, exclamou:

— Eu? .. Casar com o senhor?! Antes uma boa morte!l... N&do quero... ndo quero... Nunca...
Nunca...

Manecé&o bambaleou.

Pereira quis por-se de pé, mas por instantes ndo pode.

— Esta doida, balbuciou, esté doida.

E, segurando-se a mesa, ergueu-se terrivel.

— Entéo, vocé ndo quer? — perguntou com os queixos a bater de raiva.
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— N4&o, disse a moga com desespero, quero antes...

N&o pode terminar.

O pai agarrara-a pela méo, obrigando-a a curvar-se toda. Depois, com violento empurréo,
arrojou-a longe, de encontro a parede.

Caiu a infeliz com abafado gemido e ficou estendida por terra amparando o peito com as maos.
Mortal palidez cobria-Ihe as faces e de ligeira brecha que se abrira na testa deslizavam gotas de
sangue la Pereira precipitar-se sobre ela como para esmagéa-la debaixo dos pés, mas parou de
repente e, levando as méos ao rosto, ocultou as lagrimas que dos olhos lhe saltavam a flux.
Manecéo ndo fizera 0 menor gesto. Extatico assistira a toda essa dolorosa cena. A fisionomia
estava impassivel, mas, por dentro, seu coracdo era um vulcdo. Lagubre silencio reinou por
algum tempo naquela sala.

O ando chegara-se a Inocéncia, tomando-lhe uma das méos: depois, a fizera sentar e, no meio
de carinhos, mostrara-lhe por sinais a necessidade de retirar-se. A custo pode ela seguir aquele
conselho. Quase de rastos e ajudada por Tico é que saiu da presenca do pai e de seu perseguidor.
Nenhum movimento fizeram os dois para reté-la. Calados como estavam, deixaram-se ficar de
pé, um ao lado do outro, ambos acabrunhados pela grandeza

daquela desgraca.
Fonte: TAUNAY, Visconde. Inocéncia. Sdo Paulo: Saraiva, 2009.

e Apo0s a leitura é aberto espaco para breve discussao. O professor pergunta o que 0s
alunos compreenderam do trecho. Que recepcdo fazem dele. O que mais chamou a
atencdo. Se casos como esse ainda acontecem na sociedade, enfim, deixa que participem
livremente expressando suas opinides acerca do trecho, no entanto deve controlar os
comentarios para que ndo fujam do que se inscreve no trecho em analise e possiveis
contextos que podem ser retomados.

e Entdo, exibe o trailer do filme Inocéncia.

e Pergunta aos alunos se os comentarios realizados sobre o trecho se confirmam ou
divergem do trailer do filme apresentado. Mantém uma pequena discussao acerca dessa
comparacao.

e Convida os alunos a conhecerem essa historia na integra e conhecerem o que o destino
reservou a Inocéncia no curso da obra.

e O professor apresenta o livro fisico que sera lido pela turma e retoma o momento do

sorteio da SD 2 caso o livro sorteado tenha sido Inocéncia.
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Diz que os alunos lerdo o livro em suas casas, para isso terdo um periodo de 30 dias e
passarao por atividades de acompanhamento.

Junto com os alunos o professor combina um dia para acompanhamento da leitura, o
ideal é que seja depois de um periodo de 5 dias do inicio da leitura.

Diz que o capitulo | sera o objeto de analise desse primeiro acompanhamento

Professor como articulador

Antes de escolher o livro é necessario que o professor visite a biblioteca da escola e
escolha a obra que disponibilize um nimero consideravel de exemplares, visto que dessa
forma garantira o acesso a obra por todos os alunos. O importante é que seja selecionada
uma obra canonica e que o professor abra caminhos para a fruicdo dessa leitura.

Em caso de a biblioteca ndo apresentar exemplares para toda a turma, o professor
combina com os alunos a disponibilidade da obra em PDF para aqueles que dispdem de
celular ou computador ou pode combinar com a gestdo a possibilidade de algumas
cdpias serem impressas. A impressao das copias € bom porgue elas podem ser deixadas
na biblioteca para serem usadas por outras turmas e em outras atividades.

@) professor pode consultar o livro em PDF no site
http://objdigital.bn.br/Acervo_Digital/livros_eletronicos/inocencia.pdf

Os dias ndo especificados na SD (correspondente as aulas) serdo destinados as leituras

em casa da obra selecionada.

Segundo Momento — Acompanhamento da leitura | - painel das representacoes a

partir da leitura do capitulo I “O sertanejo” (2 aulas - 120 minutos)

O professor divide os alunos em grupos de 5 pessoas. Cada um deles recebe folhas de
papel sulfite, lapis de cor e pincel.

Para a construcdo do painel, o professor deve considerar a leitura que os alunos ja
fizeram do primeiro capitulo da obra e pedir que mediante esse conhecimento também
projetem uma leitura sobre aquilo que esperam acontecer com Inocéncia € como se

comportara no restante da narrativa.


http://objdigital.bn.br/Acervo_Digital/livros_eletronicos/inocencia.pdf
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e Os alunos orientados pelo professor mediante leitura do primeiro capitulo, fazem um
desenho e descricao do perfil da jovem Inocéncia.

e O professor pede que os alunos considerem a descricdo do espaco que é feito nesse
primeiro capitulo e situem o perfil da jovem Inocéncia.

e ApoGs as producdes, as representacdes feitas sdo aleatoriamente distribuidas entre o0s
grupos, de modo que ninguém fique com o seu trabalho. Feito isso cada grupo comenta
e explica o trabalho do outro.

e O professor faz as intervencdes que achar necessarias mediante 0s comentarios
expressos pelos alunos, complementando aquilo que for necessario.

e Em seguida cada trabalho apresentado € fixado em mural criado pelo professor. Que

devera ser fixado na parede da sala e retomado para analise na Ultima etapa dessa SD.

Terceiro Momento — Acompanhamento da leitura Il - Entrevista com Inocéncia (2

aulas - 120 minutos)

e Essa atividade deve ser feita 15 dias apds o inicio do andncio da atividade, ou seja, duas
semanas ap0s o primeiro acompanhamento.

e O professor anuncia que os alunos vao fazer uma entrevista com Inocéncia.

e Divide os alunos em 5 grupos, 0s mesmos da construcdo do painel.

e Em sala de aula, o professor anuncia que os alunos tém uma aula para construir cinco
perguntas que deverdo ser dirigidas a Inocéncia, o ideal é que perguntem aquilo que
realmente desejam saber dela, buscando explorar as partes da obra que ja foram lidas.

e O professor os orienta na elaboragédo dos roteiros.

e Ap6s a formulacdo dos roteiros de perguntas, o professor pede a participagdo de cinco
meninas que desejem representar Inocéncia para responde-las.

e Procede a uma numeracao dos roteiros (numerando-os em 1, 2, 3, 4, 5) e faz um sorteio
de modo que cada Inocéncia fiqgue com um roteiro para responder.

e Pede a participacdo de 5 meninos para serem o0s entrevistadores.

e A segunda aula (50 minutos) é destinada a entrevista, de modo que para cada grupo sao
reservados 10 minutos para as respostas dadas por Inocéncia ao roteiro sorteado.

e O professor solicita que os alunos organizem a sala em circulo e que centralizem duas

carteiras para o entrevistado e entrevistador.
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O professor deve controlar as participagdes para que ndo ultrapassem o tempo de 10

minutos de cada grupo.

Quarto Momento I - Producéo de depoimentos - Minha vida no sertdo nordestino.

(orientagdes) (1 aula - 60 minutos)

O professor realiza essa atividade dois dias apds a realizacdo do terceiro momento, seréo
dadas orientacGes de como proceder para a elaboragéo da atividade final de leitura.

O professor divide a turma em dois grandes grupos.

Anuncia que a atividade de encerramento da leitura da obra sera a producéo de dois
depoimentos, um de cada grupo. Cada depoimento terd duracdo de e 20 minutos.
Orienta que na producdo, os alunos devem eleger um dos personagens da obra para
descrever e expressar como € a vida no sertdo nordestino. Para isso, devem se portar
como se a propria personagem falasse e respeitar a linguagem presente na obra,
buscando imitar comportamentos e valores circunscritos na narrativa, inclusive que
podem expressar suas subjetividades e ampliar as percepgdes de cada personagem
escolhido.

Os depoimentos podem ser gravados com o celular ou com camera. Como os alunos
tem mais acesso ao celular, o professor sugere que eles gravem e salvem o arquivo no
aparelho e no dia das apresentacGes levem-no para as aulas.

Como sdo dois grupos numerosos, certamente havera mais de um celular.

O professor orienta aos alunos que a construgdo de um roteiro com os eventos marcantes
da vida da personagem escolhida auxilia na conducdo dos depoimentos, de modo que
assim eles podem ater-se aos fatos importantes da vida do personagem selecionado.
Coloca-se a disposicdo para quaisquer orientagfes na producdo dos roteiros, estes
podem ser feitos na casa dos alunos e na escola o professor pode avaliar.

Como culminancia o professor marca o dia em que serdo expostos 0s depoimentos.
Avisa que um dia antes das apresentacdes vera os arquivos no celular dos alunos, pede
gue os grupos tragam o aparelho celular para a escola. Pode combinar de visualizar os
depoimentos com um representante dos grupos em dois momentos do recreio da escola,

esse encontro pode ser na biblioteca.

Quinto Momento — Chegou o dia das apresentagdes dos depoimentos (2 aulas - 120

minutos)
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e O professor faz a reserva para esse dia de computador, data show e caixa de som.

e Deixa a sala de aula em sua organizacdo corriqueira quanto a disposicao das carteiras,
assim ficara mais facil de visualizag&o.

e Reafirma aos alunos que os depoimentos devem obedecer a um tempo de 20 minutos,
assim os dois grupos terdo um tempo de 40 minutos. Os outros minutos serdo destinados
a apreciacdo dos alunos sobre os depoimentos apresentados, bem como para
comentarios gerais sobre a obra lida.

e Faz a exibicdo dos dois depoimentos.

e ApOs as exibicBes é importante que o professor conduza a uma anélise de confronto das
leituras j& realizadas na primeira SD com a obra lida, retomar o painel das
representacdes € importante para o aprofundamento das andlises. O professor deve dar
espaco para que os alunos se expressem livremente acerca da comparacao das obras de
suas preferéncias e a apresentada a eles pelo professor. Perguntard aos alunos se se
sentiram desafiados com a leitura da obra Inocéncia e por que. Entdo, faz as
consideracBes que forem necesséarias e esclarece possiveis dividas sobre a obra que
possam surgir.

e Esse € um exercicio de percepc¢do de distancia estética entre as obras que os alunos ja
conhecem e a apresentacdo de novos horizontes de leitura, para tanto o professor deve
fazer com os alunos percebam essa distdncia como uma oportunidade para o
conhecimento de novas leituras e que as percebam também como agradaveis, pois

permitem fruicdo assim como suas leituras preferidas.

SD 4 — Fuséo e questionamento de horizonte de expectativas: criticidade e relacdes
interpretativas

Duracéo: 30 aulas (1.800 minutos)

Esta sequéncia objetiva mostrar a comparacdo entre as experiéncias de leituras
procedidas na SD1, SD2 e SD3 de forma que os alunos sejam capazes de questionar seu
horizonte de expectativas através de uma analise comparativa entre as obras A culpa é das
estrelas e Inocéncia. Para essa atividade pode se considerar qualquer obra que tenha sido levada
pelos alunos na SD1, o importante é que os alunos confrontem a obra de sua preferéncia com
outra apresentada como desafio que os tire de suas leituras habituais. Como precisamos

construir a sequéncia de forma detalhada, optamos por selecionar uma das obras mais citadas
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pelos alunos como preferéncia de leitura apontada no questionrio e entrevista realizados nessa
pesquisa.
I - Objetivos especificos:

e Questionar horizonte de expectativas através das obras A culpa é das estrelas e

Inocéncia;

e Comparar experiéncias de leitura ja realizadas pelos alunos;
Il - Materiais:

e Obras para leitura: A culpa é das estrelas de John Green e Inocéncia de Visconde de

Taunay.

e Xérox das capas dos filmes A culpa é das estrelas e Inocéncia

e Datashow

e Computador

e (Caixa de som

e Celulares dos alunos
111 - Habilidades da BNCC contempladas: (EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido
decorrentes do uso de mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre
os textos literarios, entre esses textos literarios e outras manifestacdes artisticas (cinema, teatro,
artes visuais e midiaticas, masica), quanto aos temas, personagens, estilos, autores etc., e entre
0 texto original e parddias, parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre
outros (EF89LP34) Analisar a organizagdo de texto dramatico apresentado em teatro, televisdo,
cinema, identificando e percebendo os sentidos decorrentes dos recursos linguisticos e
semidticos que sustentam sua realizacdo como peca teatral, novela, filme etc; (EF89LP35) Criar
contos ou crénicas (em especial, liricas), crénicas visuais, minicontos, narrativas de aventura e
de ficgdo cientifica, dentre outros, com tematicas proprias ao género, usando os conhecimentos
sobre 0s constituintes estruturais e recursos expressivos tipicos dos géneros narrativos

pretendidos, e, no caso de produgdo em grupo, ferramentas de escrita colaborativa.

IV - Descricdo da atividade:

Primeiro Momento — Motivando e definindo os caminhos da atividade — (1 aula- 60

minutos)
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e O professor leva para sala de aula os dois trailers dos filmes, um do filme A culpa é das
estrelas e outro da obra Inocéncia e os exibe para a turma., nesse primeiro momento,
estabelece paralelos iniciais entre as obras e convida a turma a participar.

e Retoma as consideracgdes feitas sobre a obra A culpa é das estrelas na SD1e SD2, caso
essa obra ndo tenha sido apresentada por nenhum aluno na SD1, o professor deixa que
os alunos comentem livremente os videos, apenas controla a participacdo dos alunos.

e E bom incita-los também sobre a andlise ja realizada da obra Inocéncia de modo a
favorecer comparacdes entre as obras ja lidas.

e Anuncia que os alunos fardo nas aulas seguintes atividades de comparacao entre as obras

lidas.

Il Momento — Intervalo — Por raz6es de semelhancgas — (1 aula — 60 minutos)

Figura 05 — Capa do filme A culpa é das estrelas

SHAILENE

“Alguns

infinitos sdo

maiores que
outros”

=
o
<
=
L
==
2
i~
™

>

N
d

fivas o formato, opges de udio, idi

Shild

>

INGLES
ESPANHOL ESPANHOL
PORTUGUES [ PORTUGUES

120 NINUTOS - COR - DRAMA - ROMANCE 0 1DIOMA DO MENU DEPEND A . \}.l'
D e L\ E
———[IN] == CSIREUS

DOENTES DE AMOR

Fonte: https://www.google.com/search?source=hp&ei =capa+do+filme+a+culpa+%C3%A9+das+estrelas
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Figura 06 — Capa do filme Inocéncia
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Fonte: www.ouniversodaleitura.com.br/2016/02/resumo-do-filme-inocencia-baseado-no.html acesso em
02/07/2018

e Em grupos de 5 pessoas, 0 professor deixa que os alunos, em face do conhecimento da
obra Inocéncia e A culpa é das estrelas, tracem paralelos entre as capas dos filmes.
Entdo, cada grupo aponta essas semelhancas, buscando explorar os elementos das capas
analisadas. Nesse momento, o professor deixa que eles se sintam livres para retomar as
obras ja analisadas na SD2 e SD3 caso eles sintam dificuldade, ele podera auxilid-los

oferecendo caminhos e informacGes para que cheguem a boas comparaces.

Terceiro Momento - 12 cena — uma nova proposta (1 aula — 60 minutos)

e Ap0s 5 dias do primeiro momento, o professor realiza junto com os alunos esta segunda
etapa da atividade.

e E anunciado aos alunos que eles terdo a oportunidade de criar um curta metragem sobre
as obras lidas. O tempo de duracdo das producdes ndo devem ultrapassar 20 minutos.
Nesse momento, os alunos devem mostrar a capacidade de sintese, de selecionar as

cenas mais importantes das duas obras lidas, os alunos irdo selecionar os atores para que


http://www.ouniversodaleitura.com.br/2016/02/resumo-do-filme-inocencia-baseado-no.html%20acesso%20em%2002/07/2018
http://www.ouniversodaleitura.com.br/2016/02/resumo-do-filme-inocencia-baseado-no.html%20acesso%20em%2002/07/2018
https://www.google.com/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi5p4LD99PfAhWFQZAKHY_vC-UQjRx6BAgBEAU&url=http://www.ouniversodaleitura.com.br/2016/02/resumo-do-filme-inocencia-baseado-no.html&psig=AOvVaw2GqaLc8qXvLthtS_R2h0wi&ust=1546684665752032
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dramatizem as cenas e escolher aqueles que tem maior aptiddo com as filmagens para
proceder as gravacoes.

O professor esclarece que se trata de uma producéo simples, eles podem nas gravacgoes
escolher um acessorio caracteristico de cada personagem como elemento do figurino.
Para isso, a turma é dividida em dois grupos. Um ficara com a obra A culpa é das estrelas
e 0 outro com a obra Inocéncia e, entdo, os alunos serdo convidados a produzir dois
curtas metragens.

Procede a um sorteio para que a distribui¢do das obras seja a mais democratica possivel.
Os alunos serdo orientados a criar um roteiro da obra selecionada para proceder
posteriormente as gravagdes do curta. Esse roteiro sera escrito pelos alunos em casa, 0
professor os receberd, fara as correcdes e reservard um momento de suas aulas para
comenta-lo com os alunos.

O professor se colocara a disposicao para responder qualquer ddvida dos alunos e dar
as orientacfes que forem necessarias, principalmente na avaliacdo e acompanhamento
dos roteiros.

Orienta que pode ser algo simples, os alunos poderdo usar os proprios celulares para as
gravacoes.

No caso de precisarem de editor e nenhum aluno souber editar, bem como de sua cidade
oferecer estes servicos, 0s alunos junto ao professor podem realizar uma rifa na escola
para pagar a edicdo dos curtas. Pede a colaboracdo dos demais professores e gestores
para a aquisicdo de brindes a serem rifados. Ou podem separar 0 curta em cenas,
elegendo as que forem corretas para sequencia-las e exibi-las.

Os alunos tém entdo, 15 dias para a producgédo do curta metragem.

Quarto Momento — 22 cena - Acompanhamento e orientac6es das producdes — (2 aulas

— 120 minutos)

Essa etapa deve acontecer uma semana antes do prazo final da realizagéo da atividade.
Os alunos fazem uma sessdo interna com o que ja foi produzido por eles nos curtas.
O professor deve preparar previamente projetor e computador para a realizacdo desse

momento.
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Esse € um momento de compartilnarem experiéncias, de opinarem sobre as producgdes
dos colegas e contribuirem para as producdes finais.

O professor fara as sugestdes e orientacbes que julgar necessarias.

Anunciard, nesse momento aos alunos que as producles serdo exibidas no projeto
“Cinema na escola” que vai ser denominado também de “Show do intervalo”.

O professor pede que os alunos sugiram as datas das exibigdes dos curtas.

Quinto Momento — 32 Cena - Cinema na escola/Show do intervalo — Culminancia

(dois intervalos de 30 minutos)

Os curtas sdo exibidos no patio da escola em dois dias na hora do recreio, de modo que
toda a escola possa apreciar as producdes.

Deve ser reservado espaco para esses dias, reservar previamente também projetor e
computador para a exibicdo dos curtas, o apoio de todo equipe escolar é muito
importante.

Solicitar pipoca para todos os alunos também incrementa as sessdes.

No final das sessdes o professor pode chamar as equipes produtoras, os atores, enfim,

todo o grupo para parabeniza-los e agradece-los pelo trabalho.

VI Momento — THE END- Expressando saberes — (1 aula — 60 minutos)

Esse € um momento reservado aos alunos, o professor pede que eles compartilhnem os
desafios de realizacdo da atividade, as dificuldades e também a aprendizagem que ficou
sobre as duas obras e que paralelos se estabeleceram a partir das leituras e das produgdes
dos curtas, discretamente o professor, se necessario, podera encaminha-los para
comparagdes mais aprofundadas, considerando diferentes fatores das obras.

O professor pode formular um pequeno roteiro de similaridades, especialmente aquelas
que acredita que fara parte do interesse dos alunos para partir disso.

Agora, depois das interpretacbes das duas obras, analise as informacgdes abaixo e
atribua-as as obras lidas, atente para o fato de que eles podem pertencer

simultaneamente as duas ou apenas a um deles. Aquele que ganhar mais informagdes
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deve ser considerado mais literario, tendo em vista que sdo essas caracteristicas que
tornam um texto literario.
| — Complexidade: é uma das caracteristicas do discurso literario. Talvez seja por esse motivo
que muitos leitores ainda encontrem certa resisténcia aos textos literarios, ja que a Literatura
ndo tem compromisso em dar as palavras seus exatos sentidos, o que certamente pode ser um
entrave linguistico. Nos textos literarios, a semantica é subvertida, bem como as regras da
gramatica normativa.
Il — Multissignificacdo: diz respeito as variadas interpretaces que um texto literario permite.

A subjetividade e o emprego de recursos estilisticos sdo responsaveis por essa variagdo de

sentidos. Cada leitor, de acordo com seu senso estético e repertério cultural, pode fazer uma
leitura diferente para um poema, um conto, uma crénica e demais textos literarios.

Il — Conotacgdo: O emprego da conotacdo é uma das principais caracteristicas do discurso
literario, pois ela permite que ideias e associacBes extrapolem o sentido original da palavra,
assumindo assim um sentido figurado e simbdlico. Por isso 0 emprego de tantas figuras de
linguagem e figuras de sintaxe, elementos inerentes a linguagem literaria.

IV — Liberdade na criacdo: O artista ndo possui compromisso apenas com o objeto linguistico.
A literatura tem um forte apelo estético, e por esse motivo quem escreve utilizando o discurso
literario pode afastar-se dos padrdes convencionais da lingua, inventando assim novas maneiras
de expressao.

V — Variabilidade: Na linguagem literaria, assim como na lingua, ocorrem mudancas culturais

gue podem ser observadas no discurso individual e no discurso cultural.

e Agoraconclua, pelo volume de informacdes atribuidas as obras, qual delas ganhou mais
itens? Qual delas é entdo, mais literaria?

e Assim ele podera sondar como o0s alunos receberam as obras e se de fato a atividade
proposta cumpriu seu papel: formar leitores a partir da fruicdo dos textos em que 0s
alunos assumem papel de protagonismo, bem como permitir uma analise mais profunda
acerca dos elementos que conferem literariedade & uma obra, ajudando-os na construgéo

subjetiva de um conceito préprio de literatura.

SD 5 — Ampliando os horizonte de expectativas: o professor como agente motivador da
leitura de obras literarias na escola.
Duracéo: 2 aulas (120 minutos)


https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/literatura/recursos-estilisticos-poesia-figuras-linguagem.htm
https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/gramatica/figuras-linguagemparte-i.htm
https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/gramatica/figuras-linguagemparte-i.htm
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O objetivo desta SD é mostrar a existéncia de um amplo horizonte de expectativas aos
alunos, considerando o repertorio de leituras do professor. Esta SD assemelha-se a primeira, no
entanto, assume protagonismo o professor. Ndo se pretende centralizar leituras numa figura
unica, apenas fazer com que os alunos percebam a vastidao de diferentes leituras, inclusive que
muito daquilo que o professor I& — o professor leitor — pode ser interessante ao aluno. Para este
momento, serdo selecionadas oito obras candnicas e dois best-sellers do repertério de leituras
do professor. Com relacéo a incluséo dos best-sellers, caso o professor ndo os leia, pode levar
apenas as obras de sua preferéncia. A selecdo se deve pelo fato de que assim, os alunos
perceberdo seus gostos naquele que € para eles, muitas vezes, exemplo.

I - Objetivos especificos:

e Ampliar o horizonte de expectativa dos alunos;

e Perceber o professor como motivador da leitura da literatura;

e Relacionar suas leituras com seu proprio mundo.
Il - Materiais:

e xérox do mosaico de capas dos livros apresentados pelo professor
111 - Habilidades da BNCC contempladas: (EF89LP33) Ler, de forma autbnoma, e
compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes
objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos
contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis, biografias
romanceadas, novelas, crénicas visuais, narrativas de ficcdo cientifica, narrativas de suspense,
poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros,
expressando avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas,
autores.

IV - Descrigdo da atividade:

Momento Unico — Compartilhando experiéncias

e Esta é uma atividade surpresa, o professor deve realiza-la ap0s as leituras propostas nas
SD ja apresentadas.

e O professor apresenta aos alunos os livros que tenham lhe marcado, tocado de alguma
forma. O titulo dessa secéo inicial serd: Por que esses sdo 0s meus preferidos?

e Os livros escolhidos dependem das leituras de cada professor, abaixo estabelecemos
uma lista que pode ser adaptada a diferentes realidades e escolas:

1. Luciola
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Vinte mil 1éguas submarinas
O pequeno principe

O menino do pijama listrado
Anjos e demonios

Marilia de Dirceu
Metamorfose

Cartas ao meu pai

© 0o N o 0 bk~ wDN

O bom crioulo

10. O quinze

Na escola o professor deve reservar um tempo para que a sala de aula seja ornamentada
considerando suas preferéncias.

O professor faz um mosaico de capas com os livros selecionados que deve ser fixado na

parede da sala.
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Figura 07 — Mosaico de capas Il
POR QUE ESSES SAO OS MEUS PREFERIDOS?
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A primeira aventura de Robert Langdon
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]

Fonte: https://www.google.com/search?tbm=isch&sa=1&ei=7U4vXPKKHIOqwgSiwKEI&q
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Na sala é preparada uma mesa em que sdo postos todos os livros selecionados pelo
professor. E bom que ela seja ornamentada para que fique atrativa aos alunos. Uma
cadeira é posta centralmente em frente a mesa, onde o professor senta para socializar as
obras.

As carteiras dos alunos sdo distribuidas para atendé-los, organizadas em meia-lua para
que possam ouvir a socializacdo das historias e interagir com o professor.

Ele recebe os alunos e pede que visitem 0 mosaico.

Depois, todos sdo convidados a dar uma olhada nas obras trazidas e mantem uma
conversa prévia com ele sobre elas, verificando da lista trazida aquelas que mais Ihe
chamam atencdo e que se interessariam por ler.

O professor reserva um tempo de 5 minutos para cada obra, de modo que esse tempo
total devera ser dividido num intervalo de apresentacdo primeiro de 5 obras e depois das
outras 5, dando espaco para possiveis comentarios dos alunos.

Pede aos alunos que escolham da mesa os cinco primeiros livros que desejam ser
socializados.

O prazo de cinco minutos é dado por que supostamente muitos comentarios, perguntas
e curiosidades véo surgir durante as apresentacoes.

E muito importante que o professor pense numa maneira especial de contar as narrativas,
a fim de motivar os alunos, € bom fazer paralelos atualizados das obras, casando
situacBes ou atualizando as histérias para que percebam que mesmo que as obras
mantenham uma distancia de suas realidades, apresentam muito daquilo que somos e
vivemos. Fazendo com que eles relacionem ao seu mundo.

Nas apresentacOes dos livros o professor explica: Por que esses livros sdo 0s meus
preferidos?

Ao final, o professor deve lancar um questionamento: Das obras apresentadas, qual ou
quais fariam parte da minha lista de leituras? Deixa que os alunos respondam.
Disponibiliza os livros aos alunos caso queiram emprestados para leitura.

Conta um pouco da sua trajetoria de sujeito leitor e explica porque especialmente gosta

das obras trazidas, como um apanhado geral.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa apresentou reflexfes concernentes as atividades de leitura do texto
literario e das preferéncias que os alunos apresentam pela leitura de best-sellers da cultura de
massa, mais especificamente a alunos do 9° ano do ensino fundamental de trés escolas publicas
da zona urbana do municipio de Buriti dos Lopes-PI. Na investigacdo de nosso objeto de estudo,
analisamos respostas dos participantes da pesquisa a um questionario e a uma entrevista.

A primeira etapa tratou da analise do questionario, cujo objetivo foi diagnosticar a
presenca da leitura de best-sellers nas escolas pesquisadas e as motivagdes que levam os alunos
a lé-las, bem como do acesso a essas obras. Foi constatado com esse instrumento de coleta de
dados uma quantidade consideravel desses livros na escola, adquiridos principalmente através
da biblioteca, de empréstimos, e de acesso pela internet. Entre os motivos apontados para leitura
0s alunos apontaram como elemento primeiro o gosto.

Na segunda etapa fizemos um aprofundamento da analise do questionario, uma vez
que da primeira etapa foram selecionados 30 participantes, 0s quais demonstraram ser leitores
efetivos de best-sellers. Assim, compreendemos como se da a relacdo dos leitores com essas
obras.

Os alunos revelaram um verdadeiro apreco pelas obras de categoria best-sellers,
inclusive revelaram muitos titulos lidos que ndo constavam no questionario. Tomam suas
leituras como aspectos gratuitos e as acessam independente do acervo da biblioteca de suas
escolas, as quais apresentam-no limitado, exceto a segunda biblioteca (da E2) pesquisada que
apresenta um rico acervo de best-sellers, foi justamente nesse espago que 0s estudantes
demonstraram um maior apreco pelas leituras incluidas nessa categoria.

Sobre os dados revelados, os aprendizes demonstraram um tempo consideravel
dedicado as suas leituras, inclusive destinam um tempo de seu dia, variando entre 2 a 4 horas.
O local dedicado a elas séo suas casas. Esses dados afirmam a leitura como préatica, como algo
consolidado, algo que lhes dizem respeito e que se identificam. As obras lidas carregam
similaridades com a realidade dos estudantes, trazem personagens jovens, inclusive 0s
romances sdo o0s seus favoritos. A adolescéncia é o periodo da descoberta dos sentimentos, por
isso uma forte atracdo para leitura desse género. A respeito da visdo preconceituosa sobre a
literatura de cultura de massa ser ou néo ser literatura, os estudantes afirmam em sua maioria
que o que leem é literatura.

Em virtude dessas considerac@es, concluimos que as hipdteses foram comprovadas,

sdo elas: 1) a formacéo do gosto pela leitura da literatura esta visceralmente ligada ao que, em
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principio, agrada ao leitor, por se situar no seu horizonte de expectativas e estar ligada a sua
busca pelo prazer; ii) as condi¢cbes em que se efetivam as praticas de leitura literaria na escola
podem estar na base do pouco interesse dos alunos por essa atividade; iii) a intensa pratica da
leitura de best-sellers pelos alunos pode propiciar a escola uma via de formacéo do leitor critico.

Assim, o apanhado dos dados nos traz informacOes bastante importantes, pois
reafirmam o que a teoria desse trabalho afirma. Se os best-sellers s&o lidos, e muito lidos, ha
que se tirar proveito delas. N&o existe leitura que ndo traga beneficios. Por pensar as leituras
mencionadas e por sabermos que os estudantes devem ter acesso aos bens culturais, como a
literatura can6nica é que pensamos essa pesquisa, visto que os alunos fazem as leituras de best-
sellers por conta prépria e atribuem a elas as funcfes que a literatura oferece. Sobre isso,
compreendemos que o tratamento pedagdgico da literatura parece ter roubado o encanto das
leituras dos estudantes. A centralidade do ensino de literatura desvia o prazer que as leituras do
canone trazem e as fazem ser recusadas do educando.

Assim, refletimos que partir das obras conhecidas para as desconhecidas pelos alunos
€ uma importante estratégia de ensino a fim de garantir a literatura candnica como direito,
compreendendo o valor estético da literatura classica sem descaracterizar as leituras que ja
trazem os aprendizes.

O ensino de literatura precisa considerar antes de qualquer aspecto, a gratuidade e o
prazer que essa arte traz. Ler o texto literario para garantir tal funcéo deve ser algo gratuito sem
imposicdes ou algo tortuoso como atividades das quais os alunos realizam com o intuito de logo
livrarem-se, apenas as realizam por conta de uma nota. Atividades assim devem pér em
discussdo os textos, ja que literatura é expressdo. O conjunto das informacdes anteriormente
citadas € que os alunos aplicam aos best-sellers nas rodas de conversas com amigos ou
familiares, uma vez que revelaram na pesquisa que indicam suas leituras por serem boas e
implicarem gosto.

Pretendemos com o canone valorizar os gostos e sabores que os best-sellers tem para
a historia desses sujeitos leitores. E tambem porque as leituras precisam ser ampliadas, no caso
da pesquisa, a ampliacdo necessaria é o canone por fornecer aspectos mais ricos em sua
constituicdo, sejam estruturais, de linguagem ou temaéticos. Isso implicard no processo de
formacéo do leitor critico, uma das grandes func@es da escola.

Sobre a presenca massificada das obras best-sellers no ambiente escolar, oferecemos
quatro propostas de atividades que norteiam o tratamento da literatura, partindo do conhecido
para o desconhecido pelos alunos. A primeira, por exemplo, trata de aproximar gostos e mostrar

aos alunos que aquilo que eles gostam também esta no canone e de uma forma mais rica. Para
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tanto, fizemos a selecdo de duas obras, uma de categoria best-seller — A culpa é das estrelas —
e uma da literatura canonica — Inocéncia.

Com essas obras, de maneira geral, elaboramos atividades que relacionam temas,
personagens, linguagem, espacgos, ambientes entre outros. Um trabalho de aproximacao que
valoriza as leituras individuais dos alunos ao canone da nossa literatura, fazendo-os perceberem
0 respeito a suas leituras, mas que alargar os horizontes a esse respeito é necessario e pode ser
significativo e prazeroso.

Percebemos a necessidade de no ensino fundamental propor atividades sistematizadas
que ampliem e valorizem os conhecimentos dos alunos, a0 mesmo tempo rever muitas praticas
pedagogicas utilizadas no tratamento da literatura na escola afim de evitar muitos equivocos
cometidos em sua abordagem, pensar atividades significativas que respeitem as funcdes da
literatura e que facam os alunos refletirem sobre as obras, uma vez que literatura é expressdo
por meio da linguagem.

Esse trabalho é relevante porque permite uma reflexdo acerca daquilo que as escolas
chamam “escolhas”. Pensar a literatura na escola como elemento de gratuidade, bem como
reafirmar as leituras de gosto pessoal dos alunos através das obras de categoria best-sellers.
Reconhecendo-as como leituras validas para a formacao do leitor critico ja que estdo nas bases
de gosto dos estudantes. Também propor atividades valorativas dessa realidade, apurando o
gosto e senso critico dos aprendizes, preparando-o0s para a literatura canonica.

Nesse contexto, acreditamos que o0 nosso estudo foi relevante por nos possibilitar:
compreender 0 que esta nas bases de preferéncias de leitura literaria dos alunos do 9° ano do
ensino fundamental das trés escolas pesquisadas — os best-sellers; entender como essas leituras
sdo tratadas nos espacos escolares e as relagdes que se estabelecem entre elas e os estudantes;
desenvolver uma proposta de intervencdo em face da realidade revelada por meio dos dados,
valorizando as leituras de best-sellers como validas para a formacdo do leitor critico e
ampliando-as para a inser¢éo prazerosa e significativa da literatura canonica.

Por fim, ressalvamos que ha ainda muito a se descobrir e investigar acerca da leitura
dos best-sellers e das relagdes com seus leitores no ensino fundamental. Todavia, defendemos
que, € de fundamental importancia que a escola valorize as experiéncias leitoras dos alunos e
que haja o desenvolvimento de préaticas sistematizadas de atividades que sejam eficazes e
fruitivas a respeito do ensino de literatura nas escolas, sem que sejam frustradas as expectativas
e experiéncias de leitura dos estudantes. Isso s6 sera possivel se o professor tiver real

conhecimento sobre o literario e aproxime-se da realidade dos alunos. Percebendo essas leituras
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como valorativas sem deixar que a hegemonia do canone os faga “cegar” diante do novo

apresentado pelo educando.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

01. Que tipo de livros costuma ler ( romance, aventura, suspense, ficcdo, historias fantasticas,
poesias, etc.)? Por que gosta dessas leituras?

02. Como vocé tem acesso aos livros que Ié (biblioteca, compra em revistas, empréstimo etc.)?
03. O que te motiva ou influencia a escolher um livro para ler?

04. Da relacdo abaixo, marque os livros que leu ou gostaria de ler. Caso ndo tenha lido nem
tenha interesse em ler nenhum deles, preencha o item outros e escreva 0 nome do livro de seu
interesse.

() Um ou mais livros da saga Harry Potter;

() Um ou mais livros da saga Senhor dos anéis;

( ) Cinguenta tons de cinza;

() Aculpa é das estrelas;

( ) Diario de um banana;

() A menina que roubava livros;

() Outros/Indicar
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA

01. No questionario respondido, vocé revelou que é leitor de best-seller. Quais os titulos
dessas obras que vocé ja leu?

02. Onde ou com quem vocé adquire ou tem acesso aos best-sellers?

03. Vocé poderia explicar que motivacgdes ou razdes o (a) levam a ler best-sellers?

04. Que tempo vocé dedica a essas leituras? Onde vocé as 1&?

05. Vocé considera o livro de categoria best-seller como literatura?

06. Nas visitas a biblioteca da sua escola, vocé ja encontrou e leu algum livro best-seller?

07. Vocé costuma indicar a leitura de best-sellers que Ié para outras pessoas? Se sim, o que
o leva a indicar?

08. Quantos best-sellers vocé ja leu neste ano?
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGCAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada LEITURA DE
BEST-SELLERS: DESAFIOS A ESCOLA NA FORMACAO DO LEITOR, sob a
responsabilidade da pesquisadora Luzimar Silva de Lima.

Nesta pesquisa, pretende-se construir, a partir de referenciais tedricos da Literatura, a
valorizagéo das leituras de gosto pessoal do estudante, especialmente as obras da literatura de
massa consideradas best-sellers, bem como a contribuicdo que elas trazem para a formacao do
leitor critico, capaz de refletir sobre si mesmo e sua insercdo na sociedade. Sera aplicado,
inicialmente, um questionario junto aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental a partir de
uma amostra de 50 alunos de trés escolas da zona urbana da cidade de Buriti dos Lopes-Pl,
entre 0s quais vocé estd incluido. Vocé participard, inicialmente, dando respostas a esse
questionario, o qual sera entregue a vocé em sala de aula, no horario normal. VVocé poderé levar
0 questionario para casa para respondé-lo e entrega-lo também em sala de aula em caixa/urna
em dia marcado. A pesquisadora analisara suas respostas a fim de identificar se vocé apresenta
em seu repertdrio de leituras as obras denominadas best-sellers.

Caso vocé se enquadre no perfil pretendido pela pesquisa (seja leitor efetivo de best-
seller), podera ser convidado a participar de uma entrevista que sera realizada também durante
os horarios normais de aula e em dia em que vocé tiver menos atividades escolares, conforme
orientacdo do professor de Lingua Portuguesa, em sala reservada pela direcdo da escola. A
entrevista tem como objetivo reafirmar e ampliar os dados ja obtidos no questionario
respondido por vocé.

Em nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo
publicados apenas com finalidade académica e ainda assim a sua identidade sera preservada.

Vocé ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa. Os riscos
consistem em saida da rotina e algum incébmodo pelo tempo destinado ao questionério e a
entrevista, mas vocé podera solicitar, em qualquer tempo, a interrupcao desses dois processos
caso se sinta indisposto ou incomodado em participar. Assim, 0s riscos minimos que a pesquisa
envolve sdo: possibilidade de incdbmodo, durante o processo de coleta de dados, pelo fato de
vocé estar sendo analisado a partir das respostas dadas aos questionarios e entrevistas. Como
forma de assisténcia as atividades realizadas, vocé recebera o questionario em sua sala de aula
e levara para sua casa, dispondo assim, de tempo suficiente e espaco em que se sinta mais a
vontade para respondé-lo. A entrevista sera realizada de modo a respeitar o seu tempo e
atividades desenvolvidas na escola, no sentido de ndo sobrecarrega-lo com muitas atividades.
Para tanto, os professores das turmas serdo previamente avisados e orientardo o pesquisador
dos dias de menos atividades na escola ou na disciplina de Lingua Portuguesa. Caso voceé seja
selecionado para a entrevista sera convidado a se dirigir a uma sala especifica para que responda
a entrevista de maneira mais agradavel possivel, as respostas serdo registradas pela
pesquisadora de maneira manuscrita. A sala serd também, previamente solicitada a direcdo da
escola; exposicdo dos dados produzidos por vocé a critica de outra pessoa. Como forma de
assisténcia, garante-se que sua identidade ndo sera divulgada, bem como garante-se que ficara
na sala de aula uma caixa/urna para depoésito dos questionarios respondidos de modo que
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ninguém além da pesquisadora tenha acesso a essas informagdes, além disso, vocé recebera um
codigo de numero para identifica-lo, evitando a exposic¢éo de seu nome, a entrevista na forma
manuscrita, também serd identificada com cédigo; saida da rotina — necessaria, uma vez que
para analise dos dados, vocé sera convidado a participar de atividades que requerem respostas
a questionarios e entrevista, além de outras atividades fundamentais ao desenvolvimento da
pesquisa. Como forma de assisténcia, a fim de garantir o calendario letivo da escola e seu
horério de aulas, a pesquisa sera executada em horario regular de aula ou em sua prépria casa.

Os beneficios da pesquisa serdo: melhor desempenho dos alunos nas atividades que
envolvem leitura, o reconhecimento da leitura dos best-sellers — obras do gosto popular lidas
por grande parte de leitores nas escolas- como leitura valida para a formacéao do leitor critico,
bem como dos gostos pela atividade de leitura; contribuir para o aproveitamento de novas
leituras realizadas fora do canone literario- obras da literatura mais valorizadas consideradas de
maior importancia; valorizar o repertério de leituras pessoais no espaco da escola; perceber a
contribuicdo dessas leituras para a formacédo do sujeito leitor.

Mesmo seu responsavel legal tendo consentido sua participacdo na pesquisa, Vocé nao
¢ obrigado a participar da mesma se nao desejar. Vocé é livre para deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coac¢do. Uma via original deste Termo
de Esclarecimento ficard com vocé.

Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé ou seu responsavel poderdo entrar em
contato com a pesquisadora: Luzimar Silva de Lima, através do telefone: (086) 99407-3887.
Também poderdo também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres-
Humanos — da Universidade Estadual do Piaui, localizada a Rua Jodo Cabral, 2231 - Piraj4,
Teresina - PI, 64001-150 ou ainda através do telefone da UESPI, (86) 3213-7200, ou do préprio
CEP- (86)3221-6658.

BURITI DOS LOPES — (PI), de de

Assinatura do(a) pesquisador(a)
Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido.

Participante da pesquisa
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGCAO

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS - PROFLETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O menor ,
sob sua responsabilidade, esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa
LEITURA DE BEST-SELLERS: DESAFIOS A ESCOLA NA FORMACAO DO LEITOR,
cujos objetivos e justificativas sdo: compreender a relacdo leitor/texto na atividade de ler best-
sellers pelos alunos da Educagdo Baésica (objetivo geral). Os objetivos especificos sdo 0s
seguintes: identificar titulos de obras best-sellers de leitura frequente entre os participantes,
levantar as condigdes de acesso as obras best-sellers, analisar motivacGes para a leitura de best-
sellers, descrever préticas de leitura dos best-sellers, verificar a concepc¢éo de obra literaria por
parte do leitor de best-sellers. Este estudo justifica-se pela presenca cada vez mais frequente
dessa literatura (best-seller) na escola e do ndo acolhimento dela nesse ambiente, torna-se
necessario o estudo do tema no sentido de que poucos trabalhos tém sido realizados sobre a
tematica. Dessa forma, esse trabalho ira contribuir para o alargamento de conhecimentos acerca
da literatura de massa e sua relacdo com leitores, como também da motivacdo desses leitores
para esse tipo de leitura. Em outras palavras, este estudo pretende valorizar as leituras que séo
realizadas fora da escola, e que sdo do gosto pessoal do leitor como meio que favorecera a
formacédo do leitor critico bem como do despertar pelo gosto da leitura do texto literario.

Pretendemos averiguar a presenca dessas leituras e a contribuicdo que podem trazer para
o aluno e, a0 mesmo tempo, propor a escola que as valorize como leituras véalidas para a
formacao do leitor critico. Os beneficios desta pesquisa sao referentes a elevacdo do estado de
competéncia leitora dos alunos o que oferecera oportunidade para que se tracem estratégias de
intervengdo que poderdo contribuir para melhorar essa competéncia. Mais especificamente, a
relevancia académica e social deste trabalho reside na possibilidade de, sem pretensdo de
oferecer receitas, provocar reflexdes e apontar encaminhamentos para o reconhecimento das
leituras advindas fora do espaco escolar, em especial os best-sellers - o que favorecerd aos
sujeitos da pesquisa melhoria no seu desempenho de leitura. Alem disso, o estudo ndo acarretara
nenhuma despesa para 0s sujeitos participantes. De maneira mais especifica, citamos beneficios
ao aluno, tais como: melhorar desempenho nas atividades que envolvem leitura,
reconhecimento da leitura dos best-sellers — obras do gosto popular lidas por grande parte de
leitores nas escolas- como leitura valida para a formagéo de leitor critico, bem como dos gostos
pela atividade de leitura; contribuir para o aproveitamento de novas leituras realizadas fora do
canone literario- obras da literatura mais valorizadas consideradas de maior importancia;
valorizar escolhas pessoais de leitura no espaco da escola; perceber a contribuicdo dessas
leituras para a formagé&o de sujeito leitor.

Prestamos, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre o0s possiveis
desconfortos e riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que é uma pesquisa, e 0S
resultados positivos ou negativos somente serdo obtidos apos a sua realiza¢do. Assim, 0S riscos
minimos que a pesquisa envolve sdo: possibilidade de incobmodo ao participante, durante o
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processo de coleta de dados, pelo fato de o aluno estar sendo analisado a partir das respostas
dadas aos questionarios e entrevistas. Como forma de assisténcia as atividades realizadas, 0s
alunos receberdo os questionarios em sua sala de aula e levardo para suas casas, dispondo assim,
de tempo suficiente e espaco em que se sintam mais a vontade para respondé-los. A entrevista
sera realizada de modo a respeitar o tempo dos estudantes selecionados e atividades
desenvolvidas na escola, no sentido de ndo sobrecarrega-los com muitas atividades. Para tanto,
0s professores das turmas serdo previamente avisados e orientardo o pesquisador dos dias de
menos atividades na escola ou na disciplina de Lingua Portuguesa. Os alunos selecionados para
a entrevista serdo convidados a se dirigirem a uma sala especifica para que respondam a
entrevista de maneira mais agradavel possivel, as respostas serdo registradas pela pesquisadora
de maneira manuscrita. A sala serd também, previamente solicitada a direcdo da escola;
exposicdo dos dados produzidos pelos alunos a critica de outra pessoa. Como forma de
assisténcia, garante-se que a identidade do aluno ndo sera divulgada, bem como garante-se que
ficara na sala de aula uma caixa/urna para depdsito dos questionarios respondidos pelos alunos
de modo que ninguém além da pesquisadora tenha acesso a essas informacdes, além disso, 0
aluno recebera um cddigo de numero para identifica-lo, evitando a exposicdo de seu nome, a
entrevista na forma manuscrita, também serd identificada com codigo; saida da rotina —
necessaria, uma vez que para analise dos dados, o aluno sera convidado a participar de
atividades que requerem respostas a questionarios e entrevista, além de outras atividades
fundamentais ao desenvolvimento da pesquisa. Como forma de assisténcia, a fim de garantir o
calendario letivo da escola e o horério de aulas do aluno, a pesquisa seré executada em horério
regular de aula ou em sua propria casa.

Gostariamos de esclarecer que a sua participacdo neste estudo é totalmente voluntéria e
gue a qualquer momento vocé pode retirar seu consentimento para a participacdo do menor,
sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a vocé ou ao participante. Informamos ainda
que os dados serdo utilizados somente para os fins desta pesquisa e serdo tratados com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade do menor.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando a pesquisa for finalizada. O nome ou o
material que indique a participacdo do sera menor ndo liberado sem a sua permissdo. Os dados
e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel, por
um periodo de 5(cinco) anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo
de consentimento encontra-se impresso em duas vias sendo rubricado em todas as suas paginas
pelo pesquisador responsavel e pelo participante/ responsavel legal, uma copia sera arquivada
pelo pesquisador responsavel, e a outra seréa fornecida a vocé.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto é Luzimar Silva de Lima, mestranda
do Mestrado Profissional em Letras- PROFLETRAS, da Universidade Estadual do Piaui e com
ela poderei manter contato pelos telefones (86) 3363-1771/ (86) 994073887. Em caso de
davidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar: CEP- COMITE
DE ETICA EM PESQUISA — UESPI, RUA OLAVO BILAC, 2335 TERESINA (PI) - CEP:
64001-280, FONE: (86) 3221 4749 / E-MAIL: comitedeeticauespi@hotmail.com

Enfim, tendo sido vocé orientado quanto o teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e objetivo do referido estudo e concorde em participar, pedimos que
manifeste seu livre consentimento.

Buriti dos Lopes, de de 2017.

Assinatura do (a) participante/Responsavel legal

Assinatura do (a) Pesquisador (a)
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APENDICE E - DECLARACAO DA INSTITUICAO E INFRAESTRUTURA

Declaro, para os devidos fins, que autorizo a realizacdo da pesquisa prevista no Projeto de
Pesquisa, intitulado: “LEITURA DE BEST-SELLERS: DESAFIOS A ESCOLA NA
FORMACAO DO LEITOR?”, sob a responsabilidade da Professora / pesquisadora Luzimar
Silva de Lima, do Curso Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS, da Universidade
Estadual do Piaui, desenvolvendo as atividades que me competem, pelo periodo de execucédo
previsto no referido projeto. Ao mesmo tempo, esclareco que esta instituicdo apresenta
infraestrutura adequada para a realizacdo de todo 0 processo da pesquisa.

NOME COMPLETO
CPF N°
Fone(s) para contato
E-mail

Buriti dos Lopes, de de 2017.
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APENDICE F - DECLARACAO DO PESQUISADOR

Ao comité de ética em pesquisa — CEP
Universidade Estadual do Piaui

Eu

, pesquisador

(a) responsavel pela pesquisa intitulada “LEITURA DE BEST-SELLERS: DESAFIOS A
ESCOLA NA FORMACAO DO LEITOR?”, declaro que:

Assumo o compromisso de cumprir os Termos da Resolugdo n° 466/12, de 12 de
Dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude e demais
resolucbes complementares a mesma (240/97, 251/97, 340/2004 e 510/16);

Assumo o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das informacdes, que
serdo obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;

Os materiais e as informacOes obtidas no desenvolvimento deste trabalho serédo
utilizados apenas para se atingir o (s) objetivo (s) previsto (s) nesta pesquisa e ndo serdo
utilizados para outras pesquisas sem o devido consentimento dos participantes;

Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados pelo periodo de
cinco anos sob a responsabilidade de
; que
também seré responsavel pelo descarte dos materiais e dados, caso 0s mesmos ndo sejam
estocados ao final da pesquisa,

Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de publicagdo em periddicos
cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou ndo, respeitando-se
sempre a privacidade e os direitos individuais dos participantes da pesquisa;

O CEP-UESPI serd comunicado da suspenséo ou do encerramento da pesquisa por meio
de relatdrio ou na ocasido da suspensdo ou do encerramento da pesquisa com a devida
justificativa;

O CEP-UESPI serad imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos
resultantes dessa pesquisa com o participante;

Declaro que esta pesquisa ainda nao foi iniciada;

Apresentarei relatorio final desta pesquisa ao CEP-UESPI.

Buriti dos Lopes de de

Pesquisador responsavel (assinatura, nome e CPF)
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADCE DD FROJETD DE FEEGUIZA

Thlo da Pecquica: Laihrs d= Best-Zelers: Desafos & ssooia na formaiglo do lefior

Pecguicador: LUZIMAR SILVA DE LIMA

Arss Tematioa:

Varcdo: 2

CGAAE: TS8EEE1T.0.,0000.5205

incttulgdo Proponants: Unlversidade Esthdual do Flaul - UEEFI
Patroolnador Pricclpal: Financiamenbs Prdprio

DADCE D FARECER

ROmare do Pansger. 2256523

Aprecentapdo do Projabo:
O presente projeto rata-se de umia pesguisa de campo de naturezs qualitsiiva a ser realissda em
frésesonlxs pdblicas municpals da zona wrbana da chdade de Burtt dos Lopss- Fl, realirada mo periodo die

fewereino de 2018 a marge de 2015, oom uma amosia de S0 alunos das bormas de 9 ano das infs escolas
|& meemicionadas, b oomo objebvo compresnder a rHHI;EI:I oz lefor-texin mea allvidade de ler best-selers
pin alunos da educapio bdsica. BusCca COMDrEENder COMO E53S I=Buras s& Tansm presenies no ESpacs da
escola & a valorzagio gue elas f=m para a formagiio do leBor oritico. Tem oomo IRstrumerio de coleta de
dudos guestioniro & enrevista, a abordsgem do participante serd realzada nas referdas =soolas de
manedira gque serfo convidsdos & participar da pesguisa, conskdarando sua disponibildade = pretensdo em
participar desia & que se disponiblizsem voluntandaments a participar.

Objedtvo da Pacgulca:

Ohjefivo Primdrio:

» Compresnder & relaclo leftonBerio na atividade de ler best-sellers pelos alunos da Educapio Basica.
Oieiivo Becundaria:

» jdentiSoar thulos de obmas best-selers de i requesnie 2nire of participenies.

" Levantar as condigBes de acesso &s cbras besi-ssilers.

Erncarege:  Mum Chews Hiss, TIE

Bamlime:  CamimfEul CEM g4m1-2m
[ | Hunicipiocz: TIMLZIHA
Talefona (EETIE-ERNE Fan: (OO -ET4S E-mall: comibsdeston e Shotmail cor

Slagina C1 e D
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» Anallsar mofvaries pam a ki de besi-selers.

" Descrever praboas de s dos besi-ssllers: i=mpo dedcado, iocals de l=iums & outras aspecins [igados A
Interaglo oom & obra Bda.

*Werficar a :-:r-c:-p-l;.ln:--:le-:tru Heriria por parie oo lefior de bes-seliers.

Comntirusmin do Fareoks T 00 B0

Avallagdo dos Flesos & Benaflclos:

RisCios:

O isco que pode advir a0s paticipantes da pesquisa pode ser de CaRSags ou abomedments B0 nesponder
questiondrio = a enirevista. Mo senfido de eviti-los, 05 quesHondros cu atividades aplicadas serdio
dstribuldos de modo a conslderar urm prazo para 8 deyolutiva, de forms gue o5 pariicdpanies possam
escolfer um momenic sdequado pare responder, a enirevista serd realizada de modo a respedtar o empo
dos eshudantes selsclonados & abividades desemvoivides ra escola, no s=nbdo de ndo samed-ios com
rukas athidades, para tanto, oo professores das turmas serfo previamente avisados & orientardo o

proquisador dos dizs de menos atividades na escola ou na dscipiina de Lingua Poruguesa. O alumcs
seisCionados para 3 entrevist serfo convidados a difginsT-s2 3 uma saks sspecficy pars Qus rEspondsm a
enirevista de mamera mals apraddvel posshosd, as resposias serfo regkiradas pela pesquisadors de
FanEra manuscrim. A saly s ambem, previamenie soliclada & dlre-;!u da escols. &0 measmo fEmpo,
repir das irformacles serd usads &m confexin esoolar para qualquer Bpo de admoestario cu punigio.
Quanio 30 risco de guebra de sigilo das informagBes dadas peics participantes, rdo serd solcEsda qualquer
Bpo de identificaclo nos guestonanos ou entrevists & qualsguer cutas alvidsdes que possam sar fsilas,
sendo que cada paricipants recaberd apEnas um codigo De mansia mails detalhada, estabelscEmos 05
risoos = as Tormas de #ssisdnoa aos participani=s da pesquisa:; A devolutia dos guestondrios. respondldos
serd felta am uma uma (cales'uma mprovisads) sdiiande que, Ra enirega na escola, o participante saja
identficado. Faremos uma solichtacio & escola e acs pals dos alumos de aurizaglo para gue ses
pearticipes dessa pesguiss, S50 SErd s 3 pardr de o fErmo de oorsenimenio Ihire & esclaeddo =m gue
s participanies ervoividos serlo informados dos procedimenios: da pesquisa = deddirfo peia participacio

o mdio desta Assim, oS riscos minkmos gue A pesquisa envolie s8o; possiblidade de Inodmodo, durant= o
processo de colel de dados, pelo Taio de vool ssiar sendo anallzsdo a pardr das resposias dadas acs

quesiondrias & entnevisiys. Como forma de assisténda as abvidedss reallzadas, os aluncs receberdo o

gueshanria =m o sals de auks = evarko para ouss cases, dispondo assim, de beepo suficlenis & B
& QuE = sintam mals & vortade pars respondd-os. A enineyists serd realzada de modo 3 respeitar o

f=mpo = Fbvidadss desenvoliddas

Ercdaregs:  Mum Oievs Hise, TTE

Balrro:  CanboSul CEP: 40380
- . Hunkipioc: TIMLTINA
Tabiona: (HETIZ-EERE Fan: (BEOOIT]-ET4G Lmail: zombEse s e horal oo

& iy =7 b [
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i Paneoks T8 B

i3 =sooia, ne sanddo o nSo sobrecamegd-o oom mulias atvidades. Como forma de assishinca, garsnie -oe
JuUs SUa

ldertidace nln sera divulgada, b como garanke-se gue ficars ra saks de auls umas calesuma pars
depdsio dos quesSionarias respondidos de modo QuE NiRgUEm alkm da pesquisador Enha CESSD 3 EXSAS
informag Bes, além disso, cada akmo receberd wm cidigs de nimen para identifici-o, evitando a exposiclo

de SEU nome, 3 enirevisia na forma manascrita, bl serd dentficsds com oddigo; safda da reina—
reCEssAra, uma VEZ gus pars andliss dos dados, o aluno serd convidado & paricipar de aividades gue
requerem respostas a questiondrios = snbrevista, além de owiras afividades fandamentals ao
desenyobdmenio da pesquisa. Comio forma de assisiEnda, & im de gaantr o calendano kiwo da esoola e
sey hordro de aulas, & pesguisa sard epeoutsds & hordno regulsr de auls ou na propra casa do akam.
Beneficios:

Mo guesho dos beneficlos — a médio ou longo prazo, os resulizdos da pesquisa podem fazesr a0s akmos
participsnies da pesquisa o beneficio de fomar & escola mals afenis & suas preferdnclas de lefturs 2, assim,
propiciar um amblenie mals aberio & Sexivel para & acolida de cbras gus rdo sejam apeEnss as candnicas.

iZomantarios & Conclderagdec cobre & Pecgulca:
Tema relevank= para o desemoivimenio de polidcees. pobiloas.

Conelderagdst cobre oc Termos de aprecentaglo obrigataria:

Comienidrics & Consideraglies sobre a Pesguisa:

Soram apreseniaios

- Folha d= Riosio presnchida, Fssinada, carmbads = datada.

- Termo de Consentimento Livre & Extlarecido (TCLE) =m linguagem clara = objefha edou Termo de
Assenfmenio [para menor de idade ou IRCapaz);

- Dedlarsgho da insStuiglo & Infa-esnutura =m papsd Berbrado da instfuicio, carmbada, datads = assinada;
= Frojefo de pesquisa na imleg (wordipdf);

- Insfrumeniio de ooleta de dados B ARGUING BEPARADD

Erclareps:  Mum Oievo Hime, I

Balima: CamtmtSul CEF: B4 %380
urF- . Hunicipio: TERLEINA
Takdona: [HECIZ-EERE Fax: (BECLE-AT4G L-mail: zombsdeso e hora oar

g 0 b [
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Cormiraschis 30 Faress s 400 BES

iquesionarotenrevi st ormuldriorosEn].

Fesomandagpiec:
APROPRIAR-ZE da H.l:-:.nu;h CHEMS NREEM1Z [(que revopou a Res. NH96M86]), Res. MESIO0ME & s=us
compiemenEnes que epulamenia 35 Direlrizes Eticas para Pesguisas que Envolvam Seres Humaros.

Conolucdes ou Penddnolac & Licia de Invdequagdec:
De acondo oom a andlse, conforme a F!r..uu;!c- CHIME NMESi12 & oo complementares, o presenbe

projeio d= pesguisa apressnta o parecer APROWVADD por apreseniar das as solldtacles indicadas na
wersho antericr, talks o

- Remophc do Endosso final do TCLE;

- Rubricys das pdgnas do TCLE pedo pesgulssdor & pardcdpanis.

Conclderagiec Finalec a orttéric do CEF:

D acordo com a andise, confomme & F!:s-:lu-;ﬁn NEJERM Z { CHEEMAED) & seus complemenares, O presenbe

projeio de pesquisa apresents o parecer AFRCYVADO por o= apresentar deniro das mormas de =Hcldade
wigenbes,

Exts parster fol slaborado bacsado not dosumanios abates relsslonado:

Tipo Doourmenic Arguivo Fostager AT Ell:l..n-;&:l-
Infnrr'ﬂ-;-!ﬂ Bisicas FE_IHFIZIF'.I-A.-'.I_.',-GE:E‘._E-.‘!.EIG.';G_DG_F‘ 182207 A b
b ProfEin ROJETC A0 7Ee 1. pdl 184433
TCLE ! Temos o= | e pnsendmeniol L s CEMZ2E0T |LLEMAR SILVA DE | Acsibs
Assentdmenis / ZoOEss |[LIKNA
Jusificathva de
Aysieciy
TCLE ! Temos o= | berrosdeassand meio pdf EM1EMT [LLRRAR SILVA DE | Acsibo
Assentrmenbo / 113531 LIk~
Jusificathva de
Ayeieciy
Projeio Deldtsds ! | projeto. pdf EM1EMT [ULZRAR SILVA DE | Aosibo
Brochuma 113537 |LIMA
Inyesigador
Crtros enirewisia. pdf EM1EMT [LLR2MAR SILVA DE | Acsibo

1113255 JLIMA
Crtros Suesiionarko pd EM1EMT [LLR2MAR SILVA DE | Acsibo

Enclarspz: D Oiews Hiec, 213

Bl CamimfSul CEP: g47-790
ur- "M Bunicipioc: TERLTNA
Telmfona: [BETIZT-EESE Fas: (EECIT]-ETES E-mail: combedeshos usep Shomeil cor

ghvods L de s
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Continasghs Ja Parscer 1400 BEY
s Cussionano pd! 1911135 |LIMA e Ta_iin
I::-e»:hr.:;-.'-:--:le declyracaopesquisador. pal CEMAEZ0AT |LUZKMAR SILVA DE | Acsdio
Prsgulsadores 11104-32  |LIMA
Do larmpdo e declaracaoil pdf EMIZOT |LUZKMAR SILVA DE | Moo
Insiiu - 11401407 (LA
Infreesinuus
Declaracdo de declaracaol | pdf EMAE0T |LU2MAR SILVA DE | Acedto
NSt [ 11400018 |LIMA
Infraesinutura
Declaracda de deciaracanl pdf EM1Z0MT |LU2MAR SILVA DE | Aot
NSt [ 10250 |LIMA
| Infrasesinabors
Foiha de Rosio folhadsrsho. pdf! EMIZOT |LUZKMAR SILVA DE | Moo
joen-cT  ILIKAA

SHuagdo do Farsosr:

Aprowado

Heoscoita Apreclagdo da CONER:

Mo

TEREZINA, 15 die Jaredmo de 20118

Agginado por:

LUCANA SARAIVA E 3ILYA

Erndarega:  hm Chews Bise, T2

Eslims:  Carmdmfl
-

Hunicipio
Telmionar  EEpIZ S

TEMLHHA
Fas:

[l rag Eap

(C-oordenador)

CEF: gd.00%-280

E-mall:  combsde o usapd Ghoimaeil com

@ lygionds [T e [0
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