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RESUMO

No contexto contemporaneo, a popularizagdo dos recursos tecnoldgicos trouxe consigo
mudangas significativas na forma como aprendemos, produzimos e compartilhamos
conhecimento. Antes, a escrita e a leitura se baseavam principalmente em textos com formato
impresso, com palavras e imagens estaticas. Agora, as novas formas de comunicacdo e
expressdo, como videos, imagens interativas, infograficos animados, audios € muito mais
passaram a fazer parte do nosso cotidiano e, no contexto educacional, tornou-se fundamental
que as escolas acompanhem essas mudangas e preparem os estudantes para lidar com a
diversidade de textos que envolvem multiplas semioses. Em face dessa realidade, ante a pratica
docente como professor (a) de lingua portuguesa do ensino fundamental, considera-se
pertinente empreender uma pesquisa sobre o desenvolvimento das praticas de multiletramentos
no contexto escolar das séries finais do ensino fundamental. Sob essa dtica, esta pesquisa, com
recorte para a formacdo do leitor proficiente, tem como objetivo analisar os aspectos
composicionais ¢ a finalidade da leitura multimodal na promogao de multiletramento, por meio
das questdes de leitura e compreensao de textos do género infografico em livros didaticos da
colegdo “Portugués, conexao e uso”, das séries finais do Ensino Fundamental. Defendemos, por
meio desta pesquisa, de cunho bibliografico, documental com abordagem quali-quantitativa, o
reconhecimento da leitura e compreensao de questdes sobre infograficos como uma pratica
pedagdgica capaz de levar a promoc¢ao de multiletramento. Utilizamos como aporte tedrico-
metodoldgico os pressupostos de Bakhtin (2011), no que tange ao género discursivo; Ribeiro
(2016) e Teixeira (2010) para o género textual infografico; Marcuschi (2000, 2001, 2008),
Kleiman (2011, 2014), Soares (2003, 2006), Koch (2008, 2011), Silva (1999), Coscarelli (1999)
e Solé (1998) para as concepgoes de leitura; e Rojo (2009, 2012, 2013) e Dionisio (2014) para
os estudos do multiletramento; além da Semiotica Social a luz da multimodalidade de Kress e
Van Leeuwen (2006). Nossos resultados revelaram que a andlise das categorias da metafuncao
composicional em infograficos €, nesta investigacdo, uma abordagem pedagogica eficaz para
desenvolver as habilidades de multiletramento dos alunos, e que a escolha da estratégia de
leitura “objetivo de leitura”, na cole¢do didatica analisada, vem sempre vinculada a
habilidade(s) e/ou competéncia(s) da BNCC, fato considerado relevante. Ao passo que, como
aspecto negativo, verificou-se a presenca de poucos infograficos na colecao analisada, apenas
sete exemplares, dado relevante, considerando que o trabalho com o género poderia ter maior
visibilidade. Com base nesses resultados, foi proposta uma sequéncia didatica sobre
infograficos nas séries finais do ensino fundamental. Diante do exposto, esperamos assim
contribuir com novas pesquisas sobre multiletramentos, de modo a favorecer a leitura/aquisi¢ao
multimodal do sistema de construgdo de significados inerentes aos géneros multimodais nos
quais estudantes e demais usuarios da lingua se inserem e, por este angulo, promovermos uma
formagao critica ao alunado, que tem no livro didatico sua principal ferramenta de leitura.

Palavras-chave: Leitura de infografico; Multimodalidade; Multiletramento; Semidtica social;
Livro didatico.



ABSTRACT

In nowadays context, the popularization of technological resources brought with important
changes in the way we learn, produce and share knowledge. In the past, writing and reading
were mainly based on texts in printed design, with words and static images. Now, new forms
of communication and expression, such as videos, interactive images, animated infographics,
audios and much more have become part of our daily lives and, in the educational context, it
has become essential for schools to follow these changes and prepare students to deal with the
amount of texts that involve multiple semiosis. Due to this reality and the point of view of
teaching practice as a Portuguese language teacher in elementary school, we consider relevant
to undertake research on the development of multiliteracy practices in the school context of the
final years of elementary school. From this perspective, the present study, with a focus on
training proficient readers, aims to analyze the multimodal features and reading strategies in
the construction of meanings, through questions of reading and understanding the infographic
genre in textbooks from the collection ““ Portuguese, connection and use”, for the final years of
Elementary School. We argued, through this research, of a bibliographical and documental
nature with a quali-quantitative approach, the recognition of reading and understanding
questions about infographics as a pedagogical practice capable of leading to the promotion of
multiliteracy. We use Bakhtin's (2011) assumptions as a theoretical-methodological
contribution regarding the discursive genre; Ribeiro (2016) and Teixeira (2010) for the
infographic textual genre; Marcuschi (2000, 2001, 2008), Kleiman (2011, 2014), Soares (2003,
2006), Koch (2008, 2011), Silva (1999), Coscarelli (1999), Solé (1998) to reading concepts;
and Rojo (2009, 2012, 2013) and Dionisio (2014) for multiliteracy studies; in addition to Social
Semiotics by the multimodality of Kress and Van Leuwwen (2006). Our results revealed that
the analysis of compositional metafunction categories in infographics is, in this investigation,
an effective pedagogical approach to developing students' multiliteracy skills, and that the
choice of the “reading objective” reading strategy, in the didactic collection analyzed, it is
always linked to the BNCC skill(s) and/or competence(s), a fact considered relevant. While, as
a negative aspect, there were few infographics in the analyzed collection, only seven copies, a
relevant fact, considering that work with the genre could have greater visibility. Based on these
results, a didactic sequence on infographics in the final grades of elementary school was
proposed. In view of the above, we hope to contribute to new research on multiliteracies, in
order to favor the multimodal reading/acquisition of the system of construction of meanings
inherent to the multimodal genres in which students and other language users are inserted and,
from this angle, we promote a critical training for students, who use textbooks as their main
reading tool.

Keywords: Infographic reading; Multimodality; Multiliteracy; Social semiotics; Textbook.
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1 INTRODUCAO

Em toda area de conhecimento em que se atue ¢ perceptivel o papel de destaque de
textos verbo-visuais. No espaco escolar, essa progressiva e inegavel multimodalidade presente
nos textos traz inimeros desafios, especialmente ao professor de lingua portuguesa, a quem
atribui-se a responsabilidade de didatizar um ensino de leitura com vistas a promocao de
multiletramentos. Em decorréncia disso, muitas politicas publicas em prol da formagao docente
foram fomentadas ao longo dos anos, porém, nas escolas publicas do Brasil, a realidade
comprovada em dados do censo escolar (Brasil, 2021) mostra que muitas turmas do ensino
fundamental possuem professores que atuam sem a formagao compativel.

Essa disparidade entre a formagdo dos professores e a sua atuagdo em sala de aula
impacta negativamente o processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Silva (1999, p. 11),
ha necessidade de orientar de forma mais clara e objetiva o trabalho escolar. Segundo o autor,
“a maneira como uma pessoa pensa um determinado processo (ler, escrever, participar,
comunicar-se com, ensinar, aprender, etc.) influencia diretamente as suas formas de agir quando
esse processo for acionado na pratica, em situagdes concretas de vida”.

Dessa forma, ap6s muitas experiéncias de trabalho junto a professores, especialmente
de ensino fundamental, Silva (1999) elencou as principais concepgdes de leitura que residem
entre os educadores: de um lado, as concepcoes redutoras (simplistas), ou seja, que desprezam
elementos fundamentais da leitura, diminuindo a sua complexidade processual; do outro, a
concepcao interacionista de leitura, que a situa como pratica social e historica.

Nesse sentido, ao pensarmos sobre a complexidade dos textos multimodais, justifica-
se a adocdo, entre os professores, de concepgdo interacionista no ensino de leitura. Nao apenas
uma visao de leitura que ultrapasse o reducionismo percebido em muitas praticas escolares, mas
uma postura que leve os alunos a aquisi¢cao de aprendizagens significativas.

Assim, atentando ao que a escola concebe como leitura, conduzimo-nos a observancia
dos manuais didaticos, os quais trazem numerosas se¢des dedicadas ao ensino de leitura, cuja
maioria estd centrada na leitura oral e silenciosa do texto, sublinhamento de palavras
desconhecidas e praticas reducionistas de gramatica e redagdo. Isso acarreta a existéncia de
hiatos quanto as proposi¢des de tarefas que desenvolvam nos alunos competéncia(s) leitora(s),
fato considerado essencial para o entendimento de textos que exijam habilidades que vao além

da codificagao e decodificagao de palavras.
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Por esse aspecto, buscamos compreender como o leitor interage com o texto € como
procura desvenda-lo, pois no contexto atual de educacdo € preciso atentar para o fato de que
grande parte dos alunos do Ensino Fundamental ndo gosta de leitura, o que chega a ser
preocupante € tem levado a muitas pesquisas sobre como promover a formagdo de uma
competéncia leitora que permita aos alunos compreenderem/lerem textos em suas diversas
tessituras, ou, indo além: como fazer os alunos incorporarem o ato/habito da leitura em seu
cotidiano. Vejamos a resposta da pesquisadora Isabel Solé em entrevista a Revista Nova Escola

(2018), na ocasiao em que foi indagada sobre o que seria ler com competéncia:

Quando o objetivo ¢ aprender, em primeiro lugar, ler para se guiar num mundo em
que ha tanta informacdo que as vezes nem sabemos por onde comegar. Em segundo
lugar, significa ndo ficar apenas no que dizem os textos, mas incorporar o que eles
trazem para transformar nosso proprio conhecimento. Pode-se ler de forma
superficial, mas também pode-se interrogar o texto, deixar que ele proponha novas
duvidas, questione ideias prévias e nos leve a pensar de outro modo. (Solé, 2018, p.2)

Por essa perspectiva, para atingir a competéncia leitora, o trabalho com as atividades
de leitura deve ser formulado em prol da “constru¢do de significados”, ou seja, pensar a leitura
como um processo ativo, em que o individuo, ao ler o texto, constroi seu significado num
processo dialdgico capaz de formar sujeitos aptos a atribuir sentido ao que 1€.

Ao abordar, a importancia do didlogo para os estudos de linguagem, Bakhtin (1981)
apresenta a ideia de didlogo como um dos principios fundamentais da linguagem,
compreendendo-a como a interacdo entre diferentes vozes e discursos em dois niveis: o
interdiscurso, constituido pelo didlogo entre os diferentes discursos e o da alteridade

estabelecido pela interag@o entre o ‘eu’ e o ‘outro’.

O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo uma das formas,
¢ verdade que das mais importantes, da interagdo verbal. Mas pode-se compreender a
palavra dialogo num sentido mais amplo, isto ¢, ndo apenas como a comunicagdo em
voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda a comunicagao verbal, de qualquer
tipo que seja. (Bakhitin , 1981, p. 123)
Bakhtin concebe o mecanismo de interacdo no processo comunicativo que se da pela
acdo reciproca entre os interlocutores que se constituem no leitor e no texto. O leitor ¢ um ser
ativo que constroi o seu proprio conhecimento, por meio da experiéncia cognitiva, cultural e

linguistica, fazendo crer que quanto maior a experiéncia cultural do individuo, maior sera a sua

eficacia no processo de leitura.
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Por essa visdo, a construgdo de sentido esta diretamente relacionada as atividades
discursivas e as praticas sociais, as quais os sujeitos tém acesso ao longo de seu processo de
socializagdo. Amparada nessa reflexdo, estabelecemos o alicerce para esta pesquisa que trata a
respeito do multiletramento nas séries finais do ensino fundamental. Para tanto, analisaremos
o0s aspectos composicionais dos infograficos e objetivo da leitura, em questdes que abordam a
leitura e compreensao desses textos no livro didatico de lingua portuguesa.

Nesse aspecto, encontrar o lugar de importancia desses textos nas aulas de lingua
portuguesa ¢ necessario, assim como investigar qual(is) procedimento(s) € modos de leitura sdao
empregados para que os alunos desenvolvam habilidades de compreender diferentes tipos de
linguagens em diferentes contextos. Com efeito, a presente pesquisa, tenciona contribuir para
uma efetiva promocao das praticas de multiletramentos em ambiente escolar.

Buscamos, dentre muitas possibilidades de estudo sobre géneros textuais/discursivos,
empreender uma pesquisa que ora estivesse alinhada as propostas de ensino de lingua, ora
fornecesse subsidios para a formagao do leitor presumido, aquele que é perseguido, idealizado
pelos sistemas de ensino. Durante essa busca, entendemos a pertinéncia de uma investigacao
sobre leitura/multimodalidade/multiletramentos, como também (com a necessidade de
apresentar um recorte para esse momento) vimos na leitura do infografico uma possibilidade
real de apresentar um estudo que trard contribuicdes a academia e aos colegas docentes que,
devido as adequagdes e as concepgdes de leitura e escrita necessitam compreender as bases da
pedagogia do multiletramento para refletir e, consequentemente, repensar, readequar,
ressignificar e otimizar o ensino que praticam.

Nesse contexto, a escola — por meio dos recursos possiveis — deve inserir no seu
curriculo, a leitura de textos que portem imagens, cores, movimento. Discernindo sobre essa
realidade, decidimos analisar como os textos verbo-visuais ou multimodais interagem com
outros textos do livro didatico, promovendo sentidos. Dessa forma, pesquisar sobre a produgao
de sentidos por meio da leitura de infograficos na sala de aula tornou-se o tema desse estudo,
alinhando-se também as propostas de base curricular norteadoras do ensino de lingua.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a educacao necessita “utilizar
as diferentes linguagens, como meio de produzir, expressar € comunicar ideias, usufruir
producdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e
situacdes de comunicagdes”. Mas como os textos multimodais vem sendo estudados na escola?
O infogréfico tem sido reconhecido enquanto género textual/discursivo, ou apenas como mero

recurso suplementar de outros textos? Diante dessas indagacgdes, surge a necessidade de



14

voltarmos aos estudos, ir em busca de conceitos/modos de investigar como se dd a compreensao
leitora de textos verbo-visuais em sala de aula.

Assim, encontramos na teoria Semiotica Social as bases para o estudo e compreensao
dos textos multimodais. Segundo Kress (2010) “A teoria Semiotica Social interessa-se pelo
sentido em todas as suas formas. O sentido surge nas interagdes sociais. Isso faz com que o
social seja a fonte, a origem e o gerador de sentido”. Ademais, Kress ¢ Van Leeuwen (1996,
2006), asseveram que os diversos modos semidticos (texto verbal, imagem, pintura, entre
outros) pertencem a area de estudos da Semidtica Social e por esse enfoque, aquilo que ¢
expresso na linguagem verbal pela escolha de palavras e estruturas €, na imagem, expresso pela
escolha de cores e a composi¢do, entre outros elementos. Dessa forma, para o estudo dos textos
multimodais devemos valer-nos de uma gramatica propria ao estudo da imagem, como a
Gramatica do Design Visual.

Nesse sentido, compreende-se que o texto multimodal requer uma leitura de carater
critico. Por essa perspectiva, ¢ apontada, segundo Rojo (2012), a necessidade de uma pedagogia
dos multiletramentos. Tal pedagogia, proposta pela primeira vez em 1996, por pesquisadores
do letramento, num manifesto do Grupo de Nova Londres (GNL), afirmava a necessidade de a
escola tomar a seu cargo os novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea.

A multiplicidade de culturas das populagdes e a multiplicidade semiotica de
constituicdo dos textos por meio dos quais elas se informam e se comunicam sao a esséncia
dessa pedagogia que, apesar de amplamente divulgada, ndo tem sido efetivamente consolidada.
Por conseguinte, faz-se necessario buscarmos novas praticas pedagodgicas, conforme Bagno
(2002, p. 14):

Pensar uma pratica pedagdgica de ensino de lingua que busca a compreensdo dos
fendmenos da interag@o social por meio da linguagem, da relagdo entre a lingua e
sociedade, da aquisi¢do da lingua pela crianga, dos processos envolvidos no ensino
formal da lingua, do controle social exercido pelas ideologias veiculas no discurso etc.

Dessa forma, superar as praticas pedagogicas tradicionais, buscando novas praticas
que levem em consideragdo as tecnologias digitais tdo presentes nas interagdes sociais, assim
como os diversos meios culturais pode, inegavelmente, favorecer o surgimento de
aprendizagens significativas.

Com esse intuito, nesta pesquisa, tomamos como referéncia a andlise das
representacdes, significados composicionais produzidos pelos infograficos presentes nos livros

didaticos de lingua portuguesa das séries finais do ensino fundamental e nos livros da cole¢ao
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“Portugués conexao e uso”, das autoras Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho adotados pela
rede municipal de Teresina-PI e aprovados pelo PNLD 2020-2023.

Inserido nesse contexto, averiguar-se-a o seguinte problema: os valores
composicionais e objetivo da leitura de infograficos nos referidos livros didaticos estdo em
consonancia com as orientacdes dos documentos norteadores do Ensino de Lingua Portuguesa
e com as propostas tedricas da Semiotica Social para a compreensdo da multimodalidade
inerente ao género grafico com vistas a promogao de multiletramentos?

Para responder a problematica em questdo e tendo a pesquisa o intuito de investigar
como os valores composicionais ¢ objetivos de leitura, em questdes de leitura e compreensao
de infograficos, contribuem para a promog¢ao de multiletramento multimodal em livros de
lingua portuguesa, as hipdteses levantadas para a pesquisa sdo: O estudo de géneros
infograficos, os quais sdo multimodais, em contexto escolar, configura-se como pratica de
multiletramento; e os livros didaticos da colecdo Portugués, conexdo e uso (do 6° ao 9° ano)
para o Ensino Fundamental apresentam propostas de atividades de leitura e compreensdo de
textos infograficos que favorecem o desenvolvimento de multiletramento multimodal.

A partir dessas hipdteses, destaca-se como objetivo geral desta pesquisa: Analisar os
aspectos composicionais € o objetivo da leitura multimodal na promog¢do de multiletramento,
por meio de questdes de leitura e compreensao de textos do género infografico em livros
didaticos da colecdo “Portugués, conexdo e uso”, para as séries finais do Ensino Fundamental.

Como objetivos especificos, visaremos:

v Descrever os aspectos multimodais constitutivos de textos infograficos
embasadores de questdes de leitura e compreensao de infograficos presentes no
livro didatico;

v" Estabelecer o contraponto entre as informagdes da metafungédo composicional e
objetivo da leitura em questdes de leitura e compreensdo de infograficos na
colecao Portugués, conexdo e uso para as séries finais do Ensino Fundamental
na promocao do multiletramento;

v" Produzir um produto pedagogico, por meio de uma sequéncia didatica, de carater
complementar, demonstrando os aspectos multimodais da leitura e interpretacao
de questdes de infograficos como ferramentas para a produgdo de
multiletramento.

Quanto a organizacdo, o presente trabalho estd organizado em nove capitulos. O

primeiro constitui a introducdo, no qual situamos os horizontes da pesquisa, apresentamos 0s
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objetivos, a motivagdo para o estudo do tema e hipoteses. Do segundo ao sexto capitulo
apresentamos o referencial tedrico comecando com as bases norteadoras para o ensino de lingua
portuguesa (capitulo 2), seguido do multiletramento e leitura multimodal (capitulo 3). No
capitulo 4 abordamos a relacao entre os textos multimodais e a Semidtica social e finalizamos
com os aspectos historicos e sociais dos géneros e tipos textuais, no capitulo 5. O sexto capitulo
apresenta a fundamentacdo metodologica da pesquisa: processo de escolha e descrigdo do
corpus, bem como as ferramentas de analise. Na sequéncia (capitulo 7), temos a analise e
discussao dos dados obtidos. No oitavo capitulo, as consideragdes finais e, por fim, no capitulo

9, a apresentagdo do nosso produto pedagdgico.



2 BASES NORTEADORAS DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A estrutura do sistema educacional brasileiro ¢ definida a partir de legislaturas
especificas: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao — Lein. 9.394 de 1996, conhecida como
LDB - e as diretrizes gerais da Constituicdo Federal de 1988 — que dentro do Capitulo III
determina que a educacgao basica ¢ um direito de todos os cidadaos. Essas diretrizes autorizam
que as esferas governamentais conduzam e mantenham os programas educacionais, que sao
subsidiados por documentos oficiais reguladores, tais como os PCN (Pardmetros
Curriculares Nacionais), o Documento Curricular que orienta a pratica de ensino nos Estados
da Federacdo e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que norteia os curriculos dos
sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas pedagogicas
de todas as escolas publicas e privadas de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio, em todo o Brasil.

Dada a importancia desses documentos norteadores do ensino, no tocante ao ensino
de lingua portuguesa, estuda-los configura-se como pertinente base tedrica para o
aprofundamento das discussdes propostas nesta disserta¢do, cuja esséncia incide nas novas
praticas pedagogicas a serem desenvolvidas no cotidiano escolar para atingir objetivos e
metas do ensino e aprendizagem de lingua portuguesa. No entanto, sem desconsiderar a
importancia dos demais documentos, para o desenvolvimento desta pesquisa, que tem como
foco refletir sobre a promocdo de multiletramentos em materiais didaticos de lingua
portuguesa, optamos por um recorte, tendo como documento basilar a BNCC, conforme sera

abordado a seguir.

2.1 BNCC: DOCUMENTO BASILAR PARA O ATUAL ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

As bases norteadoras do ensino de Lingua Portuguesa variam de acordo com o
contexto educacional e as diretrizes curriculares estabelecidas pelos sistemas de ensino de
cada estado e municipio. Como pontuado na abertura deste capitulo, o ensino de lingua
portuguesa esta inserido na estrutura do sistema educacional brasileiro, normatizado pela
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira), que define e organiza todo o sistema,
do ensino infantil até o superior, assegurando, dessa forma, o direito social a educagdo a todos

os estudantes brasileiros. Essa legislacdo autoriza que as esferas dos governos conduzam e
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mantenham os programas educacionais, que sdo pensados a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), mais recente documento norteador da Educagdo Basica.

Tida como um conjunto de orientagdes de aprendizagem dos alunos para atingir metas
educacionais, a BNCC esta prevista na LDB e busca garantir que todos os alunos tenham
acesso aos conhecimentos basicos e indispensaveis, independentemente de onde vieram ou
de suas condig¢des de estudo. Conjuntamente, cabe a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal
e aos Municipios planejar, financiar, manter e executar politicas de ensino que estejam de
acordo com a Base, a LDB e as diretrizes constitucionais.

Apesar de seu texto recente, a BNCC, segue um fluxo que teve inicio com a
implantacdo de outros documentos, dentre eles os PCN. Com relagdao ao ensino de LP, o
documento enfatiza a necessidade de se subsidiar as aulas numa concepgao interacionista da
linguagem. “Assim, ao ensino-aprendizagem, passam a interessar os usos linguisticos, ou
seja, a lingua viva, auténtica e dindmica” (Gomes; Souza, 2015, p. 90-91).

Nesse sentido, os PCN (1998, p. 6-7) orientam que os textos devem ser considerados

3

em um contexto e ressaltam que ‘‘o estudo apenas do aspecto formal, desconsiderando a
inter-relacdo contextual, semantica e gramatical propria da natureza e fun¢do da linguagem,
desvincula o aluno do carater intersubjetivo, intersubjetivo e social da linguagem’’, uma vez
que ‘‘toda linguagem carrega dentro de si uma visdo de mundo, prenha de significados e
significacdes que vao além do seu aspecto formal.”’.

A partir da perspectiva de que a lingua deve ser considerada em situagdes de uso, os
PCNs estabeleceram, entdo, a leitura, a escrita, a oralidade e a gramatica como os eixos de
ensino, redimensionando-o, ja que antes era predominantemente gramatical. Pelo angulo
dessa nova abordagem, interacionista, promover o dominio da competéncia gramatical além
dos limites escolares passa a ser um dos objetivos das aulas de LP.

O aprendizado por meio da intera¢do pressupde que a linguagem ¢ vital para que o
sujeito possa compreender o mundo em que vive e atua, bem como a sua propria lingua falada

e escrita. Nesse sentido, Geraldi pontua que:
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A linguagem ¢ condicdo sine qua nonna na apreensao e formag@o de conceitos que
permitem aos sujeitos compreender o mundo e nele agir; ela é ainda a mais usual
forma de encontro, desencontro e confronto de posigdes porque € através dela que

estas posicdes se tornam publicas. Por isso € crucial dar a linguagem o revelo que

de

fato tem: ndo se trata evidentemente de confinar a questdo educacional a linguagem,

mas trata-se da necessidade de pensa-la a luz da linguagem. (Geraldi, 2010, p. 34).



Dessa forma, com a aprovacdo da BNCC que, em termos praticos, apresenta
continuidade com o que os PCN preconizam, percebemos que a linguagem € concebida como
produto da interagdo social, tendo o texto como objetivo central do processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa. Portanto, para subsidiar esta pesquisa, adotamos a
concepcao de linguagem como uma forma de acdo e interagao que estd diretamente vinculada
as praticas relacionadas a leitura de textos, em seu sentido amplo (escritos; e ndo verbais,
como pinturas, graficos, desenhos, imagens com ou sem recursos de video ou audio, etc.).

Nesse sentido, os documentos oficiais estabelecem os géneros textuais como alicerces
para o trabalho em sala de aula. Para Bakhtin (2011), os géneros do discurso sdo
relativamente estaveis, contudo, apresentam diversas finalidades de uso, pois caracterizam-
se pela exposi¢ao do contetido tematico, do estilo e da construgdo composicional inseridos
em todo campo das mais diversas atividades humanas no emprego da lingua oral ou escrita.
Estes géneros nos sdo dados, segundo Bakhtin (2003, p.282), “quase da mesma forma com
que nos ¢ dada a lingua materna, a qual dominamos livremente até comegarmos o estudo da
gramatica”.

Nesse contexto, para o autor, os géneros do discurso sdo enunciados divididos em
primarios e secundarios. Os géneros primarios envolvem, em sua maioria, a comunicagao
oral e a situagdo de informalidade; ja os secundarios sdo caracteristicos de um processo de
elaboragdo mais acurado, como os textos literarios, especialmente produzidos através da
modalidade escrita da linguagem como romances, dramas, assim como as pesquisas
cientificas, dentre outros, que seguem uma formalidade mais precisa de comunicagdo, mais
polida e, em sua maioria, apresentam-se na forma escrita. Bakhtin (2011, p. 261) nos assegura

que:
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Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo so por seu conteudo (tematico) e pelo estilo de linguagem, ou seja, pela

selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima
tudo, por sua constru¢do composicional.

de

Com o entendimento de que os géneros discursivos materializam-se em textos orais ou

escritos e servem como instrumentos de interacdo social, recomenda-se entdo que sejam

considerados seus contextos dialdgicos, o que pressupde espaco para o uso de praticas

contextualizadas de linguagem articuladas a realidade do sujeito. Nesse sentido, como

as

discussdes aqui propostas envolvem o uso do livro didatico, ¢ fundamental compreender a

relagdo estabelecida por professores e alunos com este recurso, indiscutivelmente presente no

cotidiano escolar. Para entender sobre esses pontos e ter uma base so6lida para as conclusdes
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que serdo feitas ao final desse trabalho, consideramos pertinente a realizacdo de um breve
esclarecimento sobre a fundamentagdo desse importante documento oficial que regula as

praticas de ensino e aprendizagem no Brasil.

2.2 A BNCC E O ENSINO POR COMPETENCIAS E HABILIDADES

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento elaborado pelo
Ministério da Educagao do Brasil que estabelece as diretrizes e os objetivos de aprendizagem a
serem desenvolvidos pelos estudantes ao longo da Educagdo Basica. O documento define as
habilidades e competéncias que os alunos devem adquirir em cada etapa da educacdo, desde a
Educacdo Infantil at¢ o Ensino Médio. A BNCC foi aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) e homologada pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2017, sendo
implementada pelos estados e municipios de forma gradual, com prazos estabelecidos para sua
plena adogao.

Entender como a BNCC esta organizada € essencial para compreender o que ela propde
e, assim, conseguir utiliza-la como ferramenta de suporte ao planejamento escolar. Para o
ensino de Lingua Portuguesa, a Base estabelece competéncias e habilidades especificas
relacionadas aos eixos de aprendizagem da Lingua Portuguesa divididos em quatro categorias
ou eixos: Leitura/escuta, Producdo textual, Oralidade, Anélise linguistica/semiotica. O
reconhecimento do ensino por meio dos eixos de aprendizagem estabelecidos na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ¢ de extrema importincia para o ensino e a aprendizagem dos
estudantes, uma vez que eles fornecem uma estrutura que orienta os professores na selecao de
conteudos, atividades e estratégias pedagdgicas, garantindo uma formagdo integral e de
qualidade no ensino de Lingua Portuguesa nas séries finais do Ensino Fundamental.

Dentre as praticas de linguagem, nesta pesquisa daremos €nfase ao eixo Leitura/escuta,
posto que temos como propdsito comprovar a realizagdo do multiletramento por meio da leitura
de texto multissemidtico e da progressiva incorporagado de estratégias de leitura, compartilhada
e autdbnoma, em textos multimodais. Desse modo recorremos as consideragdes encontradas na
BNCC que considera o eixo Leitura/Escuta fundamental no desenvolvimento dos estudantes,
sendo de grande importancia para a sua formagao integral e para a constru¢do de competéncias
essenciais, além de contribuir para o desenvolvimento linguistico, cultural, critico e social dos

estudantes.
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Como os eixos de ensino da BNCC desempenham um papel fundamental na
organizagdo e estruturagdo do curriculo escolar, trazendo diversos beneficios para o ensino e a
aprendizagem dos estudantes, ressaltamos ainda que, para cada competéncia e¢ habilidade
estabelecida pelo documento, existem campos de atuagao onde se espera que o estudante passe
ausar tais habilidades adquiridas durante toda a sua vida escolar. Sobre a Escrita (compartilhada
e autdbnoma), o documento propde construir o dominio progressivo da habilidade de produzir
textos em diferentes géneros, sempre tendo em vista a interatividade e a autoria. Nos primeiros
anos, 1sso representa saber para que serve a escrita € como ser capaz de comecar a pratica-la.

Visando a construcdo desse conhecimento, a indicacao € levar a sala de aula situagoes
reais de uso da lingua, para que as criangas tenham bons motivos para escrever. Ainda que elas
ndo estejam plenamente apropriadas do sistema de escrita alfabética, o professor pode adotar
estratégias para este momento. Uma delas ¢ simplesmente deixar que os alunos escrevam, de
acordo com suas possibilidades, ainda que de maneira ndo convencional. Outra opgao ¢ que ele
sirva inicialmente como escriba para a turma e, nas salas em que algumas criangas ja escrevam
convencionalmente, elas podem servir de escriba para os colegas.

Nesse processo, o professor deve mostrar que a producao de um texto envolve pensar
nas respostas para quatro perguntas fundamentais: quem escreve, qual ¢ o objetivo, quem vai
ler e onde sera publicado. No comeco, o proprio docente deve apontar para os alunos esses
pontos, até que, aos poucos, eles sejam capazes de uma reflexdo autonoma.

Para perceber, por exemplo, a importancia de, na hora de escrever, pensar no leitor, o
professor pode sugerir que as criangas troquem entre si os textos que fizeram para que os demais
colegas lelam e falem o que entenderam. Assim, primeiro elas poderdo observar o
comportamento de um leitor real, o que ira ajuda-las a, depois, pensar no leitor virtual de todo
texto que forem produzir. Esse processo de compreensdo do contexto de producao, os tornarao
capazes de perceber como essas defini¢des interferem na maneira como se escreve e os levarao
a compreender que, a depender do que querem ou precisam dizer, ha um género textual que os
ajudaré a fazé-lo.

Sobre a Oralidade, sua inclusdo refor¢a que o oral também ¢ objeto de estudos, algo ja
previsto nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN). O documento reconhece que a
aprendizagem das caracteristicas discursivas e das estratégias de fala e escuta ocorre por meio
do uso da lingua, da interagdo com o outro.

Nos anos iniciais, 0 objetivo desse eixo ¢ aprofundar as experiéncias iniciadas na

Educacdo Infantil e na familia. Assim, o professor deve promover discussdes com
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intencionalidade para além da tradicional roda de conversa. Pode ser uma exposic¢ao oral sobre
um estudo que estdo fazendo ou a argumentacdo para definir uma regra de convivéncia. Neste
ultimo caso, o docente pode formular questoes, tais como: pode trazer espada para a sala de
aula no dia do brinquedo? Em todas as situagdes, as interagdes nao precisam ficar apenas entre
aluno e professor. E possivel também estimular as criangas a escutar, prestar atengdo e comentar
0 que o colega falou (relagdo aluno-aluno).

Quanto a Analise linguistica/semiotica (alfabetizacdo) essa pratica articula-se com as
demais e indica explicitamente a sistematizagao da alfabetizagdo, com a proposta de reflexdes
sobre o sistema de escrita alfabética e o funcionamento da lingua e de outras linguagens. Uma
observagdo importante ¢ que as praticas de linguagem ndo sdo independentes entre si, ha
articulagdes entre elas. Ao trabalhar uma producdo de texto, € possivel, por exemplo, realizar
entrevistas (oral) com registros (escrita), ler textos modelares do mesmo género (leitura) e
transformar a entrevista em texto escrito (analise linguistica).

A BNCC aponta ainda para a necessidade de ensinar as especificidades de cada pratica
de linguagem também nas midias digitais. Neste caso, o professor deve fazer um uso
pedagbgico da tecnologia e estimular a visdo critica dos alunos sobre a utilizacdo das
ferramentas digitais, considerando também os aspectos éticos, estéticos e politicos. Por tratar-
se de um documento que se propde a nortear a elaboracdo dos “curriculos dos sistemas e das
redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios” (BRASIL, 2018, p.8) e,
posteriormente, o curriculo das escolas, leva-nos a pensar sobre a importancia dos interlocutores
previstos no documento.

As midias digitais desempenham um papel significativo na educacdo atualmente,
proporcionando novas oportunidades e desafios para o ensino tradicional. A Base reconhece
sua importancia para a promocdo de aprendizagem, comunicacdo, colaboracdo e acesso a
informagdes. Nesse ambito, o documento enfatiza o desenvolvimento de habilidades digitais e
o uso das tecnologias da informag¢do e comunicagao (TIC) como ferramentas para o ensino € a
aprendizagem.

Enquanto o ensino tradicional se baseia principalmente em aulas presenciais, livros
didaticos e materiais impressos, as midias digitais trazem uma série de recursos e possibilidades
adicionais. Uma das principais vantagens das midias digitais no ensino ¢ a acessibilidade e a
disponibilidade de informacdes. Com a internet, os alunos podem ter acesso a uma ampla gama

de recursos educacionais, como videos, textos, imagens e simulacdes interativas. Isso permite
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que eles explorem conceitos de maneiras diferentes e aprofundem seu entendimento por meio
de recursos multimidia.

Apesar da evolugdo tecnologica, o acesso igualitario as midias digitais constitui-se em
grande desafio nas escolas publicas brasileiras, que apresentam problemas relacionados a
conectividade a internet e ao acesso a dispositivos eletronicos. Assim, ao considerarmos o
ensino de lingua portuguesa, garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de se
beneficiar das midias digitais no processo de ensino consiste num desafio a ser superado.
Empreendemos, entdo, esfor¢os, no sentido de enriquecer o ensino tradicional, oferecendo
recursos ¢ oportunidades adicionais para os alunos. Nesse sentido, ao considerar as
necessidades e limita¢des individuais dos alunos e a realidade da escola publica, temos no livro
didatico um importante suporte de géneros textuais e apoio essencial para o letramento dos
estudantes enquanto ferramenta de ensino.

Na busca pelo entendimento do fendmeno da produgdo de sentidos por meio da leitura
de texto multimodais, os livros didaticos (LD) relacionam-se com a forma como o
conhecimento ¢ apresentado e transmitido aos estudantes. Tradicionalmente, os livros didaticos
apresentavam textos impressos que fornecem informagdes e exercicios para auxiliar no
aprendizado de um determinado assunto. Porém, com os avangos tecnoldgicos e o aumento do
uso de dispositivos eletronicos, os LD tém se tornado cada vez mais multimodais.

Com base no estudo da multimodalidade, ou seja, a utilizagdo de multiplos modos de
comunica¢do em um determinado contexto, tais como os modos de comunicacdo que podem
incluir a linguagem verbal, a linguagem visual, a linguagem gestual, o som, entre outros
buscaremos evidéncias de que os textos multimodais, estudados no ambiente escolar, inclusos
nos manuais didaticos de lingua portuguesa, especificamente nas séries finais do ensino
Fundamental podem promover o multiletramento. Para tanto, entendemos o multiletramento
como um fendmeno semiodtico em que o0s grupos sociais, formados a partir de uma comunidade
maior, desenvolvem um tipo de acdo permeada pela linguagem, capaz de propiciar a formagao

de proficiéncia leitora dos estudantes.

2.3 A BNCC E O LIVRO DIDATICO

O livro didatico ¢ uma ferramenta pedagdgica utilizada nas escolas brasileiras como

suporte ao processo de ensino e aprendizagem. Segundo Luckesi (1994, p. 145),



[...] o livro didatico ¢ um veiculo de comunicacdo importante dentro do sistema
de ensino; porém, ndo pode ser assumido acriticamente. Deve ser selecionado e
utilizado de forma critica, para que ndo sirva de veiculo de conteudos, métodos e
modos de pensar que estejam em defasagem com a perspectiva que desejamos
adotar.

Ao considerar a escola contemporanea e o contexto social, o livro didatico deve ser
elaborado com base em referenciais curriculares e tem como objetivo auxiliar os professores
na implementacdo da BNCC em sala de aula, ou seja, quanto ao objeto de aprendizagem,
devem estar alinhados aos objetivos de aprendizagem propostos e oferecer conteudos,
atividades e recursos didaticos que promovam o desenvolvimento das habilidades e
competéncias previstas, uma vez que em muitas instituigcdes de ensino, o livro didatico
consiste no principal (sendo unico) recurso pedagdgico utilizado nas escolas.

Como os Anos Finais do Ensino Fundamental constituem importante etapa da
Educacdo Basica, visto que objetivam a consolidagdo dos conhecimentos, conceitos,
habilidades, atitudes e valores adquiridos ao longo dos Anos Iniciais, consideramos
importante tarefa a retomada dos conhecimentos desenvolvidos nas séries iniciais, sendo
necessarios eliminar/diminuir as defasagens apresentadas pelos estudantes, além de
compreender as mudangas biopsicossociais emocionais intrinsecas a faixa etaria, que
corresponde a transi¢do da infancia para a adolescéncia. Sobre esses desafios, encontramos

na BNCC:
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Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam com
desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem
das diferentes 16gicas de organizagdo dos conhecimentos relacionados as areas. Tendo
em vista essa maior especializagdo, ¢ importante, nos varios componentes
curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental— Anos
Iniciais no contexto das diferentes areas, visando ao aprofundamento e a ampliagéo

de repertorios dos estudantes. (Brasil, 2018, p.60)

Nesse sentido, a BNCC propde os conhecimentos basicos que todos os estudantes da
Educagao Basica no Brasil devem aprender em cada ano letivo, promovendo a equidade do
aprendizado de tal forma que todos os alunos tenham a mesma oportunidade de aprendizagem
e, para tal, a retomada das aprendizagens do ensino fundamental - anos iniciais ¢ algo
possivel, posto que a BNCC nao ¢ um curriculo em si, mas parte dele. Os pressupostos do
documento o predizem como um “avanco para a educacao brasileira [...] € estabelece com
clareza o conjunto de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos os estudantes,

criangas, jovens e adultos, tém direito” (Brasil, 2018, p. 6).



O livro didatico para a BNCC deve seguir uma abordagem interdisciplinar,
integrando diferentes 4reas do conhecimento e promovendo a contextualizacdo dos
conteudos, de forma a tornar o ensino mais significativo para os alunos. Além disso, ele deve
apresentar linguagem acessivel, recursos visuais adequados e propostas de atividades que
estimulem a participacao ativa dos estudantes. Nesse sentido, as especificidades e orientagdes
para a elaboragdo do livro didatico para a BNCC podem variar de acordo com as diretrizes
estabelecidas pelas redes de ensino e pelas editoras responsaveis pela sua produgao.

No tocante aos livros didaticos adotados pelas redes publicas de ensino no Brasil, o
Governo Federal fomentou O PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), um programa
que tem como objetivo fornecer livros didaticos aos estudantes das escolas publicas de ensino
fundamental e médio e que visa garantir 0 acesso a materiais educacionais de qualidade,
contribuindo para a melhoria da educacao no pais.

A escolha desses materiais ocorre em ciclos bienais, ou seja, a cada dois anos, o
Ministério da Educa¢do (MEC) abre um edital para que as editoras interessadas possam
inscrever seus livros didaticos que devem estar em conformidade com as diretrizes
curriculares estabelecidas pelo MEC e devem abordar os conteudos de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Uma vez avaliados, os livros aprovados sdo
incluidos no Guia de Livros Didaticos, que ¢ disponibilizado as escolas para que os
professores possam selecionar os materiais mais adequados para suas praticas pedagogicas.

Segundo dados do guia PNLD 2020 (BRASIL), o componente Lingua Portuguesa,
Ensino Fundamental Anos Finais contou com a inscri¢do de 17 obras, das quais, uma foi
invalidada, pelo FNDE, por descumprimento de critérios, na fase de validag¢do. Das 16 obras
restantes, foram aprovadas apenas 6 — o que corresponde a 37,5%. As demais obras foram
reprovadas por ndo atenderem aos critérios de avaliagdo pré-estabelecidos pelo MEC.

Dessa forma, no contexto da disciplina de Lingua Portuguesa, a BNCC define as
habilidades linguisticas, literarias e discursivas que os alunos devem adquirir ao longo de sua
formagdo escolar. Assim, para escolher o melhor livro didatico de Lingua Portuguesa
alinhado com a BNCC, ¢ importante avaliar o conteudo, a abordagem pedagdgica, a
qualidade das atividades propostas e se ele atende as necessidades especificas da turma e da
escola em que serd utilizado.

Como os livros didaticos desempenham um papel importante no processo de ensino
e aprendizagem, fornecendo informagdes, exercicios, exemplos e atividades praticas que

ajudam os alunos a adquirir conhecimento e desenvolver habilidades e letramentos,
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necessitamos desenvolver a compreensao do contexto, a inferéncia de significados e a analise
critica das informagdes. A partir dessa compreensdao de que os livros didaticos podem
promover a compreensao de diferentes géneros textuais, a analise critica de informacdes ¢ a
constru¢do de conhecimento, teceremos consideragdes sobre a uma abordagem abrangente e
diversificada para promover os letramentos, incorporando diferentes tipos de textos e praticas

de leitura e escrita em sala de aula.
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3 MULTILETRAMENTO E LEITURA MULTIMODAL

A necessidade do homem de registrar (das mais diversas formas) suas emocgdes, seus
pensamentos, seus medos ou os seus pertences nao € recente. Os indicios mais antigos dessas
tentativas de registro sdo as pinturas rupestres, tais como as ilustradas em Lascaux, na Franca,
cerca de 16000-14000 a.C. Esses desenhos, pintados ou gravados sobre as paredes rochosas sao
formas graficas de comunicacdo que, enquanto representagdes graficas, abordam uma grande
variedade de formas, cores e temas.

Com o tempo, as paredes das cavernas nao atendiam mais as necessidades do homem
e outros suportes foram sendo experimentados para registrar informagdes, tais como as
tabuletas de argila, o pergaminho, o papel, o outdoor, ¢ at¢ mesmo o ambiente virtual da
Internet. Representados por pictogramas, ideogramas ou pelo cddigo fonético, as sociedades
serviram-se do codigo escrito para os mais variados propositos e, assim como ocorreu com o
suporte, os sistemas de escrita também evoluiram.

A partir dessa percepgao, em contexto educacional, surgiram varios estudos acerca de
como as praticas de leitura e escrita funcionavam para o individuo, como por exemplo, quais
processos ele utiliza para a compreensao de textos ou para produzi-los. No plano conceitual,
durante muitos anos, utilizou-se o termo “alfabetizacdo”, enquanto processo de aprendizagem
tido como sindnimo de saber ler e escrever. Porém, atualmente esse processo de
ensinar/aprender ¢ considerado em uma perspectiva do letramento, j4 que, desde cedo os
falantes/usuarios de uma lingua entram em contato direto ou indireto com as praticas e usos
sociais da leitura e da escrita em seus contextos socio familiar.

Nesse sentido, a alfabetizagdo ¢ compreendida como um componente do letramento na
medida em que a ela € o processo de aquisicao de leitura, de técnicas e habilidades para a pratica
da leitura e da escrita, enquanto o letramento ¢ um conjunto de praticas que levam a capacidade
de usar diferentes materiais escritos, com a habilidade de interpretar e aplicar a leitura e a escrita
no cotidiano.

Ampliando esse conceito, Soares (2003, p. 54) assevera que o “letramento ¢ o resultado
da acdo de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e de escrita” e como tal ha diferentes
tipos e niveis de letramento, dependendo das necessidades, das demandas, do individuo, do seu
meio, do contexto social e cultural, para além da habilidade de decodificar letras ou juntar
silabas. Em seu artigo “Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas”, a pesquisadora faz uma

explanacdo a respeito da historia do letramento e sua aplicacdo, no qual descreve:
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[...] em meados dos anos de 1980 que se da, simultaneamente, a invencdo
do letramento no Brasil, do illettrisme, na Franga, da literacia, em Portugal, para
nomear fendmenos distintos daquela denominada alfabetizagdo, alphabétisation. Nos
Estados Unidos e na Inglaterra, embora a palavra /iteracy ja estivesse dicionarizada
desde o final do século XIX, foi também nos anos de 1980 que o fendmeno que ela
nomeia, distinto daquele que em lingua inglesa se conhece como reading
instruction [...] (Soares, 2004, p .5).

Pelas palavras da autora, seria condi¢cdo inerente ao letramento a exposi¢do a
experiéncias culturais com praticas de leitura e escrita, praticas estas adquiridas antes mesmo
da educagdo formal. Presume-se que, tanto no ambiente escolar como em casa, uma maior
proximidade com a leitura através de livros, revistas, jornais, revistas em quadrinhos ou
qualquer outra fonte que leve o aluno a refletir sobre o que esta lendo propicia condigdes de
letramento.

Assim concebido, o conceito de letramento liga-se aos postulados de outros tedricos,
como Street (1984, 2003), Para Street, o letramento vai além da simples habilidade de ler e
escrever; trata-se de um conjunto de praticas sociais que envolvem o uso da escrita e da leitura
em contextos especificos. Ele destaca que as habilidades de letramento ndo sdo universalmente
homogéneas, mas sim moldadas pelas diferentes praticas sociais em que estdo inseridas.

Nesta pesquisa, associamos a escrita ao desenvolvimento social, cognitivo e cultural
dos povos numa perspectiva de retratar aspectos dos multiletramento (s), que conforme Rojo
(2009) esta voltado para o texto contemporaneo, que supde outras formas de leitura e escrita,
como por exemplo, o hipertexto.

Nessa perspectiva, Rojo (2009, p.26) pontua que os letramentos abarcam multiplas
possibilidades e o “significado do letramento” abrange um conjunto diversificado de
habilidades e praticas relacionadas a leitura, escrita e comunica¢do. Ou seja, letramento
compreende tanto 0s usos quanto as praticas sociais de linguagem que lidem com “a escrita de
uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos sociais
diversos”.

Dessa forma, dominar a leitura e a escrita sdo habilidades necessarias quando
pensamos na aquisi¢ao da lingua enquanto sistema, porém insuficientes quando pensamos nas
préaticas sociais da linguagem. Nesse sentido, aprendizagem de uma lingua — sob a perspectiva
do ‘alfabetizar letrando’ ¢ compreendida pela funcdo social que exerce. Conforme Carvalho

(2011)
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Para alfabetizar letrando, deve haver um trabalho intencional de sensibilizacdo, por
meio de atividades especifica de comunicagdo, como escrever par alguém que néo
esta presente (bilhetes, correspondéncia escolar), contar uma historia por escrito,
produzir um jornal escolar, um cartaz etc. Assim a escrita passa a ter fungdo social
(Carvalho, 2011, p .69).

A partir do entendimento de que o uso social da escrita ndo se reveste apenas do carater
decodificador, percebemos que diariamente inimeras situagdes que exigiam o uso da escrita,
da interacdo verbal somente, passaram a ser mediadas por outros canais, como o celular, a
televisdo, a internet, meios que combinam imagem e texto, € que resultam numa forma muito
mais qualificada de linguagem.

Nesse sentido, por serem definidas como praticas sociais, os letramentos (multiplos),
muitas vezes, sdo entendidos como uma area especifica dentro dos multiletramento(s).
Considerando a amplitude de designagdes dadas ao termo (letramento literario, musical, visual,
financeiro, entre outros), a seguir, ampliaremos as discussdes sobre multiletramento(s) e sua
relacdo com a multimodalidade a partir dos elementos semidticos do género textual/discursivo

infografico.

3.1 MULTILETRAMENTOS

A evolucdo do(s) conceito(s)/entendimento sobre a(as) pratica(s) de letramento(s) e a
necessaria constatacdo de um novo padrdo de comunicagdo cada dia mais verbo-visual
impulsionam aclamadas discussoes sobre o(s) multiletramento(s). Esse termo nasceu quando
um grupo de professores e pesquisadores se reuniu na década de 1990 para debater questdes
pedagdgicas. Como resultado, o New London Group redigiu e publicou um documento que foi
chamado de “pedagogia dos multiletramentos”. Nas palavras de Cope e Kalantzis (2016, p.9):
“O mundo estava mudando, o ambiente das comunicagdes também estava e nos parecia que,
para acompanhar essas mudangas, o ensino e a aprendizagem do letramento teriam que mudar
também. Esse era o fundamento de nossa argumentacao.”.

O termo ‘multiletramentos’ engloba, portanto, duas dimensoes: a multiplicidade de
linguagens que temos atualmente em nossa sociedade, mas também a multiplicidade de
culturas. O New London Group, em 1994, defendeu uma pratica de ensino que incluisse e
valorizasse a variedade cultural presente fora da sala, valorizando os fatores sociais,
econOmicos e culturais presentes no processo de desenvolvimento da escrita e da leitura.

Portanto, as praticas de multiletramento(s) podem ser compreendidas como processos sociais
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que ocorrem repetidas vezes em nosso dia a dia e desenvolvé-las é necessario para o processo
de aprendizagem dos contetudos de qualquer disciplina.

Segundo Rojo (2012), a concepgao de multiletramentos apresenta-se com as seguintes
caracteristicas:

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar
para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou ndo, nas
sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta
para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural
das populagdes e a multiplicidade semidtica de constituigdo dos textos por meio dos
quais ela se informa e se comunica (Rojo, 2012, p. 12-13).

Essa perspectiva tedrica aponta para a necessaria mudanca das atuais praticas de ensino,
posto que a BNCC determina o multiletramento como uma importante abordagem para o ensino
na drea de Linguagens. Dessa forma, em vez de se manter o foco nas formas de ensinar, deve-
se dar espago as formas de aprender, ou seja, a centralidade, agora, deve ser nas praticas de
aprendizagem, que precisam contemplar as multiplas culturas que os estudantes trazem e que
se manifestam por meio de diversas linguagens. Por essa razdo, compreendemos que colocar as
diversas linguagens em didlogo com os tipos de manifestagdo cultural ¢ uma forma de ampliar
o universo cultural dos estudantes e de ajuda-los a atribuir sentido ao que a escola lhes ensina.

Ainda no que se refere a multiplicidade de culturas, Rojo (2012, p.14) afirma que
“vivemos, ja pelo menos desde o inicio do século XX (sendo desde sempre), em sociedades de
hibridos impuros, fronteirigos”. E complementa citando Garcia Canclini (2008 apud Rojo,
2012, p. 12):

O que hoje vemos a nossa volta sdo producdes culturais letradas em efetiva circulagio
social, como um conjunto de textos hibridos de diferentes letramentos (vernaculares
e dominantes), de diferentes campos (ditos “popular/de massa/erudito”), desde
sempre, hibridos, caracterizados por um processo de escolha pessoal e politica e de
hibridizacdo de produgdes de diferentes “colegdes”

Por esse entendimento, ¢ justamente a multimodalidade (ou multissemiose) presente
nos textos atuais que demanda uma abordagem como a proposta pelos multiletramento(s), pois
em um mundo cada vez mais interconectado, inevitavelmente passamos a interagir com géneros
textuais diversos, que permitem varios modos de significar, evidenciando a importancia dos
diversos recursos de sentido empregados na composicdo dos textos, o que chamamos de
multimodalidade.

Nesse sentido, nos estudos de Cope e Kalantzis (2000), o termo multiletramentos

ultrapassou a esfera do texto grafico, que ¢ geralmente a preocupagdo na escola, para incluir
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também a leitura e a producdo que envolviam outros tipos de midia. Por considerarem “modos
de representacdo muito mais amplos do que a lingua em si” (COPE; KALANTZIS, 2000, p.5).

A pedagogia dos multiletramentos sugere que consideremos quatro elementos caso
queiramos que os nossos alunos se tornem pessoas multiletradas: a pratica situada, a instrugao
aberta, a estrutura critica (enquadramento dos letramentos criticos) e a pratica transformadora.

Rojo (2012, p.30) explica cada uma delas, conforme explicitado no Quadro 1:

QUADRO 1 — Elementos da pedagogia do multiletramento

PRATICA SITUADA INSTRUCAO ABERTA ENQUADRAMENTO DOS PRATICA

LETRAMENTOS CRITICOS

TRANSFORMADA

E a reflexdo exercida Todo o processo acima ocorre a|E o objetivo final
sobre a pratica situada, “oujpartir do enquadramento dos |desse processo que
seja, uma analise letramentos criticos que buscou respeitar o
sistematica e consciente  [‘buscam interpretar os universo do
dessas praticas contextos sociais e culturais de [alunado, a0 mesmo
imersdo em praticas que |vivenciadas e desses circulagdo e produgdo desses  [tempo que lhe
fazem parte das culturas |g€neros e designs designs e enunciados”. apresentou novas
do alunado e nos géneros effamiliares ao alunado e de formas de pensar e
designs disponiveis para [seus processos de novos

essas praticas, colocando- |[produc¢do e de recepgao”. conhecimentos,
as em relacdo com outras, [Durante a instrugdo aberta fazendo com que

“Tem um significado
particular bem especifico
que remete a uma
abordagem inicial, no
projeto didatico, de

de outros espagos culturais
(publicos, de trabalho, de
outras esferas e
contextos)”.

ha a inclusdo de critérios
de analise critica que
consiste em “uma
metalinguagem”,

cle valorizasse sua
cultura a0 mesmo
tempo que expandia
seu conhecimento

“conceitos requeridos pela de mundo.
tarefa analitica e critica
dos diferentes modos de
significacdo e das
diferentes “colecoes

culturais” e seus valores”.

Fonte: (Rojo, 2012, p.30)

Essa abordagem pedagogica busca capacitar os alunos para se tornarem agentes ativos
na construcdo de significados, encorajando a criatividade, a inovagdo e a capacidade de
adaptacao as mudangas. Ao fazer isso, ela promove uma educagao mais relevante e prepara os
alunos para enfrentar os desafios e oportunidades em um mundo em constante transformacao.

O trabalho de Rojo (2012) resume a esséncia da abordagem pedagogica dos
Multiletramentos, que representa uma mudanga significativa em relagdo a concepgdes mais
tradicionais de letramento, pois reconhece a diversidade de linguagens e modos de comunicagao
presentes em nossa sociedade e prepara os alunos para interagir de maneira critica e produtiva

em um mundo cada vez mais complexo e multimodal. Em vez de apenas memorizar
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informacdes, os alunos sdo incentivados a questionar, analisar, criar e adaptar-se as diversas
formas de comunica¢do e midia que encontram em seu ambiente. Isso promove uma educagio
mais relevante e prepara os alunos para enfrentar os desafios e oportunidades de um mundo
cada vez mais diversificado e digitalizado.

Dialogando com a BNCC, que estabelece as habilidades e competéncias que os
estudantes devem desenvolver ao longo da educagao basica, com o objetivo de prepara-los para
uma participacdo ativa e responsavel na sociedade, a Pedagogia dos Multiletramentos
representa uma abordagem pedagogica contemporinea que reconhece a importancia da
participacdo do aluno na construcdo de significados e valoriza a diversidade de linguagens e
modos de comunicagao.

Nesse sentido, para esta pesquisa, identificamos no cerne do projeto da cole¢do didatica
analisada uma concepcdao enunciativo-discursiva de linguagem que tem a lingua como
fendmeno integrado ao universo cultural e historico-social. A partir dessa perspectiva, entende-
se que a lingua ¢ muito mais que um sistema regido por regras gramaticais. No dizer de Luiz

Antonio Marcuschi:

[...] ndo se deixa de admitir que a lingua seja um sistema simbolico (ela ¢ sistematica
e constitui-se de um conjunto de simbolos ordenados), contudo ela é tomada como
uma atividade socio interativa, desenvolvida em contextos comunicativos
historicamente situados. Assim, a lingua é vista como uma atividade, isto ¢, uma
pratica socio interativa de base cognitiva e historica. Podemos dizer, resumidamente,
que a lingua é um conjunto de praticas sociais e cognitivas historicamente situadas.
[...] (Marcuschi, 2008, p. 61)

A concepg¢do que adotamos de linguagem como uma forma de acdo e interacdo estéd
diretamente vinculada as praticas de linguagem relacionadas a leitura ndo sé de textos escritos,
mas também de textos ndo verbais, como pinturas, graficos, desenhos, imagens com ou sem
recursos de video ou audio em géneros digitais, e a produgdo autoral, sendo o texto o produto
resultante dessa interagdo, materializado em determinado género.

O texto, em seu sentido amplo, ¢ entendido como uma unidade comunicativa com
sentido, que se veicula por meio de linguagens verbais e ndo verbais e seus cruzamentos. O
termo texto abarca toda situacdo na qual um sujeito exerce uma acao de leitura (em seu termo
amplo) de um objeto, envolvendo necessariamente quem o produz e o interlocutor, que ndo
interage com o texto, mas com outro sujeito (o autor, os virtuais leitores, etc.). Sendo assim, o
interlocutor esta presente nao s6 quando produz sentidos para a leitura, mas também no

momento da producao do texto, pois a existéncia do outro ¢ condigdo para que exista texto.
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A relacdo entre leitor e texto deve ser vista como uma relacdo de confronto que sempre
ocorre entre os interlocutores: sdo relagdes sociais, historicas, mediadas por objetos (os textos).
Se entendermos que o texto possui essas diferentes dimensdes, devemos tomar estas ultimas
como algo que ndo apenas envolve o texto, mas também ¢ parte constitutiva dele. Assim,
podemos acrescentar a defini¢do inicial que o texto ¢ uma unidade de significacdo complexa
que s6 pode ser percebida se considerada a situagdo de producao e de recepgao/interagdo, o que

nos leva ao universo do discurso multimodalidade.

3.2 CONCEPCOES DE LEITURA

A leitura de textos multimodais envolve a interpretagao ¢ compreensao de textos que
combinam diferentes modos de comunicagdo, como texto escrito, imagens, graficos, videos,
audios e elementos interativos. Esses textos sdo cada vez mais comuns na era digital, presentes
em midias sociais, sites, livros eletronicos, apresentagdes, entre outros contextos.

Como o processo de leitura de textos multimodais ¢ influenciado por concepgdes e
estratégias especificas que os leitores utilizam para acessar e compreender as informagdes
apresentadas de forma visual e verbal, apresentamos nesta se¢do algumas etapas-chave, desde
as concepgoes até as estratégias de leitura de textos multimodais que requer uma abordagem
integrada e interativa para compreender plenamente as informagdes transmitidas através de
diferentes formas de comunicagao, aliada a capacidade de aplicar estratégias especificas ao lidar
com elementos visuais e verbais, o que ¢ fundamental para a leitura eficaz e critica de textos
multimodais.

A leitura multimodal refere-se a capacidade de compreender e interpretar textos que
incorporam diferentes modalidades de comunicagdo, como texto escrito, imagens, graficos,
videos, audio e outros elementos visuais ou sensoriais, envolvendo a integracdo dessas
diferentes formas de expressao tao relevantes na era digital, pois os textos sdo frequentemente
encontrados em formatos digitais que combinam diferentes midias para construir significado.

Para a realizagdo da leitura multimodal, ha necessidade de desenvolvimento de varias
habilidades e por ser amplamente utilizada em campos como publicidade, midia digital e
estudos de midia, percebemos sua énfase no cotidiano escolar, onde a leitura multimodal ¢
considerada uma habilidade essencial para os alunos desenvolverem a competéncia critica na

sociedade contemporanea.
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De forma geral, a leitura vem sendo objeto de estudo sob varias perspectivas do ensino
da lingua. Estudiosos como Silva (1999), Kleiman (2011), Koch (2008), Rojo (2012) tém se
debrucado em investigar os mecanismos que envolvem a compreensdo leitora, sejam eles
cognitivos, culturais, interacionais, dentre outros. Refletir sobre a concepgao de leitura que guia
o trabalho docente ¢ essencial, visto que a forma como esse profissional compreende a atividade
leitora e a relagdo dos alunos com ela ¢ o que fundamenta suas escolhas e as praticas didaticas
no decorrer da sua pratica pedagbgica.

Este capitulo traz a discussdo sobre as concepgoes de leitura no Brasil na perspectiva
de autores diversos e as estratégias de leitura e sua relagdo com o multiletramento no livro
didatico. Diante das varias perspectivas de estudo da leitura no Brasil, Silva (1999) mapeia em
dois grupos as concepgoes de leitura que permeiam entre os mais frequentes ou recorrentes para
a conducdo das atividades de leitura em sala de aula: concepgdes redutoras e concepgdes
interacionistas.

Numa visdo que compreende leitura como uma atividade interativa altamente
complexa de produg¢do de sentidos, temos estudiosos como Orlandi (2012, p.7-8) que considera
a leitura como “atribuicdo de sentidos”, assim como para Koch & Elias (2013, p. 11), cuja
defini¢do de leitura € vista como uma “atividade interativa altamente complexa de producao de
sentidos, que mobiliza diversos saberes linguisticos e extralinguisticos”. Koch & Elias (2013)
focalizam, portanto, a nocdo da interacdo autor-texto-leitor. Em conformidade com esse
pensamento, Lajolo (2009, p.101) diz que:

Ler ndo ¢ decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E, a partir
do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a todos os outros
textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor
pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra
ela, propondo outra nio prevista.

Para Koch (2011), a leitura € um espago de interag@o entre sujeitos. Nessa visdo, temos
a concepg¢do de leitor ativo, que participa junto com o autor na constru¢do de sentidos. Em
consonancia com as autoras, Lajolo (2009) esclarece que o ato de ler ndo ¢ mera decodificacao,
mas consiste em preencher lacunas com as experiéncias de quem €. A autora lembra ainda que
o leitor interage com outros textos enquanto 1€ a fim de produzir sentidos em uma acao de
leitura, que deve ser autdnoma e livre. A respeito do papel ativo do leitor, os PCN (1998, P. 69-

70) dizem:
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A leitura ¢ o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretagio do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem
etc. Ndo se trata de extrair informagdo, decodificando letra por letra, palavra por
palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selego, antecipagdo,
inferéncia e verificagdo, sem quais ndo ¢ possivel proficiéncia. E o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar
decisodes diante de dificuldades de compreensdo, avangar na busca de esclarecimentos,
validar no texto suposicdes feitas.

Dessa forma, confirmando o que foi dito por Orlandi (2012), Koch e Elias (2013) e
Lajolo (2009), os PCNs destacam a contribuicao ativa do leitor para a constru¢ao dos sentidos
que, para realizar uma leitura plena, emprega seus conhecimentos e procedimentos que vao
além da superficie do texto e da extragcdo de informagdes, assim, ler € um processo ¢ também
uma atividade estratégica de producao de sentidos.

Koch (2011, p. 21) esclarece que “o sentido ndo esta apenas no leitor, nem no texto,
mas na interacao autor-texto-leitor”. Assim, a autora endossa as ideias propostas pelos PCN,
reforcando a importancia da triade autor-texto-leitor para a producdo dos sentidos. Outro
aspecto importante a ser considerado ¢ a pluralidade de leituras e de sentidos dos textos, isto &,
as apreensoes de sentidos de um mesmo texto podem nao ser as mesmas para cada leitor, uma
vez que os individuos tém repertorios de leituras e vivéncias distintas. A respeito de dessas
diferencas, Koch (2011, p.22) esclarece:

A pluralidade de leituras e de sentidos pode ser maior ou menor dependendo do texto,
do modo como foi constituido, do que foi explicitamente revelado e do que foi
implicitamente sugerido, por um lado; da ativagdo, por parte do leitor, de

conhecimentos de natureza diversa e de sua atitude cooperativa perante o texto, por
outro lado.

Compreendemos assim que fatores como idade, nivel de instrucao, tipo textual, dentre
outros, podem influenciar e resultar em variadas leituras. Segundo Kleiman (2009), para o leitor
ter um maior aproveitamento da leitura, ele precisard ativar alguns conhecimentos importantes
que interagem entre si com uma participacdo maior ou menor na constru¢ao do sentido, sdo
eles: o conhecimento de mundo, o conhecimento linguistico € o conhecimento textual.

Para Solé (2008, p.22), ler “¢ um processo de interagio entre o leitor e o texto”. E um
momento Unico no qual o leitor deve examinar detalhadamente o texto, identificando as ideias
principais, enquanto interage com o que ja conhece e com o que 1€. Nesse processo, “ndo quer

dizer que o significado que o escrito tem para o leitor ndo € uma réplica do significado que o
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autor quis lhe dar, mas uma constru¢ao que envolve o texto, os conhecimentos prévios do leitor
que o aborda e seus objetivos.” (Solé, 1998, p.22).

Dessa forma, ¢ possivel entendermos a complexidade que envolve o ato de ler, que
envolve também a decodificagdo, mas que nao se esgota nela. Ao admitirmos que a leitura ¢
um processo complexo, asseguramos também que, enquanto processo, ela pode e deve ser

ensinada. Na sequéncia, discorreremos a respeito da multimodalidade.

3.3 LEITURA E COMPREENSAO DE TEXTOS MULTIMODAIS

Tao importante quanto falar de leitura ¢ empreender, construir significados a partir do
que se lé. Kleiman (1989) menciona que a compreensao de textos envolve processos, atividades,
recursos e estratégias mentais proprios do ato de compreender. Em conformidade com a autora,
devemos pensar no desenvolvimento da capacidade de leitura do leitor, uma vez que a leitura ¢
um ato social, entre dois sujeitos — leitor e autor — que interagem entre si, obedecendo a

objetivos e necessidades socialmente determinados. De acordo com a autora:

Uma vez que o leitor conseguir formular hipotese de leitura independentemente,
utilizando tanto seu conhecimento prévio como os elementos formais mais visiveis e
de alto grau de informatividade, como titulo, subtitulo, datas fontes, ilustragdes, a
leitura passara a ter esse carater de verificagdo de hipdteses, para confirmagdo ou
refutagdo e revisdo, num processo menos estruturado que aquele inicialmente
modelado pelo adulto, mas que envolve, tal como o outro processo, uma atividade
consciente, autocontrolada pelo leitor, bem como uma série de estratégias necessarias
a compreensdo. Ao formular hipdteses o leitor estara predizendo temas, e ao testa-las
ele estara depreendendo o tema; ele estara também postulando uma possivel estrutura
textual, na predicdo ele estara ativando seu conhecimento prévio, e na testagem ele
estara enriquecendo, refinando, checando esse conhecimento. Sao todas essas
estratégias, proprias da leitura, que levam a compreensdo do texto. (Kleiman, 1989,

p.-43)

Conforme explicitado, a compreensao dos textos revela-se como uma tarefa complexa,
porque o proprio objeto a ser compreendido também € complexo e envolve a compreensdo de
frases e sentencas, de argumentos, de provas formais e informais de objetivos, de intencdes e,
muitas vezes, também de agdes e motivagdes. Além disso, durante a leitura, ocorre a ativagao
do conhecimento prévio do leitor, sem o qual ndo haverd compreensao.

Portanto, para que haja compreensdo devem ser ativados durante a leitura, o
conhecimento linguistico, o conhecimento textual e o conhecimento de mundo. Assim, o leitor

constroi os sentidos do texto, pois, como afirma Solé (1998, p. 22), “o significado de um texto
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para determinado leitor pode ndo ser a traducdo literal do sentido que o autor imprimiu no
momento de sua produgdo, mas se trata de um construto que envolve o proprio texto e os
conhecimentos prévios de seu leitor.”.

Sobre as possiveis dificuldades que podem ocorrer no processo de praticas de leitura,
Kleiman (1993) nos apresenta algumas propostas para contorna-las, classificando as estratégias
de leitura em estratégias cognitivas, operacdes inconscientes do leitor, ou seja, agdes que ele
realiza para atingir algum objetivo de leitura sem estar ciente disso; e estratégias
metacognitivas, operacoes realizadas com algum objetivo em mente, sobre o qual o leitor tem
controle consciente. A leitura €, assim, um processo que envolve um conjunto de estratégias
cognitivas e metacognitivas de abordagem do texto. Logo, o ensino estratégico da leitura
consiste na elaboragdo de estratégias metacognitivas e no desenvolvimento de habilidades
verbais subjacentes aos automatismos das estratégias cognitivas.

O processamento por meio de estratégias cognitivas de leitura ndo envolve
conhecimento reflexivo sobre o que se esta lendo, ¢ automatico. Portanto, ndo ha reflexao por
parte do leitor experiente sobre como ele realiza as operagdes cognitivas, que envolvem
habilidades de compreensao, leitura, decodificagdo, procedimentos, estratégias cognitivas que
nos levam a entender o contetido do texto. Solé (2008) faz duas afirmagdes em relagcdo aos
procedimentos de leitura: a) O leitor que compreende o que 1€, estd aprendendo, pois, a leitura
nos aproxima de multiplas culturas. b) Inimeras vezes lemos com uma finalidade clara de
aprender. E quando isso acontece, utilizamos uma série de estratégias de leitura.

Segundo Brown (1980 apud Leffa, 1996, p.46) metacogni¢do ¢ "um conjunto de
estratégias de leitura que se caracteriza pelo controle planejado e deliberado das atividades que
levam a compreensao". Dessa forma, as atividades classificadas como metacognitivas incluem:
Definir o objetivo de uma determinada leitura;

Identificar os segmentos mais € menos importantes de um texto;

Distribuir a aten¢ao de modo a se concentrar mais nos segmentos mais importantes;
Avaliar a qualidade da compreensdo que esta sendo obtida da leitura;

Determinar se os objetivos de uma determinada leitura estd sendo alcancada;

Tomar as medidas corretivas, quando falhas na compreensao sao detectadas;

N kR w

Corrigir o rumo da leitura nos momentos de distragcdo, divagacdes ou interrupgdes.
Dessa forma, compreende-se que para conseguir contornar as dificuldades de leitura
tanto textual quanto multimodal podemos utilizar tais estratégias para guiar os estudantes nas

atividades de leitura. Para Kleiman (1993), o leitor 1€ porque tem um objetivo em mente, e
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compreende ou ndo o que 1€. Diante disto no momento em que estas questdes sao respondidas,
total ou parcialmente, os sentidos do texto sdo extraidos e a compreensdo leitora ja terd
acontecido.

Dialogando com Kress (2007, p. 148), a leitura seria assim algo mais amplo, que
possibilitasse perceber as interacdes entre os modos existentes em busca de um significado
preciso, sendo necessario conceber “a leitura como um processo que relaciona textos
constituidos multimodalmente.”. Nessa mesma perspectiva quanto a amplitude do ato de ler,
Coscarelli afirma que:

a leitura ¢ um processo complexo que envolve desde a percepgdo dos sinais graficos
e sua tradugdo em som ou imagem mental até a transformagdo dessa percepgdo em
ideias, provocando a geragdo de inferéncias, de reflexdes, de analogias, de
questionamentos, de generalizagdes, etc. Essa defini¢do permite postular que leitura

ndo ¢ um todo sem subdivisdes, pelo contrario, ¢ possivel apontar varios dominios
que estdo envolvidos nela. (Coscarelli, 1999. p. 31)

Nesse sentido, € necessario saber correlacionar o texto com as diversas midias nas
quais ela se faz presente; pois surgindo novas maneiras de ler, passou-se a produzir novos
textos, exigindo dos sujeitos outras competéncias, além das linguisticas, para que sejam capazes
de compreender as fun¢des da multiplicidade de formas de uso da lingua.

Obviamente algumas possibilidades de leitura podem ser construidas, mas, a medida
em que situamos os contextos de suas ocorréncias, passamos a ter mais direcionamentos de
leitura. Segundo Dionisio (1990), ler ¢ uma atividade que se assemelha ao modo como
interpretamos a nossa existéncia, assim, as nossas praticas de leitura e de escrita demonstram
nossa forma de viver as linguagens, de conviver com as multissemiose da nossa sociedade

multiletrada.

3.4 ESTRATEGIAS DE LEITURA COMO FERRAMENTAS PEDAGOGICAS

Conforme supramencionado, a leitura ¢ um ato complexo, por isso, ao considerarmos
um conceito para leitura, ¢ inevitavel considerar uma teoria cientifica que norteia o estudo do
texto. Corroborando com o pensamento atual, que considera as multiplicidades de linguagens
dos textos, parece-nos razoavel a identificagdo com a teoria multimodal do texto. De acordo
com Kress e Van Leeuwen (2000), ¢ preciso considerar a existéncia de trés premissas: A

primeira, “todos os textos sao multimodais” (KRESS, 2000, p. 187-188); a segunda determina
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que, apesar de todos os textos serem multimodais, alguns possuem um modo predominante. A
terceira, leva em consideragdo que todos os sistemas de comunicagdo sdo multimodais.

Para que haja compreensao do(s) sentidos(s) desses textos, devemos utilizar
mecanismos de leitura que atendam as necessidades do ensino de textos multimodais. A
multimodalidade ¢ um trago constitutivo dos géneros. Portanto, ¢ no texto, materialidade dos
géneros, onde os modos (imagem, escrita, som, musica, linhas, cores, tamanho, angulos,
entonagdo, ritmos, efeitos visuais, melodia etc.) sdo realizados. O que faz com que um texto
seja multimodal sdo as combinagdes com outros modos para criar sentidos. Ou seja, o que faz
com que um signo seja multimodal sdo as escolhas e as possibilidades de arranjos estabelecidas
com outros signos que fazemos para criar sentidos, com os mesmos, quais as articulagdes
criadas por eles em suas produgdes textuais.

De acordo com Nascimento et al. (2011), na sociedade atual, o espaco dado aos
recursos imagéticos e visuais expandiu-se de maneira consideravel. Tal expansao ¢ vista nos
livros didaticos do ocidente, em que a “leitura tradicional” perde lugar para a leitura
multimodal, se anteriormente para a interpretagdo de um texto valia-se apenas do que era
escrito, atualmente, nao somente no LD, mas em todos os meios de comunicagdo ¢ ensino €
perceptivel esta mudanca de diregao.

E nesta nova forma de ler ¢ necessario considerar todos os elementos presentes, que
devem ser lidos em conjunto para se construir sentidos. Nesse sentido, a multimodalidade e a
leitura, mesmo tendo origens diferentes, estdo relacionadas, e esta relacdo também se faz
presente no livro didatico, principal ferramenta de que o professor dispde e que, geralmente,
norteia suas aulas na aplicacdo do conteudo obrigatorio. Conforme o que Dionisio (2006)
explica:

Imagens ajudam a aprendizagem, quer seja como recurso para prender a atengdo dos
alunos, quer seja como portador de informagdo complementar ao texto verbal. Da
ilustragdo de histdrias infantis ao diagrama cientifico, os textos visuais, na era de
avangos tecnoldgicos como a que vivemos, nos cercam em todos os contextos sociais.
(Dionisio, 2006, p.141).

Na sociedade contemporanea em que as imagens, muitas vezes, prevalecem sobre o
texto escrito, utilizam-se fortemente de ilustragdes, havendo assim a necessidade da leitura
multimodal, que se torna cada vez mais importante na era digital. Nesse sentido, ¢ fundamental
atentar para a importancia da leitura de textos multimodais, pois a multimodalidade se faz

presente em todas as areas do conhecimento. E o professor tem o papel primordial de mostrar

ao aluno o caminho para a compreensdo. Seguindo nessa percep¢dao, Mayer (2001) apud
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Vasconcelos & Dionisio, (2013, p. 55) explica que em sua teoria caminhos que se podem

considerar:
1. Dois canais para processamento de informagdes (verbal e visual);
2. Tipos de memoria envolvidos na situacdo de aprendizagem (sensorial, de trabalho
e de longo prazo);
3. Pensamento ativo dos estudantes por meio dos processos cognitivos (selegdo,
organizagdo e integracdo) na situacdo de aprendizagem.

Mayer (2001) considera, portanto, que uma aprendizagem realmente significativa
envolve uma conexdo entre ambos os canais de processamento cognitivo (verbal e visual).
Nota-se, assim, a importancia de seus estudos para o ensino multimodal, visto que desenvolve
no aluno a capacidade de interpretar e criar diferentes textos multimodais, colocando criticidade
no momento de reconhecer os multiplos sentidos de um texto.

No entanto, no contexto de sala de aula, pode-se dizer que existe uma predominancia do
verbal em relacdo ao visual, que tem por consequéncia a constatacdo de que os estudos
multimodais defendem a bandeira de um letramento visual, no qual o processo de ensino-
aprendizagem pode utilizar da multimodalidade com relagdo, principalmente, ao ensino de
géneros textuais, presentes nas praticas sociais. Nesse ambito, Rojo (2012), ressalta a
impossibilidade de se conceber os textos fora do contexto social e historico e a competéncia de
leitura multimodal € a capacidade que cada ser humano possui para interagir com os diversos
modos, em diversas esferas.

Solé (2008) sugere estratégias de leitura, as quais define como procedimentos que o
leitor deve utilizar para ajuda-lo na compreensao do texto. Muitas vezes, os leitores experientes
utilizam as estratégias de forma inconsciente, pois o processamento da informagao escrita se da
de forma automatica (piloto automatico). As estratégias propostas por Sol¢ (2008) vém auxiliar
o aluno no desenvolvimento de suas habilidades para o processo da leitura. Ela propde, que o
professor incentive o aluno, desafiando-o com leituras desconhecidas, pratica de leitura
fragmentada, lendo duas péginas por dia.

A segunda proposta da autora ¢ tragar objetivos de leitura. O leitor precisa saber os
motivos que o levaram a ler aquele determinado texto. Para cada leitura vai depender um
objetivo onde haverd inimeros objetivos em diferentes situagdes e momentos.  Dentre eles,
destacam-se alguns, segundo Sol¢ (2008): a) Obter uma informagdo precisa; b) Seguir
instrucdes; ¢) Obter uma informagdo de carater geral; d) Aprender; e) Para revisar um escrito
proprio. f) Por prazer; g) Comunicar um texto a um auditorio; h) Praticar a leitura em voz alta;

1) Verificar o que se compreendeu.
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E importante levar em conta a necessidade de instruir os alunos quanto ao tipo de texto
e especificidades de cada um, visto que essas informagdes sdo fundamentais a percepgdo das
multiplas linguagens em textos. Tais praticas, indicadas por Sol¢, se encaixam em alguns fatores
para a leitura multimodal. E preciso, portanto, pensar que todas as praticas de linguagem estio
socialmente situadas e, por esse motivo, ¢ insuficiente pensar na leitura como uma pratica
baseada tdo somente em textos escritos. Rojo estabelece o seguinte conceito sobre

multimodalidades:

Aqueles que se caracterizam pela multiplicidade de linguagens (animagdes, design,
imagens, videos, infograficos, dudios, entre outros) e carregam a perspectiva de novas
leituras e novas praticas de letramentos, ou seja, os textos multimodais exigem “[...]
capacidades e praticas de compreensio e produgdo de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar” (Rojo; Moura, 2012, p. 19 apud Aragao;
Samickt, 2015, p. 6)

Quando falamos em textos multimodais, pensamos no fato de que os textos
multissemioticos, como o antncio publicitario, a charge e a propaganda social, envolvem um
complexo jogo de elementos graficos, como escrita, cor, imagens, enquadramento,
diagramagao, espago entre imagens e texto verbal, escolhas lexicais, predominancia para um ou
outro modo semidtico e, eventualmente, elementos sonoros € imagens com movimentos, de
acordo com sua finalidade comunicativa.

Portanto, um ensino de leitura fundamentado na perspectiva que “busca recobrir 0s usos
e praticas sociais de linguagem [..] numa perspectiva sociologica, antropoldgica e
sociocultural” (Rojo, 2009, p. 98), contribui fortemente com o desenvolvimento da leitura ativa,
a partir da vasta composi¢cao multimodal dos textos pertencentes a uma sociedade que exige
multiletramentos.

Isso implica dizer que as imagens, assim como a linguagem verbal, devem ser
entendidas enquanto um sistema semidtico, ou seja, um conjunto de signos socialmente
compartilhados e regidos por determinados principios e regularidades, que utilizamos para
representar nossas experiéncias e negociar nossa relagdo com os outros, onde realizamos a
organiza¢do desses sentidos na forma de um todo que entendemos por texto (funcdo de
composi¢ao). Tais fungdes da linguagem verbal foram descritas por Halliday (1994) e Halliday
e Matthiessen (2004), e adaptadas por Kress e van Leeuwen (2006) para a linguagem visual,
com vistas a informar a analise de textos multimodais.

Com base na Gramatica Visual desenvolvida por Kress e van Leeuwen (2006), foi

estabelecido que para realizar uma analise do sentindo da imagem sdo necessarios alguns
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critérios, divididos em funcdo de representacdo, que se refere a capacidade de representar a
experiéncia, compreendendo que imagens podem ser narrativas ou conceituais. As narrativas
possuem em sua composi¢ao presenca de participantes (humanos ou ndo) envolvidos, presenca
de vetores indicando acao ou reagdo (setas propriamente ditas ou vetores formados pela linha
do olhar, bragos, orientacdo corporal ou ainda instrumentos sugerindo movimento e/ou
dire¢do); inser¢do dos participantes em um pano de fundo que indique as circunstancias de
tempo e espaco nas quais o evento se desenvolve. Dentro dessas representacdes narrativas
podem ser realizadas quatro tipos de processos: a) processos de agdo; b) processos de reagao;
¢) processos mentais; ¢ d) processos verbais.

Diferentemente das representagdes narrativas, nas quais os participantes sao captados
durante o curso de uma agao ou acontecimento, nas representagdes conceituais, o foco sao os
atributos e as identidades dos participantes em que as caracteristicas especificas nos permitem
identificar representagdes conceituais, quais sejam: a disposi¢do dos participantes em
taxonomias, ou seja, agrupamentos por categoria; apresentacdo dos participantes em uma
relagdo parte/todo; auséncia de vetores; auséncia ou menor detalhamento do pano de fundo, o
que direciona o foco para os participantes e seus atributos. A realizagdao dessas representagdes
conceituais ocorre por processos classificatorios, analiticos ou simbolicos.

Para a funcao de interagdo, as imagens, além de construirem representagdes, também
estabelecem relagdes entre os participantes representados e o leitor. Essas relagdes podem ser
realizadas por diferentes recursos visuais: através do contato do olhar entre o participante
representado na imagem e o leitor (contato); pela visualizacdo do participante representado
como estando proximo ou distante do leitor (distancia social); pelo angulo formado entre o
corpo do participante e o leitor no eixo vertical (atitude); e pelo angulo formado entre o corpo
do participante e o leitor no eixo horizontal (poder).

Por fim, a fungdo de composi¢ao para a qual iremos dar um foco maior, pois nos permite
descrever a organizacao dos elementos representados na imagem conforme o espago que
ocupam no todo da imagem ou da pagina multimodal — aquela constituida por imagem e texto
verbal. Kress e van Leeuwen (1996,2006) argumentam que a posi¢ao que os elementos ocupam
no visual lhes confere “valores informativos especificos”, fazendo com que esses elementos se
relacionam entre si.

O posicionamento dos elementos da imagem fard com que esses elementos adquiram
certos valores de informacao, pois eles estardo interagindo, afetando e sendo afetados em seus

valores pelos outros elementos da composicao. Essa combinag¢do dos elementos na forma de
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texto e seus respectivos sentidos pode ser observada a partir de trés aspectos principais: o valor
da informacao (a disposi¢do de um elemento que lhe confere valores particulares conforme a
area da pagina que ocupa); o enquadramento (presenca ou auséncia de molduras que expressam
conexao ou desconexao entre os elementos do texto); e a saliéncia (em que os elementos sao
dispostos de modo especifico com a finalidade de atrair a aten¢do do interlocutor, por meio de
varios fatores, como o posicionamento em primeiro ou em segundo plano, o tamanho, os
contrastes quanto ao tom, a cor, a luminosidade, a nitidez etc.;).

Sabendo disso, ao realizarmos a leitura de um texto multimodal, devemos considerar
que o valor da informagdo se refere ao valor que certos elementos apresentam em relagdo a
outros dentro de uma imagem. A leitura recorrente e proficiente da junc¢do de diversos modos
conduz a formagao da competéncia de leitura multimodal. Nao ¢ rara a presenca de varios
modos semidticos em uma producao oral ou escrita, cabe ao leitor atentar para tais

representagdes e compreender os sentidos presentes.



44

4 LEITURA MULTIMODAL E SEMIOTICA SOCIAL: PRESSUPOSTOS TEORICOS

Conforme Rojo (2012), o conceito de multiletramentos aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossa sociedade: multiplicidade
cultural e a multiplicidade semidtica dos textos. Com o intuito de atender aos objetivos
propostos nesta pesquisa, realizamos um recorte teorico, que objetiva expor sobre a leitura de
textos e os pressupostos tedricos da Semidtica Social, teoria que subsidia o estudo de textos
imagéticos e a analise de questdes de leitura e compreensao de infograficos no livro didatico,
corpus desta dissertacdo, discutida sob a lente das estratégias de leitura e multimodalidade, da
Gramatica do Design Visual de Kress e van Leeuwen (2006) e Semioética Social, dois campos
de estudo relacionados que abordam a interpretagdo ¢ a compreensao dos sinais e simbolos

presentes nas mensagens visuais.

4.1 PERSPECTIVA FUNCIONALISTA

A semidtica ¢ o estudo dos signos e simbolos e como eles sdo utilizados para criar
significados e comunicacdo. A Semiotica Social € uma extensdo desse campo que se concentra
na analise dos signos e simbolos em contextos sociais, culturais e historicos especificos. Em
outras palavras, a semiotica social investiga como os simbolos e os sinais visuais sao
interpretados e atribuidos a significados através das lentes da cultura, da sociedade e das
relagdes humanas.

Os simbolos podem ter significados diferentes em diferentes culturas ou contextos
sociais e a semiotica social ajuda a desvendar esses significados ocultos e as conexdes que eles
tém com o ambiente em que estdo inseridos. A Semidtica Social como a ciéncia que se
encarrega da andlise dos signos na sociedade, tem como funcao principal estudar as trocas das
mensagens.

Hodge & Kress (1988, p. 12) afirmam: “A semidtica social ndo pode assumir que os
textos produzem exatamente os sentidos e efeitos que seus autores esperam: sdo precisamente
os conflitos e seus resultados incertos que devem ser estudados no nivel da acgdo social, e seus
efeitos na producao da mensagem.”. Antes do surgimento da teoria sociosemioética de Kress e
Van Leeuwen em 2001, varias outras propostas e teorias deixaram seu legado no campo dos
estudos linguisticos e da semidtica. Dentre elas, destacamos abaixo trés escolas no diagrama

abaixo (Quadro 2):
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QUADRO 2 — Escolas Semidtica

ESCOLA DE PRAGA ESCOLA DE PARIS SEMIOTICA SOCIAL
Nos anos de 1930 a 1940 Com base nas ideias de Saussure, Origem marcada pelos
desenvolveu os estudos Barthes, Metz, entre outros. trabalhos de Halliday (1978),
semidticos pautada no Criacao dos conceitos da Fairclough, Fowler e nos
método estruturalista dos "semiologia", tais como estudo de Hodge e
formalistas russos. "significante", "significado". Kress(1988).

Fonte: Adaptada de Kress e Van Leeuwen (2006)

Em se tratando do desenvolvimento da teoria semiotica, € importante abordar que as
trés escolas do Quadro 1 reiteraram as ideias do dominio dos estudos em Linguistica com o
proposito de adapta-las aos modos ndo verbais da comunicacdo. De acordo com Kress e Van
Leeuwen (2006), a primeira, nos anos de 1930 e inicio de 1940, desenvolveu seus trabalhos no
campo da arte (Jakobson, Honzl, entre outros), partindo da linguistica estudada pelos
Formalistas Russos. Ja a segunda foi a Escola de Paris, compreendida entre os anos de 1960 e
1970, que ampliou as ideias de Saussure direcionando os estudos em moda e fotografia
(Barthes), cinema (Metz), musica (Nattiez), dentre outros.

Quanto a terceira escola, cognominada Semiotica Social, se iniciou na Australia na
década de 1980, tendo seus estudos aplicados a analise de textos multimodais, propondo uma
nova abordagem calcada na concepcao de Halliday (1985), cujo foco esta centrado nas fungdes
sociais da linguagem. Na concepc¢do de Hodge e Kress (1988, p. 261), a semiotica € “o estudo
da semiose, dos processos e efeitos da producado, reproducao e circulacdo de significados em
todas as maneiras, utilizados por todos os tipos de agentes da comunicagdo”.

A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) surge no contexto do funcionalismo e

entende a linguagem como uma entidade viva, busca olhar o uso da lingua no contexto social e

sua funcionalidade no sistema gramatical. A ideia de funcionalidade surge no Circulo
Linguistico de Praga, a partir da década de 1920, com Roman Jakobson, que:

[...] propde um sistema de comunicagdo que organiza e identifica os principais

elementos envolvidos em um ato de comunicagdo e as fungdes que cada elemento

realiza: o remetente — fungdo emotiva, o destinatario — fungao conativa, o contexto —

funcdo referencial, a mensagem — funcao poética, o contato — fung¢ao fatica, e o coédigo
— fungdo metalinguistica (Arnt; Catto, 2010, p. 97).

O funcionalismo aparece em outras correntes de pensamento durante o século XX,
porém a que mais dialoga com os objetivos desta pesquisa € a apresentada por Halliday que,

baseado na teoria de Firth, usa o termo “sistema” no sentido de paradigma funcional.
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A linguagem ¢ um tipo particular de sistema semidtico que se baseia na gramatica,
caracterizada pela organizagdo em estratos e pela diversidade funcional. [...] A
semantica é o sistema de significados. E realizado pela léxico-gramatica, sistema de
faseado, isto &, estruturas gramaticais e itens lexicais. A 1éxico-gramatica, por sua vez,
¢ realizada pela fonologia ¢ pela grafologia, que sido os sistemas de sonoridade e de
grafia, respectivamente [...] em termos conceituais, sistema difere de estrutura. A
estrutura € o ordenamento sintagmatico na linguagem: padrdes ou regularidades, que
respondem a pergunta “o que vai junto com o que?”. Sistema ¢ o ordenamento
paradigmatico da linguagem: padrdes ou regularidades que respondem a pergunta “o
que pode figurar em lugar de qué?” Qualquer conjunto de alternativas constitui um
sistema (Fuzer; Cabral, 2014, p. 21).

Halliday sintetiza a Gramatica Sist€émico-Funcional (GSF) em seu livro An introduction
to Functional Grammar, publicado em 1985 e revisado em 1994, sendo a terceira edigdo
revisada e ampliada em 2004 e 2014 com a colaboracdo de Christian M. I. M. Matthiessen.
Dentre as varias abordagens para estudos da linguagem, a Linguistica Sistémico-Funcional
(LSF) apresenta-se como importante pilar tedrico que subsidia as bases de varias teorias da
lingua e dentre algumas destacamos a Gramatica do Design Visual (GDV), de Kress e van
Leeuwen (1996[2006]) rumo a analise sistematica de textos multimodais, pelo viés da
Semidtica Social.

Da primeira edi¢do da GSF publicada por Michael Halliday em 1985 a versdo
complementar produzida em conjunto com Matthiessen (1989), fluem dois conceitos essenciais
para a compreensao da linguagem na perspectiva da LSF: o conceito de sistema e o de fungao.
Halliday e Matthiessen (2004) entendem a lingua enquanto organizada em dois eixos: o
sintagmatico (o nivel da estrutura) e o paradigmatico (o nivel das escolhas), onde o primeiro
apreende as relagdes pelas quais os signos ajustam-se em sequéncias ou estruturas. Os autores
explicam que a estrutura € a ordenagdo sintagmatica na lingua: “o que vai junto com o que”.

O primeiro eixo, sintagmatico, ¢ concebido como uma cadeia que estrutura a oragdo
(onde os elementos linguisticos sdo ordenados linearmente), enquanto isso no segundo eixo,
paradigmatico, ¢ onde ocorre a captura das relagcdes de oposicao ou escolha entre os signos nos
sistemas da lingua. E nesse eixo que Halliday concentra a teoria da LSF, como pontuam
Halliday e Matthiessen (2004, p.23), “uma lingua € um recurso para a producao de significado,
e significado reside nos padrdes sistémicos de escolha”.

Nesse sentido, Fuzer; Cabral (2014, p.9) esclarecem a questdo epistemologica que
nomeia a  LSF: “¢ sist€émica porque v€é a lingua como redes de sistemas linguisticos
interligados”, que oferecem ao falante “um conjunto de alternativas possiveis”; portanto, a

lingua ¢ entendida como um sistema probabilistico de op¢des. Além disso, “é funcional porque
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explica as estruturas gramaticais em relacdo ao significado, as fungdes que a linguagem
desempenha em textos”.

Na perspectiva tedrica de Halliday (1994), a linguagem ¢ concebida como um sistema
de escolhas, utilizada em um meio social de modo que os individuos possam desempenhar
papéis sociais, de onde compreende-se que a lingua ¢ um sistema sécio-semidtico, de base
semantica, que se estrutura a partir de diferentes estratos: o fono-ortografico (que considera os
fonemas e as letras), o léxico-gramatical (que considera o 1éxico, as oragdes € 0s grupos
oracionais), € o semantico-pragmatico (que considera a semantica do discurso manifestado nos
textos).

Como a teoria sistémico-funcional busca identificar as estruturas de linguagem
especificas que contribuem para o significado de um texto, as analises que se realizam nessa
perspectiva tedrica se propdem a mostrar “como e porque um texto significa o que significa”
(Webster, 2009 apud Fuzer; Cabral, 2014, p.9). Por tratar-se de uma visao que se contrapde aos
modelos formalistas e funcionalistas, a proposta teérica de estudo da linguagem de Halliday
afasta-se das concepgoes de estudo tradicionais, cujo corpus de estudo consistia em analises de
categorias estruturais da lingua, de onde compreendia-se que saber a gramatica de uma lingua
era sindnimo de saber “usar a lingua”, lingua essa considerada “estavel”, “imutavel”.

Pelo fato de ser uma teoria sdcio-semiotica “[...] razao pela qual prioriza a intima relagao
lexicogramatica em interface com a semantica e o discurso, ou seja, o texto na interface com o
contexto social em que os usos linguisticos ocorrem” (Fuzer; Cabral, 2014, p.14), a LSF entende
a linguagem como um fendmeno social e ndo individual, j4 que a gramatica modela e ¢
modelada pela forma como as pessoas interagem na vida social e criam sentidos para ela.
Portanto, dentro de uma visdo funcional de linguagem, as formas adotadas pelos sistemas
linguisticos sao determinadas pelas fungdes sociais que a lingua precisa desempenhar, isto €, a
natureza da estrutura depende do uso que se faz da linguagem em uma situagdo comunicativa.
Estudos nessa area tendem a interpretar as estruturas com referéncia ao seu uso, ja que a forma
¢ naturalmente relacionada ao significado.

Por isso, a abordagem sistémica da prioridade tedrica as relagdes de escolhas feitas nos
sistemas da lingua, propondo uma teoria que tenta explicar fatos intrinsecos a lingua por meio
de trés diferentes funcdes da linguagem. Para Halliday (1994), a linguagem satisfaz as
necessidades humanas e € organizada funcionalmente respeitando essas necessidades € nao de

forma arbitraria.
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Por entender que toda a linguagem se organiza em torno de um proposito (de uma
funcdo), Halliday (1985, 1994) estabelece para os componentes funcionais da lingua trés
metafungdes: (1) metafungdo ideacional, (2) metafuncao interpessoal e (3) metafungao textual,
as quais, segundo o linguista, ddo conta dos modos de usos da linguagem. Almeida (2002)
destaca ainda que essas metafungdes ndo sdo isoladas e interagem na construcdo do texto
conferindo-lhes um carater multifuncional. Além disso, essas metafungdes se refletem na
estrutura da oragdo e se relacionam diretamente com a 1éxico-gramatica de uma lingua.

Seguindo o que Halliday (1994) propde no funcionalismo, Kress & van Leeuwen (1996,
2006) reelaboraram as metafungdes propostas pelo autor e as desenvolveram para descrigdo e
compreensdo do potencial semidtico dos elementos visuais, sonoros, graficos etc. que podem
compor um texto. Vejamos a compilagdao das metafungdes de acordo com os autores no quadro

abaixo (quadro 3):

Quadro 3 — As metafungdes

Halliday Kress & van Leeuwen

IDEACIONAL REPRESENTACIONAL

Responsavel pelas estruturas que constroem
visualmente a natureza dos eventos, objetos e
participantes envolvidos, € as circunstancias em que
ocorrem. Indica, em outras palavras, o que nos esta
sendo mostrado, o que se supde que esteja “ali”, o
que esta acontecendo, ou quais relagdes estdo sendo
construidas entre os elementos apresentado.

INTERPESSOAL | INTERATIVA

Responsavel pela relagdo entre os participantes, ¢é
analisada dentro da fun¢do denominada de fun¢do
interativa (Kress e van Leeuwen, 2006), onde
recursos visuais constroem “a natureza das relagdes
de quem vé e o que ¢ visto.

TEXTUAL COMPOSICIONAL

Responsavel pela estrutura e formato do texto, ¢é
realizada na fun¢do composicional na proposi¢cdo
para andlise de imagens de Kress & van Leeuwen, e
se refere aos significados obtidos através da
“distribuicdo do valor da informacdo ou énfase
relativa entre os elementos da imagem.

Fonte: Fernandes e Almeida, 2008, p. 12

O quadro 3 demonstra, na primeira coluna, como Halliday (1994) nomeia as

metafungdes na Semiotica Social: Ideacional, a Interpessoal e a Textual. As metafuncdes de
Halliday inspiraram e serviram de embasamento para os estudos de Kress & Van Leeuwen
(2000), que adaptaram assim, suas proprias metafuncdes, que correspondem, na Gramatica
visual, respectivamente as fungdes: Representacional, Interativa e Composicional, que veremos

mais detalhadamente no préximo subtopico.
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4.2 A GRAMATICA DO DESIGN VISUAL E AS METAFUNCOES

A Gramatica do Design Visual (GDV) ¢ uma teoria proposta pelo designer britanico
Kress e pela linguista van Leeuwen, ao buscarem explicar como as imagens comunicam
significados por meio de elementos visuais e suas relacdes. Essa teoria € especialmente aplicada
no contexto da comunicacao visual e no design grafico, analisando como os elementos visuais
sdo organizados para transmitir mensagens.

As metafungdes sao um dos conceitos centrais da Gramatica do Design Visual e sao
trés maneiras fundamentais pelas quais os elementos visuais sdo utilizados para criar significado
em uma imagem. Segundo os autores Kress ¢ Van Leuween (2001,2006), a GDV se constitui
como mais uma ferramenta para analise de imagens, partindo da ideia de que estruturas
sintaticas, assim como as estruturas da linguagem verbal. Na GDV, as formas gramaticais sdo
concebidas como “recursos para codificar interpretagdes da experiéncia e de formas (Inter)agao
social” (KRESS, VAN LEUUWEN, 1996, p.1).

A GDV sistematiza as principais estruturas composicionais, representacionais e
interativas e como as imagens apresentam padrdes de sintaxe visual e sdo identificadas por meio
das metafungdes representacional, interativa e composicional.

Fica claro que a Semidtica Social tem a ver com a semiose humana como um fendmeno
social, como suas origens, funcdes, contexto e efeito. Sendo relevante abordar que, nessa
abordagem, a multimodalidade estd centrada na inter-relagdo de diferentes modos de
significagdo ou modos semidticos, que incluem o linguistico, o visual, o gestual. Assim,
considera-se que um texto multimodal € aquele que admite mais de um modo de representagao
semiotica como a oralidade, a escrita, a imagem estatica ou em movimento, 0 som, entre outros.

Com novos paradigmas, a Semiotica Social trabalha com a discussdo de principios
semioticos amplos, dentre os quais destacamos:

1) a nocdo de escolha do sistema de linguagem;

2) as configuracoes de significado a partir do contexto; e

3) as fungdes semidticas da linguagem, segundo a Linguistica Sistémico-Funcional:
ideacional, interpessoal e textual.

Para os autores da Semidtica Social, a nog¢do de escolha ¢ fundamental, pois parte-se
do pressuposto de que “os interesses de quem produz um signo levam a uma relacdo motivada
entre significante e significado e, portanto, a signos motivados” (Kress; Leite-Garcia; Van

Leeuwen, 2001, p. 375). Dessa forma, quem produz um signo escolhe o que considera ser a
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representacdo mais apropriada do que se quer significar, ou seja, o interesse orienta a selecao
dos atores sociais guiados pelos meios formais de representagdo e comunica¢do. Na teoria
socio-semiotica foi definido o conceito de multimodalidade, visto que se deve valorizar tanto o
dito, como os instrumentos utilizados para a construcao textual-discursiva pelo autor do texto.

Assim, a multimodalidade pode ser compreendida como a co-presencga de diversos
modos de linguagem, numa interacdo na constru¢do dos significados, essa influéncia mutua,
cada modo colabora com a sua capacidade de significagdo. Na visualizagdao de Cope e Kalantzis
(2006), todo texto ¢ multimodal, ndo podendo existir em uma Unica modalidade, mas tendo
sempre uma dela como predominante. Sendo este o ponto comum de todos os trabalhos da area,
que explora os arranjos de significados, isto &, investiga o trabalho intersemidtico em questao,
sendo que para eles, a motivagao pedagogica dos multiletramentos € oportunizar aos alunos um
modo sobre como padrdes de significagdo sdo produtos de diferentes contextos.

Tanto a Semidtica Social quanto a abordagem da Multimodalidade baseiam-se na
Gramatica Sistémico-Funcional, de Halliday (1985) para aprimorar ¢ fundamentar as analises
dos textos por meio de procedimentos analitico que compreenda a comunicagdo como um
evento capaz de promover descrigdes das fungdes comunicativas dos textos multimodais. Essa
proposta baseia-se na ideia sistémica da lingua tida como um sistema submetido aos sentidos
que se operam nas unidades textuais, considerando seus contextos de producao e as escolhas
realizadas pelos autores para construir seus significados. Dentro desta perspectiva, os textos sao
muito mais que meros aglomerados de sentencas organizadas de maneira mais ou menos
estruturada, para se tornarem fluxos de significacdes e intengdes que medeiam as relagdes
pessoais enquanto representam a compreensao de realidade do mundo.

Dessa forma, a lingua ¢ estuda a partir de “metafungdes” da linguagem: metafuncao
experiencial ou ideacional, metafuncdo interpessoal e metafungdo textual. Por conseguinte, para
desenvolver a metodologia adequada para andlise dos textos multimodais, Kress e Van
Leeuwen (2006) propdem a “Gramatica do Design Visual” (doravante GDV) voltada para o
estudo da comunicacao visual das culturas ocidentais. A Gramatica do Design Visual procura
fornecer inventarios das estruturas composicionais que tém se transformado em convengdes na
Semidtica Social do visual, investigando como tais estruturas sdo utilizadas por produtores
contemporaneos de imagem para produzir significados.

A primeira vista, a GDV pode estar relacionada ao discurso normativo ou & ideia de
correcdo, mas, longe da perspectiva prescritiva, Kress e van Leeuwen (2006) tentam identificar

padrdes significativos que as imagens manifestam nas diversas culturas ocidentais. O objetivo
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da gramatica ¢ sistematizar as principais estruturas composicionais, representacionais e
interativas que tém se tornado convengdes ao longo da historia da humanidade e analisar como
elas sdao usadas pelos produtores de imagem contemporaneos para produzir sentido (Kress; Van
Leeuwen, 2006).

Dessa forma, a Gramatica do Design Visual se opde a gramatica tradicional no que diz
respeito ao estudo das formas de maneira isolada, desvinculadas dos seus possiveis
significados. Ao contrario, os significantes sao compreendidos como recursos cuja fungao ¢
codificar interpretacdes da experiéncia e formas de interacdo social. Assim, um potencial
semiodtico ¢ definido pelos recursos disponiveis para um determinado individuo em um contexto
social especifico. Como ja mencionamos, uma relevante mudanca nas formas de produzir e ler
os textos que circulam socialmente vem ocorrendo no mundo ocidental, sendo cada vez mais
comum nos depararmos com textos que produzem significado a partir da combinacdo de
diferentes modos semidticos, com destaque ao padrao imagético. Segundo Kress e van Leeuwen
(2006), as imagens apresentam padrdes de sintaxe visual que sdo identificados por meio das

metafungdes representacional, interativa € composicional.

4.2.1 Metafuncio representacional ou Ideacional

Primeiramente, a metafungdo representacional € construida por estruturas narrativas e
conceituais. Esse significado nos diz que eventos narrativos, agdes e processos enunciativos
estdo acontecendo na imagem.

Nesta metafuncdo, a oragdo ¢ entendida como representagdo e acontece quando o
falante expressa sua experiéncia relativa ao mundo real (exterior) ou a seu mundo interior. A
forma assumida pelas experiéncias exteriores corresponde a agdes ou eventos, situagdes em que
determinados atores (sujeitos) fazem coisas ou fazem-nas acontecer. As experiéncias interiores
tomam a forma de lembrancas, reacdes, pensamentos e sentimentos, manifestando-se na
instancia da consciéncia. Dessa maneira, o falante ¢ capaz de relacionar tais experiéncias,
identificando-as ou caracterizando-as.

Assim, a metafun¢do ideacional realiza-se por processos (grupos verbais que indicam
os desdobramentos da experiéncia no tempo), participantes (as pessoas ou coisas que atuam no
processo ou que sao afetadas por ele) e circunstancias (grupos adverbiais indicativos do modo,
tempo, causa etc. dos processos). Pelo viés da Semiotica Social, os significados da linguagem

estdo relacionados ao contexto social e as intengdes do seu produtor e o sentido surge nas
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interagdes sociais. Isso faz com que o social seja a fonte, a origem e o gerador de sentido
(KRESS, 2010, p.54), além disso, ¢ possivel descobrir quais sdo os processos de atribui¢cdo

conceitual dos elementos ali retratados.

4.2.2 Metafuncio Interacional

Por sua vez, a metafun¢ao interativa diz respeito a forma como se estabelece a relagdo
do texto com o leitor, concentrando-se nas interagdes entre os produtores da mensagem
(escritores ou falantes) e aqueles que recebem a mensagem (leitores ou ouvintes).

Nessa dimensao interativa, pressupde-se que o “olhar” dos participantes retratados,
por exemplo, estabelece uma relagdo de contato com o observador. Esta fungdo corresponde as
interagdes que envolvem os produtores de uma mensagem e aqueles que recebem a mensagem
colaborando para a producao de sentidos, sendo particularmente importante em textos visuais,
como anuncios publicitarios, fotografias, filmes e outras formas de comunicagdo visual, em que
a representacdo visual desempenha um papel crucial na transmissdo de mensagens e na criagao
de relacdes entre os participantes retratados e o publico, pois retrata a forma como os
participantes retratados sdao posicionados, seus gestos, expressoes faciais e, até mesmo, 0 uso
de enquadramentos visuais podem influenciar a percep¢ao do observador e afetar a

interpretacdo da mensagem.

4.2.3 Metafuncdo composicional

A metafuncdo composicional desempenha um importante papel na organizag¢do do
texto visual. Uma vez que o texto se submete a um conjunto de regras que se alinham ao
processo de distribui¢do e de consumo,relacionada ao modo, a metafuncdo composicional
preocupa-se com o uso da linguagem na organizagao do texto. A referida metafun¢do conjuga

as anteriores €:

descreve o fluxo da informacao dentro e entre textos, incluindo a forma como os textos
se organizam, o que fica explicito e o que € pressuposto como conhecimento prévio,
de que modo se relacionam o dado e o novo e como a coeréncia € a coesdo sao
produzidas (Bawarshi; Reiff, 2010, p. 03).

A metafun¢do textual estd ligada ao fluxo de informagao e organiza a textualizacdo por

meio do sistema de tema e de coesdo (significados textuais). As duas primeiras metafuncdes
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sdo as manifestagdes, no sistema linguistico, dos dois propdsitos mais gerais que fundamentam
os usos da linguagem: entender o ambiente e influir sobre os outros, a que se associa um
terceiro, o textual, que codifica esses propositos. Nessa perspectiva, insere-se a GDV, como um
método de leitura e analise de imagens a partir de categorias sist€émicas (ideacional, interpessoal
e textual) de Halliday (1994).

Retomando as trés metafungdes, a oragdo ¢ a realizagdo simultanea de trés significados:
uma representacao (significado no sentido de contetdo); uma troca (significado como forma de
acdo); e uma mensagem (significado como relevancia para o contexto). Desta maneira, cada
elemento de uma lingua é explicado por referéncia a sua fungdo no sistema linguistico total,
assim, a gramatica funcional que constrdi todas as unidades de uma lingua como configuragdes
de fungdes e tem cada parte interpretada como funcional em relacdo ao todo. Nela, uma lingua
¢ interpretada como um sistema semantico, entendendo como semantico todo o sistema de
significados da lingua.

A metafungdo de composi¢do nos permite a descricao dos elementos representados na
imagem. Ao contrario do texto escrito, que apresenta uma ordena¢do linear de leitura,
considerando a cultura ocidental, (da esquerda para direita, de cima para baixo), segundo Bull
e Anstey (2010), os textos visuais transmitem significados por meio de uma combinagdo de
elementos que se baseiam em varios sistemas semioticos. Nesses textos, ha muitos caminhos
de leituras disponiveis e muitas decisdes sdo tomadas por meios dos significados
composicionais.

Kress e van Leeuwen (2006, p. 176) explicam o significado composicional como “a
composi¢do do todo, a maneira pela qual os elementos representacionais e interativos sao
construidos para relacionarem-se entre si, a maneira que eles se integram dentro do um todo
significativo”. Essa composicdo dos elementos na forma de texto e seus respectivos sentidos
estd relacionada a coesdo do texto visual, ou seja, a forma como o produtor organiza o
significado no todo da mensagem ou pagina multimodal e pode ser observada a partir de trés
sistemas interdependentes: valor de informacao, saliéncia e estruturagdao (ou enquadramento),

conforme representado na Figura 1:
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FIGURA 1 — Metafung@o composicional

Ideal/Real
Valor de informacao € Dado/Novo
Centro/Margem

Metafuncao . Maxima
Composicional ~Alicnca Minima
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Fonte: Kress e van Leeuwen, 2006

Em se tratando de diagramacao da pagina, o valor de informagdo pode ser identificado
pela localizagdo dos elementos relacionada as trés principais regides da imagem:
esquerda/direita, superior/inferior, centro/margem. Na linha horizontal, se estabelece a relagao
entre dado e novo.

Conforme a diagramagdo adotada, atribui-se determinados valores a cada item
representado, geralmente localizado no lado esquerdo da imagem. O significado ¢ dado, quando
¢ familiar ao leitor; empregada no lado direito, a informagdo nova significa o desconhecido,
que chama a atencdo do leitor. Na linha vertical, pode ocorrer a relagdo ideal e real. Segundo
essa organizacao, a parte superior da imagem aponta para “o que deveria ser” (um desejo, um
sonho, uma ideia, um objetivo), seja porque contém a informagdo genérica, seja porque
apresenta uma situacdo idealizada.

O significado ideal pode ser representado como “a esséncia ideal ou geral da
informacao, portanto, também como sua parte ostensivamente mais saliente” (KRESS e VAN
LEEUWEN, 2006, p. 186). Em contrapartida, a parte inferior representa o real, seja porque
especifica o elemento superior, seja porque descreve os aspectos concretos da proposta opondo-
se ao ideal, pois indica “o que estd acontecendo na realidade”.

A terceira relagdo de valor de informacgao se estabelece entre a oposi¢@o centro/margem
da imagem. Os elementos posicionados no centro representam a informacgao principal, enquanto
que os elementos dispostos nas margens apresentam valor de informagdo complementar,
acessoria em relagdo aquela do centro. Kress e van Leeuwen (2006) assim representaram esta

relacdo (Figura 2):
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FIGURA 2 — Bloco informacional de uma composi¢do multimodal

Margem Margem |
Ideal Ideal
Dado Novo

Margem Margem
Real Real |
Dado Novo |

Fonte: Kress e van Leeuwen, 2006

Com relacdo a saliéncia, observamos os recursos utilizados para dar maior ou menor
destaque a certos elementos no texto visual. A composi¢do visual € organizada por elementos
“para atrair aten¢do do leitor para diferentes graus, realizados pelos fatores de localizacdo em
primeiro plano ou plano de fundo, tamanho relativo, contrastes em valores tonais (cor),
diferengas de nitidez etc.” (KRESS e VAN LEEUWEN, 2006, p. 177).

Vale ressaltar que, independente do posicionamento dos elementos (valor de
informagdo), a saliéncia pode atribuir um maior ou menor destaque em determinamos
elementos para a constru¢ao de uma hierarquia de informagdo. Quanto ao enquadramento (ou
estruturacdo), observamos em que medida existe interligacao entre os elementos significativos
do texto visual. Quando os elementos que compdem a imagem sdo representados com a
auséncia de linhas divisorias temos maior nivel de conexao, sugerindo que tais elementos nao
devem ser vistos como informagdes separadas.

Segundo Kress e van Leeuwen (2006), a estruturacao se refere “a presenca ou auséncia
de dispositivos de conexao (realizados por elementos que criam linhas divisorias ou por linhas
de quadros reais), desconecta ou conecta elementos da imagem” (KRESS e VAN LEEUWEN,
2006, p. 177). Portanto, se ha conexdo entre os elementos significativos na imagem (auséncia
de linhas divisoérias), a estruturacdo ¢ fraca e os elementos do texto devem ser compreendidos
a partir de sua inter-relagdo, sugerindo um sentido de identidade de grupo, em contrapartida, se
houver segregacdo entre os elementos que compdes a imagem (presenga de linhas divisérias),

a estruturagao ¢ forte e pode representar individualidade.
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5 GENEROS TEXTUAIS: ASPECTOS HISTORICO-CONCEITUAIS E
TIPOLOGICOS

Ap6s refletirmos como a circulagdo de textos na contemporaneidade, ficou clara a
necessidade de repensar o modo como os textos sdo apresentados aos alunos na sala de aula,
uma vez que qualquer interacdo entre interlocutores organiza-se por meio de algum género
discursivo ou textual, seja na modalidade escrita ou oral, materializados em textos como conto,
cronica, cordel, memes, gifs, infograficos, fotorreportagem; ou seja, em exemplares de géneros
que circulam nos varios campos de atuagdo da atividade humana e que se organizam com base
na finalidade e inteng¢des de seu produtor, da imagem que este faz de seu tema e de seu
interlocutor.

Considerando que género discursivo/textual ¢ uma ferramenta que permite exercer
uma agdo sobre a realidade, a aprendizagem destes amplia a competéncia discursiva dos
estudantes e propicia formas de participacao social. Diante disso, alguns autores, como Bakhtin
(2001), referem-se a “gé€neros do discurso”; outros, a “gé€neros textuais”. A respeito dessa
especificagdo para a terminologia sobre “género”, Rojo (2005) propde que se faga distingao
entre as duas perspectivas, mesmo que ambas fagam parte de uma heranga ‘bakhtiniana”.

Para os autores que adotam a teoria dos géneros do discurso ou discursivos, segundo
Rojo (2005), os estudos centram-se nas “situagdes de produgdo dos enunciados ou textos e em
seus aspectos socio-historicos”. Questdes como contexto, aspectos socio-historicos da situagao
de produgdo e recepgdo texto sdo basilares nos primeiros postulados de Bakhtin (2011). Sobre
a questdo dos géneros, Bakhtin (2003) afirma que:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo
relacionadas com a utilizagdo da lingua. Nao ¢é de surpreender que o carater e
os modos dessa utilizagdo sejam tdo variados como as proprias esferas da
atividade humana(...)cada esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos

relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso. (Bakhtin, 2002, p. 290)

Percebemos, pela visdo de Bakhtin (2002), a necessidade de abordagem enquanto
género, numa perspectiva em que a lingua € vista como uma atividade social, historicamente
situada e que depende do sujeito e deste com os fatores que envolvem tal interagdo. A partir
desse enfoque, a abordagem sobre géneros enquanto/como pratica que se materializa nas
interacdes do sujeito, em variadas situacoes de comunicacao vivenciadas no cotidiano e esferas

da atividade humana.
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Aliado ao conceito de género do discurso trazido por Bakhtin, voltamos a observacao
de Rojo (2018), sobre a distingdo terminoldgica entre géneros discursivos e géneros textuais,
em que a estudiosa acrescenta que pesquisadores que adotam a teoria dos géneros textuais
centram suas pesquisas na “descri¢ao da materialidade textual”. Nessa direcdo, tem-se o
surgimento da exepressdo ‘“‘género textual”, definida por Marcuschi (2003) por sua

3

materialidade, ou como sendo “uma no¢do propositalmente vaga para referir os textos
materializados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas socio-
comunicativas definidas por contetidos, propriedades funcionais, estilo e composicao
caracteristica” (Marcuschi, 2003, p. 89).

Com esse entendimento de materialidade dos textos, faz-se necessario compreender o
papel dos géneros como “préticas sociocomunicativas”. Conforme o autor, os géneros textuais
seriam os textos materializados, com padrdes sociocomunicativos relativamente estaveis de
composicao, objetivo, estilo, que os falantes reconhecem e usam com determinada inten¢ao
comunicativa, abrangendo um conjunto praticamente ilimitado de designacdes.

Segundo Marcuschi, embora a compreensdao sobre o conceito de géneros e tipos
textuais varie muito, tipo textual designa um espécie de construcdo tedrica, de natureza
linguistica, que considera aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logica para sua
defini¢do e géneros textuais seriam os textos materializados (com padrdes sociocomunicativos

caracteristicas e relativamente estaveis e composi¢do, objetivo e estilo).

A esse respeito, Bronckart (1999) afirma que:

[...]s30 esses segmentos constitutivos de um género que devem ser considerados
como tipos linguisticos, isto é, como formas especificas de semitizacdo ou de
colocagdo em discurso. Elas sdo formas dependentes do leque dos recursos
morfossintaticos de uma lingua e, por isso, em niimero limitado. (Bronckart, 1999,
p- 138)

Para o autor, enquanto os tipos textuais sdo limitados, os géneros textuais existem
potencialmente em nimero ilimitado, e outros novos podem surgir a partir das diversidades
humanas, e ¢ por meio da predominédncia de sequéncias textuais varidveis de diferentes ordens
(expor, relatar, narrar, por exemplo) que se pode considerd-lo como argumentativo, narrativo,
injuntivo, etc. Sobre o conceito de tipificagdo, Bazerman (2009, p.30) o define como “processo
de mover-se em dire¢do a forma de enunciados padronizados, que reconhecidamente realizam
certas agdes em determinadas circunstancias, e de ja compreensao padronizada de determinadas

situacdes”.
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Portanto, em conformidade com essas especificagdes, optamos por usar a
denominacdo género textual em nossa discussdo, com o entendimento que géneros textuais sao
textos materializados em contextos determinados social e historicamente e que os falantes
reconhecem e usam com determinada intencdo comunicativa. Traremos para a analise desta
pesquisa, questdes sobre leitura e compreensao do género textual infograficos no ambiente
escolar. Ao considerar os aspectos de modo e meio de circulagio e sua composicao, propomos
que o estudo de textos lidos pelos alunos atende a propositos didaticos e comunicativos.

Como o ato da leitura ¢ uma forma de agir socialmente, buscamos compreender como
¢ possivel contribuir para a formag¢ao do leitor, conforme a concepgao de Rojo (2009, p. 118),
de que ¢é necessario “trabalhar com os letramentos multiplos, com as leituras multiplas: leitura

da vida e a leitura da escola”.

5.1 INFOGRAFICOS MODERNOS: SEUS ASPECTOS GENERICOS, COMPOSICIONALIS,
CONCEITUAIS E HISTORICOS

O género infografico, tdo comum nos textos jornalisticos, ganha cada vez mais espago
nos manuais didaticos. No entanto, esse fendmeno ndo ocorreu de modo subito. Dado o carater
multifacetado dos infograficos e, seguindo a mesma logica da evolucdo da lingua, com o
aprimoramento da tecnologia e acessibilidade aos meios de comunicagao digitais deu-se licenca
para que a escola absorvesse textos com caracteristicas ligadas aos usos mais imediatos da
lingua.

Pesquisadores como Cairo (2008), Teixeira (2007, 2010) e Ribeiro (2016) tém se
esforcado em investigar o surgimento e evolucdo dos infograficos na contemporaneidade. A
palavra “infografia” origina-se do termo inglés infographic. Em lingua espanhola e portuguesa
sao utilizados os termos “infografico” e “infografia” (Ribeiro, 2008). Em portugués, o termo
“grafia” refere-se aos tragados de diagramas, de graficos e da propria escrita.

O espanhol Alberto Cairo (2008, p.21) define infografico como “uma representacado
diagramada de dados”. Numa visdo critica sobre os limites da infografia, chama a atencdo para
o fato de o infogréfico ser uma representagdo que ndo se limita ao ambiente jornalistico, e sobre
isso ressalta que o valor da leitura no ocidente tem relegado a imagem para segundo plano. Para
o pesquisador, na relagdo leitura e visualizacdo, uma tendéncia “estetizante”, voltada para a
preocupacao estética foi dando lugar a uma outra, “analitica”, preocupada com a formacao de

banco de dados e influéncia de desenhos cientificos.
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Segundo Moddolo (2007, p .5), o texto verbal subsidia a imagem, pois conforme
observou, para a estudiosa, a mensagem resultante da unido entre imagem e texto forma uma
mensagem “visualmente atraente para o leitor, mas com contundéncia de informagdo”. Por essa
visdo, a autora da énfase a produgdao da informacdo fornecida pelos aspectos verbais do
infograficos.

J& para Teixeira (2007), “a infografia é vista como um recurso estético ou como
substituto das fotografias”, ou seja, € utilizado “sempre que se pretende explicar algo, de uma
forma clara, e, sobretudo, quando s6 o texto nao ¢ suficiente para fazé-lo de maneira objetiva
(Teixeira, 2007, p. 112). Por esse viés, a autora reforca a ideia que os termos “infografico” e
“infografia”, designam sistemas de informagdes mais elaborados do que as classicas ilustracdes
figurativas, porque sdo graficos que se relacionam e interagem com textos linguisticos ou outros
gréficos, tabelas e figuras, entre outros elementos na composi¢do de sentido.

Em busca de uma base tedrica que subsidie os textos infograficos enquanto género
textual e que atenda aos interesses da nossa pesquisa, recorremos a breve revisao sobre seu
contexto de surgimento que esta atrelado ao também surgimento da visualiza¢do da informagao.
Segundo Cairo (2008), desde a Antiguidade, a partir dos mapas da Roma Antiga, até a criagdo
dos primeiros graficos no Renascentismo, percebeu-se a influéncia do visual em comunicagdes
circulantes. Porém, foi com o surgimento do jornal, que a visualizagdo da informacgao se
estabeleceu. Autores como Peltzer (1991) e Sousa (2005) defendem que o primeiro grafico
informativo foi publicado no jornal londrino The Times, em 1806, para ilustrar ou explicar os

detalhes de um assassinato, conforme a Figura 3.



FIGURA 3 - o primeiro grafico
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Na apresentagdo do infografico, percebemos que diferentes aspectos grafico-textuais

ocupam lugar de destaque na ilustragdo, recursos como titulo, imagens vetoriais sdo percebidas

na composi¢do textual. Considerando os dois séculos que separam esta primeira publicacao,

para Teixeira (2009), muita coisa mudou no fazer jornalistico, mas, em muitos veiculos, ndo se

percebe uma evolucao efetiva.

Para a pesquisadora, o termo infografia jornalistica ¢ utilizado para “identificar uma

modalidade discursiva do jornalismo informativo” para o qual cabe uma série de conceituagao

e compreensdo.” (Teixeira, 2009, p.5). Em razao de ser um texto multimodal cujos modos de

composicao agregam diferente modalidades semioticas que se integram de modo bastante

proporcional, atuando de modo concomitante na producdo de sentido, Teixeira propds uma

classificagdo tipologica para os infograficos, visando fixar em seu modelo as bases de

entendimento para o estudo do texto enquanto género informativo.



61

No modelo de tipificagdo proposto por Teixeira (2010), os infograficos sao

classificados como bibliograficos e jornalisticos, conforme exposto a seguir.

5.2 CATEGORIZACAO DOS INFOGRAFICOS

Ao consideramos que infograficos sdo textos que circulam em jornais e revistas
impressas ou digitais e mesmo na TV, nas previsdes do tempo, nas explicacdes € nas
demonstragdes de fatos, causas e efeitos atribuimos a estes textos carater jornalistico e também
didatico. Segundo Teixeira (2010), o infografico ja existia em textos cientificos, porém, ele
passa a popularizar-se apds revolucdes graficas protagonizadas pelo USA Today, acentuando-
se na década de 90.

Numa tentativa de apontar critérios e argumentos para o desenvolvimento da pesquisa,
pautada na analise de questdes de leitura e compreensdo de infograficos no livro didatico,
tomaremos como base a proposta tipologica de Teixeira (2010), que os identifica segundo o
tipo de informacao e de conhecimento gerado. O autor sugere uma divisdo entre infograficos
enciclopédicos e jornalisticos, como mostra a Figura 4, segmentando-os ainda em

independentes e complementares.

FIGURA 4 — Categorizagdo de infografico por Teixeira
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Fonte: TEIXEIRA, 2010, p.42

Os infograficos enciclopédicos, segundo Teixeira (2010) sdo centrados em explicacdes
mais universais como, por exemplo, o funcionamento do corpo humano, o que sio partidos
politicos, e tém a pretensdo de abordar de forma generalizada o conhecimento, estando bastante
presente em enciclopédias ou revistas de ciéncias, abordando e agrupando os contetidos de

forma didéatica e criativa. O carater independente ou complementar diz respeito ao



62

acompanhamento ou ndo de um texto principal, com informagdes extras ou uma introdugdo ao
assunto que sera representado no infografico (TEIXEIRA, 2010).

Quanto aos infograficos jornalisticos, anteriormente apontados como especificos,
também podem ser divididos em independentes e complementares, o que também diz respeito
a presenca do texto de apoio ou principal. Como critério de identificagdo, para ser jornalistico,
conforme a autora, o assunto dos infograficos tem que apresentar caracteristicas mais
especificas, e esta ligada a aspectos proximos da singularidade dos fatos ideias e situagdes
narradas.

Por ser considerado um género textual multissemiotico, nos deparamos com o desafio
de compreendermos a constru¢do do sentido dos infograficos. Para Caixeta apud (Moédolo,
2008, p. 24), o infografico vai ao encontro de uma nova geragdo de leitores que ¢
predominantemente visual e busca um entendimento rdpido e pratico das coisas. Logo,
compreender como imagens (graficos, cores, linhas, icones) e textos organizam-se auxiliara na
compreensdo do leitor.

Os gréficos sdo representacdes visuais utilizadas para exibir dados, sejam eles, sobre
determinada informac¢ao ou valores numéricos. Nos infograficos geralmente sdo utilizados para
demostrar padrdes, tendéncias e ainda comparar informagdes qualitativas e quantitativas num
determinado espaco de tempo. Alguns elementos importantes que estdao incluidos nos graficos
sdo:

a) Titulo: geralmente possuem um titulo a respeito da informagdo que seré apresentada.

b) Fonte: muitos graficos, sobretudo os da 4rea de estatistica, apresentam a fonte, ou

seja, de onde as informacdes foram retiradas. Também podem apresentar o ano de

publicacdo da fonte referida.

c) Numeros: estes sdo essenciais para comparar as informacdes dadas pelos graficos. A

maior parte deles utilizam niimeros, seja para indicar quantidade ou tempo (més, ano,

trimestre).

d) Legendas: grande parte dos graficos apresentam legendas que auxiliam na leitura das

informagdes apresentadas. Junto a ela, cores que destacam diferentes informagoes,

dados ou periodos, sdo utilizadas.

Dentre os atributos visuais dos infograficos, as cores tém forte relevancia na sua
producao de sentido. Segundo Pedrosa (2010, p.20), as cores, por sua forma de estimulo, podem
ser cores-luz ou cores pigmento. Podem ainda ser classificadas como quentes, com predominio

do vermelho e o amarelo; e frias, com predominio do azul e do verde. Bastos et. al. (2011, p.96)
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esclarece que as cores apresentam significado cultural e psicolégico. No design, culturas
ocidentais, por exemplo, associam o vermelho a paixdo, a empolgacdo. Em culturas orientais e
asiaticas a cor vermelha ¢ associada a felicidade, alegria e celebragdo. O branco, em outro
exemplo de significado das cores, “é tanto um signo de paz ¢ harmonia, quanto de tristeza e
morte (no oriente, particularmente na india)” (Bastos et al., 2011. p.96)

Além de graficos e cores, os infograficos sdo constituidos por formas. As linhas que
podem ser classificadas como: de segmento, de reta, curva e quebradas e que segundo Ribeiro
(2003, p. 153) evocam sentimentos como tranquilidade (quando reta), se curva remete a
instabilidade, alegria.

Tomando como base as informagdes produzidas nos infograficos e a classificagdo desses
textos por Teixeira (2010), seguiremos com a analise de questdes que envolvem leitura dos
infograficos na esfera educacional. Nesse sentido, o trabalho com infograficos incide numa
pratica de letramento significativa, pois possibilita aos sujeitos durante a leitura abstrairem do
texto as multissemioses no plano da base textual e compreensao das informagdes apresentadas

nos manuais didaticos.

5.3 O GENERO INFOGRAFICO COMO FERRAMENTA DE MULTILETRAMENTO NO
LIVRO DIDATICO

Comecamos essa se¢do recordando as orientagdes da BNCC para area de Linguagens
que recomendam considerar novas praticas sociais, como a cultura digital, os multiletramentos
e 0s novos letramentos, junto aos letramentos compreendidos como locais e/ou valorizados. No
item referente a Lingua Portuguesa, o documento explica que “as praticas de linguagem
contemporaneas nao sO envolvem novos géneros e textos cada vez mais multissemioticos e
multimididticos, como também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de
replicar e de interagir” (Brasil, 2018, p. 68).

Sobre a presenga do digital na educacdo escolar, a BNCC trata, em diferentes
momentos, das praticas sociais de linguagem mediadas pelas tecnologias digitais de informagao
e comunicacdo (TDIC), por sua crescente importancia e presenga em diferentes campos das
atividades humanas. Ao dialogar com documentos oficiais anteriores, a BNCC ressalta que
pretende também “‘atualiza-los em relagdo as pesquisas recentes da area e as transformagdes das
praticas de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das

tecnologias digitais da informag¢ao e comunicagdo (TDIC)” (Brasil, 2018, p. 67).


https://blog.portabilis.com.br/como-criar-planos-de-aula-de-portugues-adaptados-a-bncc/
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O anseio de subsidiar uma proposta de ensino que comtemple ndo apenas os textos e
géneros impressos, mas também textos visuais e multimodais, além de géneros orais e outros,
que podem circular em plataformas na internet ¢ perceptivel no documento. Porém, ao
pensarmos sobre essa necessidade de adequagao dos textos digitais ao curriculo das redes de
ensino publicas brasileiras nos deparamos com obstaculos de ordem estrutural, financeira,
pedagdgicas ou de logistica que dificultam a viabilidade de um ensino pautado na leitura e
analise de textos advindos das tecnologias digitais. Devido a essas limitagdes, vimos a
utilizacao do livro impresso como ferramenta de adequacdo as necessidades de ensino de
géneros multimodais, embora saibamos que a exposi¢ao dos alunos aos géneros digitais devam
ir além dos limites do livro impresso.

O uso de diferentes dispositivos eletronicos, como o PC, o tablet e o smartphone
podem auxiliar nessa dindmica, de acordo com as possibilidades de cada escola. Consideramos
ainda, em alinhamento com a BNCC, que o uso da internet precisa ser seletivo e critico, e que
o livro didatico pode colaborar para que os alunos tenham nogdes de como fazer pesquisas na
internet, selecionar fontes e contetidos, tendo em vista sua confiabilidade e sua utilidade de
acordo com os objetivos de leitura previstos.

Além disso, o uso das redes em sala de aula também pode ajudar a chamar a atengao
dos alunos para os compartilhamentos responsaveis por meio de redes sociais, além de ajuda-
los a perceber na internet possibilidades de criar novos percursos de leitura, que nao seja apenas
de um texto de cada vez, mas pensar em como usar, ainda de acordo com os objetivos de leitura
previstos, os hiperlinks de uma reportagem, por exemplo, sem perder de vista o texto inicial em
que eles se encontram.

Consoante a essas possibilidades, entendemos que a relagao entre o livro impresso e
os recursos digitais deve ser de complementaridade, e ndo de substituicdo de um pelo outro,
posto que reconhecemos que os recursos digitais podem oferecer interatividade e acesso a uma
ampla variedade de contetidos e recursos adicionais, o que pode tornar o processo de letramento
mais atrativo e eficiente.

No ambito do ensino da lingua portuguesa, parece mais coerente adotar uma nogao de
préaticas sociais que englobe todas as formas de letramentos, no caso, os multiletramentos, por
entendermos que em esferas como a digital, por exemplo, circulam diferentes géneros, um dos
objetos de ensino mais importantes do componente curricular Lingua Portuguesa. Retomando

o conceito de Rojo:
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Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar
para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou ndo nas
sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — € bom enfatizar — aponta para
dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populagdes ¢ a multiplicidade semidtica de constituigdo dos textos por meio dos quais
ela se informa e se comunica. (Rojo, 2012, p. 13)

Nas aulas do componente curricular Lingua Portuguesa, além de contribuir
pedagogicamente, os multiletramentos aumentam as possibilidades de letramento escolar, isso
porque adotam as possibilidades do universo digital e esses cumprem outro papel fundamental,
que ¢ garantir a inclusdo digital dos alunos, especialmente aqueles provenientes de familias com
menos recursos financeiros. Compreendemos que, semelhante a alfabetizacdo, as praticas
sociais de linguagem sdo a garantia de inclusdo do individuo na sociedade e as praticas sociais
de linguagem digital sdo a extensdo natural desse processo, dado que cada vez mais € exigido
o uso desses recursos no mercado de trabalho e na vida social.

Com a finalidade de compreender o multiletramento pelo viés da “multiplicidade
semidtica de constituicao dos textos” no livro didatico, discorreremos sobre a multimodalidade
dos infograficos e sua abordagem enquanto texto multimoda possibilita que os alunos
desenvolvam habilidades de interpretacao de informagdes visuais e ampliem sua compreensao
do mundo e da comunicagdo contemporanea no ensino de lingua portuguesa. Tomamos como
plano de analise a coletanea didatica “Portugués — Conexdo e Uso” dos anos finais do ensino
fundamental, da editora Saraiva, aprovada no Plano Nacional do Livro Didético (PNLD) e
utilizada nas aulas de lingua portuguesa nas escolas municipais da cidade de Teresina, capital
do estado do Piaui utilizada nas aulas de lingua portuguesa nas escolas municipais da cidade de

Teresina, capital do estado do Piaui conforme exposto na Figura 5.

FIGURA 5 - Coletanea colegdo Portugués Conexao e Uso analisada

L POATHGUES

Fonte: https://editorasaraiva.com.br

Reitera-se que os livros didaticos sdo considerados suportes de diversos geéneros
textuais e instrumentos de acessibilidade na educagao, servindo como recursos de escolarizagao

e letramento nas escolas publicas brasileiras, além disso, simbolizam uma das muitas formas
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de acesso ao trabalho com a leitura e a producao de textos. Nesse sentido, o livro didatico passa
entdo, a protagonizar a inclusdo de estudantes, reafirmando seu lugar de importancia no
processo de ensino e aprendizagem no cotidiano escolar.

Os quatro volumes da colec¢ao foram analisados quanto ao trabalho com a apreciagao
e valorizacdo da leitura e compreensao de questdes relativas ao uso dos infograficos no contexto
da educacdo basica. A primeira consideragdo feita € que o panorama do trabalho a ser realizado,
ano a ano, em torno do eixo correspondente a Leitura (Figura 6) revela que a cole¢do leva em
consideragdo a diversidade de géneros de cada campo de atuagdo: o jornalismo midiatico, o de
atua¢do na vida publica, o artistico-literario. Porém, verificamos que o género infografico nao

figura como texto principal em nenhuma das unidades da colegao.

Figura 6 — Eixo Leitura na Coleg@o “Portugués — Conexao e Uso”
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Fonte: https://educacaobasica.editorasaraiva.com.br

Editorial

Charge € cartum

No tocante a presenca de textos infograficos, mapeamos na colecdo a presenga de sete
infograficos, porém observamos que eles nao figuram como género textual principal nas se¢des
Leitura 1 e/ou Leitura 2. Nos volumes 2 e 3 da colecao, os infograficos integram uma proposta
de elaboracdo de trabalho relacionado as producdes de texto a serem desenvolvidas nas etapas

“organizar, “planejar” e “produzir” ao longo do ano: para o sétimo ano, um Programa de radio;
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e para o oitavo ano, uma revista. Em ambos os anos, os textos infograficos subsidiam o trabalho
de producdo da escrita. Nos demais anos, os exemplares de infograficos foram utilizados como
suplementar de outro género, acrescentando informagdes e/ou subsidiando temas retratados nas
Leituras 1 e 2.

A esse respeito, devido a simplificagdo de informagdes complexas que os infograficos
possibilitam por meio de representacdes verbo-visuais, consideramos que os exemplares de
infograficos selecionados tém importancia no processo de multiletramento dos alunos, pois a
esses diferentes modos de representar a imagem chamamos de multimodalidade, ou seja,
“textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) € que exigem capacidades e
praticas de compreensao e producao de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar”
(Rojo, 2012, p. 19).

Harmonizando-se com a proposta de Rojo (2009), para Dionisio (2006, p. 132),
“imagem e palavra mantém uma relacdo cada vez mais proxima, cada vez mais integrada”.
Segundo a pesquisadora, a sociedade esta cada vez mais visual e dada a facilidade com que os
textos multimodais circulam entre nés, devemos empreender esfor¢os no sentido de diminuir o
que a autora considera descaso no ensino e aprendizagem de textos multimodais.

Percebemos, em conformidade com as autoras que o desafio de lidar com textos
multimodais suscita o desenvolvimento de proposta pedagdgica de ensino ancoradas na leitura
e compreensao desses textos que exigem habilidades e estratégias diferenciadas. Nesse sentido,
o impacto ainda maior para os professores de lingua materna ¢ percebido, pois o estudo de
textos multissemidticos ja faz parte da rotina de outras disciplinas como Geografia e
Matematica.

Portanto, em face do carater multifacetado dos infograficos e considerando sua
presenca em livros didaticos de lingua portuguesa, defendemos sua utilizagdo como pratica de
aprimoramento dos multiletramentos, em especial nas aulas de lingua portuguesa, a exemplo
de Rojo (2009, p.11), que defende “[...] que um dos objetivos principais da escola € possibilitar
que os alunos participem das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita
(letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica”.

Assim, no escopo deste trabalho sdo selecionados sete exemplares de infograficos dos
quais serdo analisadas 12 (doze) questdes. Das quais, 1 questdo referente ao volume 1,
correspondente ao 6° ano; 1 questao referente ao volume 2, correspondente ao 7° ano; 5 questdes
referentes ao volume 3, correspondente ao 8° ano; e 6 questdes referentes ao volume 4, referente

a0 9° ano.
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6 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para realizar uma pesquisa cientifica, ¢ necessario seguir algumas regras e
procedimentos com o intuito de encontrar respostas para determinadas questdes previamente
selecionadas ou propostas para o desenvolvimento de um estudo. Dessa forma, a pesquisa
cientifica segue etapas, tais como: a formulacdo da questdo norteadora, coleta de dados ou
leitura, construcdo e modelo de andlise, etc. Nessa direcdo, ¢ apresentado, nesta se¢do, o

percurso da nossa investigacao.

6.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa possui carater documental, porque se utiliza dos livros de lingua
portuguesa da colecdo “Portugués, Conexdo e Uso” para o ensino Fundamental como
documento de andlise. Essa abordagem apresenta muitas vantagens, dentre as quais, segundo
Gil(2002): 1) os documentos, como livros, manuais, leis e outros, sdo ricas fontes de dados; 2)
o custo da pesquisa ¢ baixo, exigindo apenas a disponibilidade de tempo e capacidade do
pesquisador; e 3) ndo exige contato com os sujeitos da pesquisa e a informacdo ndo corre o
risco de ser prejudicada pelas circunstancias que envolvem o contato. Uma defini¢do dada pelo

referido autor €
A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A diferenga
essencial entre ambas estd na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica
se utiliza fundamentalmente das contribuigdes dos diversos autores sobre determinado
assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos
da pesquisa. (Gil, 2002, p. 45)

Nesta pesquisa, desenvolvida em meio a pratica docente de ministrar aulas de lingua
portuguesa em escolas da rede publica no Ensino Fundamental, utilizaremos além do livro
didatico de lingua portuguesa no qual serdo analisadas as questdes de leitura e de interpretagao
de textos de infograficos, os documentos norteadores da lingua portuguesa e dessa forma, a
pesquisa bibliografica também serd feita para fundamentar os conceitos explorados na analise
documental.

Segundo Macedo (1994, p. 13), a pesquisa bibliografica: “Trata-se do primeiro passo
em qualquer tipo de pesquisa cientifica, com o fim de revisar a literatura existente e nao

redundar o tema de estudo ou experimentacao”. Para Lakatos e Marconi (2003, p. 183): “[...] a

pesquisa bibliografica nao ¢ mera repeticao do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto,
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mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras”

Com o intuito de obter uma compreensao mais aprofundada dos fendmenos em estudo,
esta pesquisa pode ser classificada como quali-quantitativa, pois serdo estudados os resultados
alcancados apds a investigacdo do material com a articulagdo das dimensdes quantitativa e
qualitativa e esta escolha por uma metodologia mista mostra-se pertinente, pois, de acordo com
Minayo (2008, p. 22) “O conjunto de dados quantitativos e qualitativo ndo se opdem. Ao
contrario, se complementam, pois a realidade abrangida por eles interage dinamicamente,
excluindo qualquer dicotomia.”

Pela abordagem qualitativa, Marconi e Lakatos (2010) explicam que se trata de uma
pesquisa que tem como premissa, analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo
a complexidade do comportamento humano e ainda fornecendo analises mais detalhadas sobre
as investigacdes, atitudes e tendéncias de comportamento. Assim, o que percebemos ¢ que a
énfase da pesquisa qualitativa é nos processos e nos significados. Entdo, em relacao a fase de
analise e de discussao sdo reunidos dados quantitativos e qualitativos, ou seja, dados numéricos
ou estatisticos, bem como informagdes textuais procurando analisar as questdes referentes aos

géneros multimodais e uso do livro didatico como subsidio as praticas de multiletramentos.

6.2 A SELECAO DO CORPUS

O interesse por pesquisar sobre praticas de multiletramento em materiais didaticos de
lingua portuguesa, com recorte para o aspecto da multimodalidade em géneros que figuram no
livro didatico, neste caso, os infograficos , resulta da observagao de que sdo poucas as pesquisas
envolvendo o estudo de infograficos na area de linguagens, acrescido a necessidade de
compreender questdes sobre a formacdo de multiletramentos multimodais por meio do uso do
livro didatico de lingua portuguesa, em face das discussdes sobre a formacao leitora e os novos
multiletramentos a serem desenvolvidos ao final do Ensino Fundamental.

A pesquisa foi realizada a partir da selecdo de textos infograficos de uma colecao de
livros didaticos de Lingua Portuguesa, do 6° ao 9° ano, das autoras Dileta Delmanto e Laiz B.
de Carvalho para o Ensino Fundamental, aprovado pelo PNLD-2020-2023 e adotada pela rede
municipal de ensino da cidade Teresina, a partir de dois critérios: 1) os infograficos
selecionados nos livros didaticos devem conter questdes de leitura e compreensao textuais; 2)

as atividades de leitura e compreensdo de textos infograficos de infograficos devem auxiliar na
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promocao do multiletramento e, pelo fato de empregarmos categorias de analise da Gramdtica
do Design Visual, neste corpus, as questdes formadas apenas por elementos verbais, que nao
exploram recursos multimodais ndo sdo contempladas.

A partir desses critérios, elegemos sete infograficos e doze questdes de leitura e

compreensdo presentes na cole¢do, conforme apresentado no Quadro 4:

Quadro 4 — Infograficos e questdes do corpus na ordem por volume/série.

Volume do Infografico Tema do infografico Questao do
livro/Série corpus por volume
correspondente
VOL 1 (6° ANO) FIGURA 8 Ecologia, preservagao Q1
ambiental
VOL 2 (7° ANO) FIGURA 9 A histoéria do radio Q2
VOL 3 (8° ANO) FIGURA 10 Como elaborar uma Q3
revista
VOL 3 (8° ANO) FIGURA 11 Envelhecimento da Q4,05,Q6
populagdo
VOL 3(8° ANO) FIGURA 12 Como funciona uma Q7
fake News
VOL 3 (8° ANO) FIGURA 13 Navegue com
seguranga na internet Q8
VOL 4 (9° ANO) FIGURA 14 Importancia das Q09,Q10,Q11,Q12
vacinas

Fonte: elaborada pela autora

No Quadro 4, informamos sobre os infograficos presentes nos volumes dos livros
correspondentes a cada série (6°, 7°,8° e 9° anos), da cole¢do educacional em analise, incluindo
identificacao do infografico, o tema abordado e as questdes de leitura e interpretacdo que
articulam-se aos infograficos coletados.

Conforme dados do quadro, o corpus ¢ composto 12 (doze) questdes. Das quais, 1
questdo referente ao volume 1 (correspondente ao 6° ano), 1 questdo referente ao volume 2
(correspondente ao 7° ano), 5 questdes referentes ao volume 3 (correspondente ao 8° ano) e 6
questoes referentes ao volume 4 (referente ao 9° ano). Os volumes 3 e 4 apresenta um maior
nimero de questdes analisadas pelo fato desses volumes apresentarem um maior numero de
questdes que atendem os critérios de nossa andlise (questdes de interpretacdo e compreensao

de estejam articuladas aos infograficos).
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A analise da multimodalidade em nosso corpus foi realizada a partir da Gramatica do
Design Visual, de Kress e Van Leeuwen (2006), por meio da metafuncdo composicional
(valores de informagao, saliéncia e estruturagdo), que oferece um importante instrumental para
este estudo. Além disso, foi considerada como categoria analitica e objetivo da leitura,
pressupostos das estratégias de leitura descritas por Solé (1988), adaptadas a leitura de textos
multimodais. Objetivamos analisar como essas categorias auxiliam na leitura e/ou compreensao
de textos infograficos e, consequentemente, na resolucdo das questdes. Visando a uma melhor
clareza e organizagdo das ideias propostas na analise realizada sobre multiletramento em
questdes de  leitura e interpretagdo de textos infograficos nos livros didaticos da colegdo
Portugués, conexdo e uso para o Ensino Fundamental, estabelecemos as seguintes perguntas,
que nortearam esta andlise, em termos gerais:

1. De que forma os aspectos multimodais (especificamente os que dizem respeito a
metafun¢do composicional) constitutivos em questdes de leitura e compreensao de infograficos
em livros didaticos da colecdo “Portugués, Conexdo e Uso” para o Ensino Fundamental sdo
explorados de modo a contribuir para a promog¢ao de multiletramento?

2. Como podemos relacionar os objetivos de leitura ao desenvolvimento do
multiletramento em questdes de leitura e compreensdo de infograficos nos livros didaticos da
colecao “Portugués, Conexao e Uso” para o Ensino Fundamental?

Na proxima se¢do, apresentaremos como sera conduzida a analise. Para explorar os
aspectos visuais e textuais dos géneros multimodais, faremos uso dos pressupostos tedricos de
Kress e van Leeuwen (1996, 1988), conhecidos por suas contribui¢des na andlise de textos
multimodais; e de Solé (2018), que oferece insights valiosos sobre como os leitores interagem

e interpretam textos, alinhando aos seus pressupostos, o objetivo da leitura do texto multimodal.

6.3 FERRAMENTAS DE ANALISE

O instrumental de andlise do corpus desta pesquisa baseia-se no objetivo de leitura,
pressupostos das estratégias de leitura, por Solé (2018), adaptados ao contexto de analise dos
textos multimodais; € no método proposto por Kress e van Leeuwen (1996, 1998) para a analise
da composi¢do de textos multimodais, a saber, os recursos que realizam os significados
composicionais a partir da metafun¢cdo composicional em suas categorias: valores de

informacao (dado, novo, ideal, real, central, marginal), saliéncia (tamanho das letras, contraste
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de cores, plano de fundo, primeiro plano, nitidez), estruturacao (conexao ou nio dos elementos

da imagem para a unidade de sentido), conforme representado, de modo sucinto, na Figura 7.

FIGURA 7 — Estrutura basica da metafun¢do composicional

Fonte: Elaborada pela autora

Quanto as estratégias de leitura, Solé (2018) esclarece que “O ensino das estratégias
de leitura ajuda o aluno a utilizar seus conhecimentos, a realizar inferéncias e a esclarecer o que
ndo sabe.". Dessa forma, dentre as estratégias de leitura, elencamos o objetivo de leitura do
texto infografico para demonstrar como se dd a compreensdo leitora de textos visuais,
consciente de que as estratégias de leitura utilizadas facilitam a leitura e, consequentemente, a
compreensdo dos textos multimodais.

Como a BNCC (2018, p. 71) assume que a compreensdo textual se constitui “da
interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais € multissemidticos”,
investigaremos como as informagdes da linguagem nao verbal presentes nos infograficos, em
conjunto com as informacdes da linguagem verbal auxiliam o leitor para a resolu¢do das
questdes e, consequentemente, promovem o multiletramento.

Desse modo, a metafungdo composicional e objetivo da leitura foram objeto de
andlise desta pesquisa no que tange a importancia para a compreensao leitora na resolug¢do das
questdes de leitura e interpretacdo de infograficos. Na sequéncia, resumimos o caminho
percorrido na analise do corpus.

a) Analise das informagdes da metafungdo composicional para a compreensao leitora de
textos multimodais.
b) Analise do objetivo de leitura utilizadas nas questdes de leitura e/ou compreensdo dos

infograficos.
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¢) Contraponto das informagdes da metafun¢do composicional dos infograficos e do
objetivo de leitura das questdes de leitura e/ou interpretacdo de infograficos na

promocao de  multiletramento no livro didatico de lingua portuguesa.
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7 ANALISE DOS DADOS

Nossa pesquisa partiu da observagdo sobre novas praticas no ensino de leitura, e
desenvolvida em meio ao exercicio docente de ministrar aulas de lingua portuguesa em escolas
da rede publica no Ensino Fundamental. Observamos que, no contexto da BNCC, a leitura
envolve texto escrito, imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou
em movimento (filmes, videos etc.) e som (musica), presente em muitos géneros digitais.

Nesse sentido, respaldado em Bakhtin (2011), o documento demonstra a relevancia da
abordagem sobre a leitura de diferentes textos, e, a partir desse reconhecimento, aplicamos as
ideias “bakhtinianas” a leitura de diversos textos no contexto educacional, reconhecendo que a
comunicagdo ocorre em muitos formatos, todos influenciados pelas dinamicas sociais,
historicas e culturais.

Diante disso, fomos instigados a investigar os caminhos que levam a compreensao de
textos multimodais e como se da a relagdo das diferentes linguagens na producao dos sentidos
e promogao do multiletramento. Para tanto, escolhemos uma colegao de livros didaticos adotada
em rede publica municipal na qual exercemos a docéncia, perfazendo, em quatro volumes, a
trajetoria do multiletramento do 6° a0 9° ano do Ensino Fundamental.

Ao nos depararmos com os quatro volumes da colecao didatica “Portugués — Conexao
e Uso” para o Ensino Fundamental, observamos de que forma as questdes de leitura e/ou
compreensdo de textos infograficos poderiam promover o multiletramento multimodal. Com o
objetivo de demonstrar como a linguagem verbal e a ndo verbal se articulam para a
compreensdo leitora, analisamos um total de doze questdes para demonstrar como se da a
promogdo do multiletramento no todo.

Para tanto, langamos mao das categorias da metafun¢do composicional da GDV, a
saber: valores de informagado, saliéncia e estruturagdo e objetivo de leitura, integrante das
estratégias de leitura, na perspectiva de Solé (2018). Durante o percurso investigativo,
analisamos questdes que envolvem as multiplas semioses, atendendo ao critério da
multimodalidade, possibilitando, portanto, o foco dessa analise, que ¢ o multiletramento.

Pesquisas atuais mostram a importancia dos multiletramentos que, ao contrario das
técnicas pedagdgicas tradicionais, ampliam os métodos de ensino por meio de atividades que
integrem as novas tecnologias, a globalizacdo e a internet. Roxane Rojo (2012, p. 23) ressalta
que os multiletramentos “sdo interativos; mais que isso, colaborativos”. A afirmag¢ao da autora

esta diretamente relacionada as caracteristicas essenciais dos multiletramentos como uma
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abordagem pedagdgica e tedrica que reconhece a natureza complexa da comunicagdo
contemporanea e da literacia, indo além da simples leitura e escrita de texto para abranger uma
variedade de modalidades comunicativas. Dessa forma, a escola deve estimular o
desenvolvimento de novas praticas, que levem o aluno a realizar leituras para além do texto
verbal.

Assim, os textos analisados servem para demonstrar como as categorias da metafungao
composicional se articulam em dire¢do as estratégias de leitura contribuindo para a promogao
de multiletramento. Segue a analise do nosso corpus na ordem dos volumes/série da colegdo
“Portugués — Conexao e Uso” 1,2,3 ¢ 4, da Editora Saraiva. A andlise foi organizada seguindo
a ordem dos volumes e, visando a facilita-la, transcrevemos, no inicio de cada tdpico, o
enunciado das questdes analisadas. Destacamos ainda que as questdes foram enumeradas de

acordo com a sequéncia que estdo dispostas nesta analise.

7.1 VOLUME 1 (V1) - Questdio 1 (Q1)

A primeira questdo analisada pertence ao Volume 1 da colecdo (6° ano) e traz o seguinte

enunciado:

Leia o infografico ao lado, a que se chega pelo link Trabalho, e observe as informacdes
apresentadas. No caderno, transforme esses dados e informagdes em um texto expositivo sobre
a Mata Atlantica. Para escrevé-lo, utilize seus conhecimentos gramaticais, como a
concordancia, a coesao € a pontuagao e a grafia correta.

Fonte: Delmanto e Carvalho, (2018, p.280)

Junto a questdo tem-se um infografico sobre a Mata Atlantica (Figura 8):
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FIGURA 8 — Infografico sobre a Mata Atlantica

& MATA ATLAMTICA

Fonte: Delmanto e Carvalho, (2018, p.280)

Observa-se que a Q1 articula-se com a habilidade EF69LP33, da BNCC:

articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas etc. na
(re)construgdo dos sentidos dos textos de divulgagdo cientifica e retextualizar do
discursivo para o esquematico — infografico, esquema, tabela, grafico, ilustragdo etc.
— e, ao contrario, transformar o contetido das tabelas, esquemas, infograficos,
ilustragdes etc. em texto discursivo, como forma de ampliar as possibilidades de
compreensdo desses textos e analisar as caracteristicas das multissemioses e dos
géneros em questdo. (BRASIL, 2018)

O género textual infografico, nesse caso, integra o estudo de textos oriundos do meio
digital e, para compreender a questdo, ¢ solicitado que o aluno execute alguns comandos que
extrapolam a leitura dos textos presentes no livro didatico, a saber: a leitura de um verbete de
enciclopédia, uma pesquisa com sumario, que acesse site com destaque para homepage para
enfim produzir um texto expositivo utilizando os dados presentes no infografico.

Quanto aos “aspectos composicionais”, a questdo mantém uma relacdo de
complementaridade de informacdes de outro texto lido, a homepage. No que diz respeito aos

recursos verbais e ndo verbais do infografico, observa-se, na categoria “valores de informagao”,
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os seguintes elementos da composicao visual: encontramos como texto principal (centro), o
mapa do Brasil; figurando como informacao no eixo superior (ideal), circulos com a imagem
de uma capivara junto da informagdo “abriga 8% de todas as espécies do planeta”, ou seja, as
informacdes sobre a fauna e flora que sobrevivem nesse bioma; na margem esquerda, um
circulo com a informacao 2° bioma mais biodiverso do planeta”; o eixo inferior (real), do lado
esquerdo, temos a informagdo concreta, verdadeira, correspondendo a informagdes sobre a
quantidade de pessoas, no Brasil, que abrigam-se na Mata Atlantica e aninais que convivem
nesse bioma.

Ha “saliéncia” (destaque da letra em branco) contrastando com o fundo azul, recursos
utilizados no titulo e subtitulo do texto, na parte imagética. O titulo, assim como as frases (parte
verbal do infografico) aparecem na cor branca, conferindo destaque para a leitura do corpo do
texto, informando ao leitor sobre o contetido a ser tratado. Ao redor da imagem central, na parte
de baixo, aparecem dentro de um circulo com fundo verde (o que pde a informacdo em
destaque) as informacdes suplementares: o percentual “97% desmatado” e “7% restante”. E
importante observar que as indica¢des dos percentuais numéricos aparecem com o tamanho da
fonte maior, em contraste com o tamanho da fonte escolhida para compor as frases. Esse recurso
de saliéncia evidencia que se quer dar uma énfase maior as informacdes em forma de dados
numéricos, que esclarecem sobre a riqueza da biodiversidade da Mata Atlantica e, de modo
implicito, apresenta uma dentncia sobre o intenso desmatamento do bioma e riscos de extin¢do
das espécies.

Quanto a categoria “enquadramento”, hd uma conexdo entre os elementos visuais que
compdem o fundo do infogréafico, com a cor azul mais clara e o azul mais escuro do retangulo
que comporta o subtitulo “Dominios da Mata Atlantica antigamente e hoje”” com o branco que
predomina na imagem central (mapa do Brasil), demonstrando o apagamento, esvaziamento
espacial. Isso evidencia uma continuacao, que configura uma unidade de sentido, pois todos os
elementos que estdo dentro da imagem estdo concatenados com o proposito de sugerir a
protecao da Mata Atlantica.

Quanto ao valor “estratégia de leitura” de texto infografico, segundo pressupostos de
Sol¢é (2008), ampliados pelos estudos de Dionisio (2006) , a localizagdo de informacgdes no
texto multimodal contribui para a realizacdo do objetivo da leitura do infografico, que ¢
construir repertorio para a producao de outro texto, portanto, o conhecimento da estratégia tem

uma fungdo importante para a compreensao leitora, uma vez que, através da imagem, o leitor
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se depara com as informagdes verbais e ndo verbais conjuntamente, produzindo o sentido e

auxiliando na execucdo da questao.

7.2 VOLUME 2 (V2) — Questio 2 (Q2)

A segunda questdo analisada encontra-se no Volume 2 da cole¢do (7° ano) e traz o

seguinte enunciado:

“Leia o infografico para conhecer um pouco da historia do radio, essa importante ferramenta
de comunicacgao.”

Fonte: Delmanto e Carvalho, (2018, p.52-53)

Junto a questdo tem-se um infografico sobre a Historia do radio (Figura 9):

FIGURA 9 - Infografico sobre a Historia do radio
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Fonte: Delmanto e Carvalho, (2018, p. 52-53)

Observamos que a Q2 dialoga com a Competéncia 6 de Linguagens para o Ensino

Fundamental:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
(Brasil, 2018, p.11)

Para a sua resolucdo, a questdo exige que o (a) estudante associe informagdes
distribuidas ao longo de toda a composi¢ao visual. Com base em Kleiman (1989), a construg¢ao

de significados a partir do que se 1€ € o cerne da compreensao de textos e esse processo envolve
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uma série de atividades cognitivas, estratégias mentais e recursos que os leitores utilizam para
dar sentido ao conteudo textual. Nesse contexto, a abordagem da multimodalidade, proposta de
Kress e Van Leeuwen (2006) ¢ valiosa tanto para a analise quanto para a produgao de textos
multissemioticos.

Quanto a distribuicao espacial das informagdes no texto, comecemos a analise com os
“valores de informagao”. O infografico foi elaborado com informagdes dispostas em forma de
linha do tempo, sugerindo um percurso em que as datas (dentro de baldes) apontam para a
sequéncia cronologica de informagdes, conforme eventos importantes na composi¢ao da
historia do radio no Brasil. No centro do texto, temos a imagem do Corcovado ¢ a indicagao
das setas sempre apontando para a direita, demonstrando a importancia das informagdes novas.

Quanto a “saliéncia”, temos a cor preta no preenchimento dos circulos que contém as
informacodes sobre os eventos importantes a respeito da historia do radio que contrasta com o
fundo branco das imagens. Temos ainda as cores vermelha, do lado esquerdo dos circulos, e
verde, do lado direito. Conforme a informacao ¢ lida, cria-se uma relag@o, onde as informagdes
novas (ideal) passa a categoria de informagdes conhecidas (dado). No tocante a categoria
“estruturacdo”, hd uma conexao entre as informagdes conhecidas e a imagem conectando-as as
informacgdes novas por meio de uma linha vermelha, sinalizada por setas azuis (essa ligagdo ¢
sinalizada para a direita, em espiral). Assim, o plano de fundo e a informacdo verbal estdao
conectados num continuo, demonstrando unidade de sentido ao apontar para a evolugdao do
radio, iniciando com a descoberta das ondas eletromagnéticas, em 1887 até os dias atuais. Essa
evolucdo ¢ demonstrada por meio de icones de pessoas e objetos condizentes com o tema.

Observamos que a linguagem imagética apresenta informagdes importantes no texto.
A imagem centralizada do Corcovado posiciona-se estrategicamente, também como a primeira
imagem da pagina do infografico que ocupa duas paginas do livro didatico, pois a imagem vem
acompanhada da informagao “Primeira transmissao radiofonica oficial brasileira no centenario
da Independéncia do Brasil. O transmissor foi instalado no alto do Corcovado, pela Westingh
house Eletric Co...”. Essa informagdo veicula-se explicitamente a imagem e acrescenta
informacodes ao leitor.

Como o objetivo da leitura desse infografico € construir repertério para a producao de
outro texto, percebemos aqui o critério “estratégia de leitura” proposto por Solé (2018),
caracterizado pela construcao geral do sentido do texto, trazendo informagdes conhecidas ou
novas para o leitor e podendo ser explorada tanto pelo verbal quanto pelo imagético. Assim, a

compreensdo da leitura se realiza a partir das informagdes veiculadas pela conexdo entre a
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linguagem verbal e a ndo verbal, tornando a questdo proposta uma pratica de multiletramento
0 que, no contexto educacional, ¢ fundamental para preparar os alunos em um mundo onde a

tecnologia desempenha papel central.

7.3 VOLUME 3 (V3) — QUESTAO 3 (Q3)

A terceira questdo de nossa andlise estd no Volume 3 da colecdo (8° ano) e traz o

seguinte enunciado:

“Voce sabe como sdo feitas as revistas? Leia o infografico.”

Fonte: Delmanto e Carvalho, (2018, p.44-45)

Junto a questdo tem-se um infografico sobre as etapas de produg¢do de uma revista
(Figura 10):

FIGURA 10- Infografico sobre a produgao de uma revista
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Fonte: Delmanto e Carvalho, (2018, p. 44-45)

A Q3 integra uma proposta de producdo de uma revista e sugere que o aluno conheca
as fases de realizacdo na producdo de uma revista, com o proposito de publicar textos
produzidos ao longo do ano por meio da leitura de um infografico. Conforme Coscarelli (1993,

p.- 31), a leitura “€ um processo complexo...”, com etapas que nao ocorrem de maneira isolada,
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mas sim de forma interligada e dindmica. Logo, a compreensao de um texto € um processo ativo
em que o leitor estd constantemente interagindo com o conteudo, fazendo conexoes,
interpretando e construindo significado.

O infografico ocupa o espago de duas paginas do livro didatico, dentro de uma imagem
retangular, e apresenta as fases de producdo da revista, numa proposta de leitura que
corresponde ao modelo ocidental (da esquerda para a direita) e apresenta como “valores de
informacao” o inicio do processo que segue a dire¢ao das informagdes desconhecidas (o novo).
Essa interagdo entre os modos semiodticos em textos multimodais pode ser complexa e sutil e as
escolhas de design, layout e combinacdo de elementos visuais e verbais podem afetar
profundamente a maneira como o texto ¢ percebido e interpretado.

Percebemos também a seguinte divisdo de planos: a parte superior apresenta o processo
de producdo da revista e a parte inferior, a montagem e distribui¢do. Quanto aos “valores de
informagdo”, na parte superior do infografico aparecem as informagdes genéricas, a situagao
idealizada, contendo a parte de producdo intelectual da revista, em que os profissionais sao
dispostos conforme sua fun¢do: coletar informagdes, discuti-las e organiza-las, com uma clara
alusdo as novas tecnologias. Ao mesmo tempo, o tradicional ndo ¢ dispensado, pois pode ser
percebido na imagem dos blocos de papel, na Fase 1, em que o profissional em frente ao

3

computador tem, do seu lado esquerdo, blocos de anotagdo, que corresponde a um “valor
suplementar”. Na mesma direcdo, uma profissional caminha rumo ao centro da imagem,
portando o que podemos inferir ser a pauta definida. Quanto a imagem central do infografico,
representada pela Fase 4, a imagem de uma mulher sentada em frente ao computador ¢
complementada pela parte verbal “Checagem e revisdo de texto”, apresentando como valor a
importancia quanto a preocupac¢ado do veiculo de comunicagdo com o conteudo a ser publicado.

Quanto ao “enquadramento”, a presenca de uma linha divisoria separa o Ideal, com as
informagdes presentes no topo, das informacdes visuais e verbais presentes na base, o Real,
numa relagdo de conexao entre as partes.

Sobre a “saliéncia”, o infografico apresenta na parte superior a ideia de movimento.
Quanto a “amplitude”, os profissionais vestem roupas formais, o que passa a ideia de seriedade,
complementada pela escolha das cores neutra: o preto passa a ideia de formalidade e,
sofisticacdo, o verde musgo, de equilibrio e esta presente tanto nas vestimentas como nas cores
de parte da mobilia. Compondo o esquema das cores, chama a atengdo os tons de cinza, que
determinam elegancia e para contrastar, o vermelho estd presente na seta indicativa das fases

de producdo da revista e no plano de fundo dos circulos que contém os icones casa, apartamento,
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bancas e revistas. Além desses valores, encontramos o desenho de uma lupa, que apresenta no
espaco do circulo, o trecho de noticia, com o titulo, em evidéncia (negrito): “Roteiros para
viagens”.

Com relagao a “estratégia de leitura”, utilizada para a compreensao da questdo, dado o
objetivo da leitura do infografico que consiste em Ler para seguir instrugoes de montagem (de
uma revista escolar), percebemos a énfase a dois procedimentos, elencado por Solé (2018)
durante a leitura: ler com atengao, articulando os valores informativos das linguagens verbal e
imagéticas e, apés a leitura, produzir um texto. Dessa forma, o aluno demostra que desenvolveu
habilidade(s) leitora(s) necessaria(s) a leitura do texto multimodal e consequente
multiletramento, uma vez que a compreensao de textos multimodais envolve a interpretagao de
como esses diferentes modos semioticos trabalham juntos para criar significado e cada modo

traz sua propria contribui¢cdo para a mensagem geral.

7.4 VOLUME 3 (V3) — QUESTOES 4,5 E 6 (Q4, Q5, Q6)

As proximas questdes a serem analisadas também estdo no Volume 3 da colegdo (8°

ano) e trazem os seguintes enunciados, respectivamente:

Q4. “Leia o trecho da reportagem e o grafico reproduzido a seguir e analise com atencao as
informagdes apresentadas. Procure entender o cruzamento dos dados nas linhas coloridas
ascendentes e descendentes (na coluna da esquerda os indices de porcentagens e, na barra
inferior, o ano correspondente).

Q5. Sente-se com um colega com quem vocé€ ainda ndo tenha trabalhado neste ano. Juntos,
reflitam sobre os dados, formulem trés perguntas com base em suas anotagdes, evitando aquelas
a que se responda somente sim ou ndo. Prevejam as respostas esperadas

Q6. Depois dessa etapa, juntem-se a outra dupla e troquem perguntas e respostas entre si,
avaliando-as. Prepare uma sintese das reflexdes feitas e do que foi discutido para apresenta-la
oralmente aos demais professores e colegas.

Fonte: Delmanto e Carvalho, (2018, p.113)

Para a resolucdo das questdes aparece um infografico sobre a condi¢do dos idosos no

Brasil (Figura 11):
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FIGURA 11- Infografico sobre a condi¢ao dos idosos no Brasil
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Fonte: Delmanto e Carvalho, (2018, p. 113)

Aqui a proposta das atividades ¢ a reflex@o sobre a condi¢dao dos idosos no Brasil e a
implantagdo do Estatuto do idoso. Tomando como base o infografico com dados sobre o
assunto, o grupo de pessoas com mais de 60 anos atingird a porcentagem de 33,71% do total da
populagdo brasileira em 2026. Para responder ao questionamento proposto em Q4,0 aluno
devera relacionar dados do infografico a informacdes sobre o Estatuto do idoso. Dessa forma,
a questdo, além de exigir uma leitura multimodal, explora conhecimentos intertextuais e solicita
a associagdo entre a linguagem verbal e os elementos imagéticos do infografico, explorando-
se, assim, dados de diferentes modos de linguagem.

Quanto aos “valores de informag¢ao”, observamos que as linhas coloridas (imagético)
estdo posicionadas na parte superior esquerda da imagem, ocupando o espago da informacao ja
conhecida (dado). Essas linhas ascendentes e descendentes mostram as informagoes referentes
ao percentual de idosos por faixa etaria. Ja as informagdes sobre “Quem sao os idosos do nosso
tempo”, encontram-se ao lado direito, em forma de grafico de pizza, configurando o novo.

Ocupando o centro da imagem, temos um grafico (informag¢ao central) que apresenta os

resultados de uma pesquisa entre idosos sobre sua qualidade de vida que tem como titulo geral
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“Maioria dos idosos avalia que o Brasil esta pior hoje do que na sua juventude” e aponta como
dados importantes os subtitulos “O Brasil de forma geral”, “A educagao publica no Brasil”, “A
saude publica no Brasil” e as “Condigdes de trabalho”. Como contraponto ao “dado”, do lado
direito, temos “Problemas e avangos”, como informag¢ao nova e, na parte inferior do texto, a
escolha pela imagem de um idoso passeando com um cdozinho tem posi¢do especifica para
chamar a atencao do olhar do observador, o real.

Quanto a “‘saliéncia”, as linhas ascendente e descendente, nas cores azul ¢ vermelha
apontam, respectivamente, para o numero de aumento de idosos e o declinio da populagdo
jovem. Como a cor azul ¢é, geralmente, associada ao sentimento de estabilidade, sabedoria,
subentende-se que o aumento da populacdo de idosos ¢ algo positivo. Quanto a cor vermelha,
cor vibrante e energética, no grafico, pode ter sido usada para criar um impacto visual,
chamando a aten¢do para o declinio da populagdo jovem.

Ainda, com reacdo ao visual, temos o contraste da cor branca, que aparece como pano
de fundo do infografico, em contraste com a cor preta, ocupando a parte verbal das mensagens,
com o uso do negrito no titulo e subtitulos dos graficos e se¢des que os acompanham, podendo
simbolizar paradoxos vida/morte, aumento/declinio, informagdes fornecidas no contexto do
texto lido. Sobre a estruturacao, nao ha linhas divisérias no bojo do infografico, subtendendo-
se que as informagdes sdo complementares.

Quanto ao “enquadramento”, percebemos o destaque para as informagdes fornecidas
pela imagem da curva (percentual da populacdo por faixa etdria), ao lado esquerdo do
infografico, assim como os graficos ao lado direito (canto superior) com a informagdo sobre
“Quem sao os idosos do nosso tempo” , bem como as informacgdes dadas pelo grafico de barras
logo abaixo, numa relacdo de conexdao entre as partes do texto, chamando a atengdo a
necessidade de politicas publicas voltadas para a populagdo de idosos,

A leitura desse infografico alinha-se a habilidade EF69LP14, da BNCC que consiste

€m:

Formular perguntas e decompor, com a ajuda dos colegas e dos professores,
tema/questdo polémica, explicagdes e ou argumentos relativos ao objeto de discussdo
para analise mais minuciosa e buscar em fontes diversas informagdes ou dados que
permitam analisar partes da questdo e compartilha-los com a turma. (Brasil, 2018,
p.145)

Percebemos aqui, quanto ao objetivo de leitura que, para a resolugdo da Q4, foi

\

necessario o desenvolvimento de procedimentos como: ativar e aportar a leitura os

conhecimentos prévios relevantes para o conteudo em questdo e a leitura global do texto.
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Consoante a no¢do de multimodalidade formulada no interior da proposta de Kress e van
Leeuwen (2006), os textos se materializam gracas as escolhas feitas entre diferentes modos
semioticos. Assim, o leitor constroi significado a partir das pistas fornecidas no texto e do
conhecimento prévio que traz para a leitura.

Apos essa etapa, para responder a QS5, os alunos sdo levados a refletir com os colegas
sobre os dados coletados na Q4, tanto em relacdo as informagdes verbais quanto as informagoes
ndo verbais. A partir dessa relagdo, chegamos a compreensdo da Q6, cujo objetivo € o
fortalecimento do pensamento critico a respeito da realidade social dos alunos e sua capacidade
de sintese por meio da habilidade de fazer perguntas e avaliar respostas, elaborando um resumo
oral da discussdo a respeito de um tema ou parte dele, de onde compreendemos que os valores
composicionais e estratégias de leitura formaram um todo significativo que leva a compreensao
das questdes, produzindo uma atividade de leitura e intepretagdo de texto multimodal que

configura-se como pratica de multiletramento.

7.5 VOLUME 3 (V3) — QUESTAO 7 (Q7)

A proxima questao de nossa analise esta no Volume 3 da colegdo (8° ano) e traz o

seguinte enunciado:

“Observe agora o infografico que acompanha a reportagem.

a) Ele tem fungdo de sintetizar, complementar, aprofundar ou apenas ilustrar o texto verbal?
Explique sua resposta.

b) Quais sdo as vantagens de incorporar um infografico a uma reportagem?”’

Fonte: Delmanto e Carvalho, (2018, p.255)

Junto a questdo temos um infografico sobre noticias falsas na internet (Figura 12):
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FIGURA 12 — Infografico sobre noticias falsas na internet
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Fonte: Delmanto e Carvalho, (2018, p. 255)

O infografico que acompanha a questdo aprofunda o texto verbal do qual faz parte, no
caso a reportagem ‘Fake News '’ tém 70 % mais chance de viralizar que as noticias verdadeiras,
segundo novo estudo, que aborda a disseminagdo de boatos e informagdes falsas. A
disseminagdo de noticias falsas, também conhecidas como fake news, ¢ um desafio significativo
na era das redes sociais e da informacdo digital. Reconhecer e lidar com essas informagdes
enganosas requer um olhar critico, habilidades de verificacdo e estratégias para avaliar a
credibilidade das fontes.

Assim, para responder ao questionamento proposto em Q7, o aluno devera compreender
os elementos que compdem o infografico por meio de uma abordagem educacional que
reconhe¢a a complexidade da comunicacdo na sociedade contemporanea, indo além das
habilidades tradicionais de leitura e escrita. Nesse ambito, segundo Rojo (2012), pela
perspectiva do multiletramento os alunos desenvolvem capacidade para lidar com a
complexidade das informagdes .

Na Figural2, temos como “valor de informacdo”, no topo, ocupando posi¢cdo de
destaque (em primeiro plano, de modo centralizado), a imagem da tela de um computador e
como informagdo ja cohecida (Dado), o valor linguagem verbal “algumas dicas de como

identificar uma noticia falsa”.
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Observa-se também uma linha divisoria que separa o topo da base. Na base,
topicalizado, a exemplificagdo de uma rede social (twitter), seguida de uma explicacdo por
escrito ¢ em forma de imagens vetorias que demosntram como ocorre a replicagdo das
mensagens, a patir de uma linha continua de “cascata de rumores”. Separada por uma linha
vertical, ocupando a margem direita, portanto, com valor de informag¢do nova e real, estd
representada a “cascata de rumores”, por temas abordados no twitter, em um grafico de barras.

Quanto a “saliéncia”, chama atencdo a disposi¢ao da imagem do computador, em
primeiro plano, além da utilizacao de vetores matematicos, grafico de barras, a cor azul, com
énfase ao simbolo do twitter, e os vetores que explicam a criagdo da “cascata de rumores”,
também com o predominio do azul, com fundo branco. Destaca-se ainda a cor verde presente
no grafico de barras, em contraste com o fundo branco que compde o plano de fundo do
infografico.

Quanto ao “enquadramento”, temos duas linhas divisérias: a primeira separa o
topo/base, num quadro que demonstra no topo a importancia do quadro “Dicas”, que fornece
informagdes sobre como se prevenir das fake news. Na base, temos outra linha divisoria que
separa o bloco “Twitter” (Dado/Real), complementando o texto da reportagem, ao explicar
como as fake news se propagam no twitter, do grafico de barras (valor novo/real), que apresenta
um aprofundamento sobre as informacgdes sobre a “cascata de rumores” e quais temas sao mais
disseminados nessa rede social.

Subsidiada pela habilidade EFO9LPO1, da BNCC, que consite em:

Analisar o fenomeno da dissemina¢do de noticias falsas nas redes sociais e
desenvolver estratégias para reconhecé-las, a partir da verificagdo/avaliagdo do
veiculo, fonte, data e local da publicacdo, autoria, URL, da analise da formatacdo, da
comparagdo de diferentes fontes, da consulta a sites de curadoria que atestam a
fidedignidade do relato dos fatos e denunciam boatos etc.

Partindo dos pressupostos tedricos de Solé¢ (1998) sobre as estratégias de leitura,
observamos procedimentos de carater elevado, envolvendo a presenca de objetivo de leitura
em Q7, que ¢ aprofundar as informacdes do texto principal do qual o infografico faz parte: a
reportagem. Nesse sentido, podemos afimar que a estratégia de leitura tem inicio, a partir da
concepcao dialdgica de leitura, que a reconhece como um processo de construgdo de
significados cuja analise do leitor se constitui como um elemento primordial nessa construgao,

desenvolvida ao longo da analise do infografico, em que a linguagem € constituida de elementos

imagéticos e verbais que unem-se para fornecer informacdes complementares ao género
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principal, cujo tema sdo as fake news. Dessa forma, considerando o objetivo da leitura de Q7
aliada a dimensdo mutipla que envolve o texto, ¢ possivel notar que a questdo remete ao

letramento visual, logo, promove o multiletamneto no livro didatico.

7.6 VOLUME 4 (V4) — Questio 8

A oitava questdo a ser analisada estd no Volume 4 da cole¢do (9° ano) e tem como

enunciado:

Veja a seguir algumas dicas que o ajudardo a navegar com seguranga, respeito e ética nas redes.
Leia todas as informacdes com atencdo e converse com o professor e os colegas sobre elas,
compartilhando, quando possivel, casos reais que ‘possam ajudar a discutir a importancia de
cada item deste infografico.

Fonte: Delmanto e Carvalho, (2018, p.252)

Junto a questdo temos um infografico sobre seguranca na internet (Figura 13):

FIGURA 13- Infografico sobre seguranga na internet
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Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 252)

Em Q8 temos uma questdo alinhada a Competéncia 10, especifica de Lingua
Portuguesa: “Mobilizar praticas de cultura digital em diferentes linguagens, géneros, midias e

ferramentas digitais € importante para expandir e produzir sentidos no processo de compreensao
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e produgdo dos alunos.”. Para trabalhar com a cultura digital em sala de aula, os alunos deverao
realizar a leitura do infogréafico que apresenta como “valor da informagao” a imagem da tela de
um computador, ao lado da imagem da tela de um celular (a direita) e de um tablet (a esquerda)
ocupando o centro superior da imagem. Dionisio (2006, p. 141) explicita a importancia do papel
da imagem na leitura do texto multimodal para a aprendizagem, pois ela oferece uma variedade
de beneficios que podem melhorar a compreensdo e o engajamento dos alunos.

Ainda sobre a andlise da Figura 13, das telas que aparecem imagem, derivam linhas
pontilhadas que seguem em direcdo as informacgdes ja conhecidas (dado) com os titulos
“Cuidado com a exposi¢do”, “Seguranca da informacdo”; e informag¢des novas (novo) com
dicas em forma de titulos com os valores “Privacidade” e “Amizade virtual”.

Na base, como “valor da informacao” real, temos as “Fake News” e o “Discurso do
0dio”. Todos esses valores apresentam imagens icoOnicas, seguidas de um texto verbal
explicativo logo abaixo das “dicas”. Uma interpretacdo possivel € que os elementos que ocupam
a parte superior representam o 0s meios pelos quais ocorrem a disseminagdo de noticias falsas,
enquanto os elementos marginais possuem valor e informagdo complementar e/ou especificos
sobre o tema retratado (ilustrado).

Quanto a “saliéncia” ha destaque da cor branca predominando ao fundo da imagem,
assim como no titulo em contraste com a cor um azul, presente também na parte verbal do
infografico, com informacdes ao leitor sobre “Como navegar com seguranga utilizando a
internet”. Nesse infografico temos ainda a presenca da cor laranja, tida como uma cor enérgica,
que desperta o animo do leitor, além de estimular a criatividade e auxiliar na atragdo de
consumidores e da cor verde, situada nas telas dos equipamentos eletronicos e nas retas
pontilhadas que saem dos monitores, simbolizando hipoteticamente o equilibrio/ponderacdo na
utilizacdo da internet.

No que diz respeito as estratégias de leitura, consideramos que, para alcangar o objetivo
proposto nesse infografico, ilustrar um tema j& debatido, ¢ importante que o aluno sinta-se
motivado. Nesse sentido, o debate sobre os dados fornecidos por meio da leitura multimodal
configura-se como um importante mecanismo para criar um vinculo afetivo, permitindo a
leitura por fruicdo para buscar novas informagdes, dentre outras possibilidades de leitura.

Dessa forma, temos na articulacdo dos modos semioticos, conforme contribuicdo da
Gramédtica do Design Visual (GDV) de Kress e Van Leuween (2006), a efetivacdo de uma

leitura critica a respeito do que se “l€” verbalmente e imageticamente, resultando em
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multiletramento, ao explorar ndo apenas os aspectos visuais, mas também os significados

subjacentes € o impacto emocional que as imagens podem ter.

7.7 VOLUME 4 — Questdes 09, 10, 11 ¢ 12 (Q09, Q10, Q11 e Q12)

As ultimas questdes de nossa andlise também estdo no Volume 4 da colegdo (9° ano) e

trazem os seguintes enunciados, respectivamente:

Q09. “Que semelhanga e diferenga € possivel notar entre o editorial da Leitura 1 e o infografico
da pagina ao lado?”

Q10 “O infografico pode ser dividido em duas partes, assinaladas pelo predominio de duas
cores diferentes em elementos diferentes, Que cores sdo essas e que tipo de informacao
aparecem em cada divisdo do texto?”

Q11 “Segundo os dados do infografico, qual das vacinas contra a gripe seria mais eficaz?”
QI2“Em grupo, retomem as informagdes obtidas na se¢do Do texto para o cotidiano (pagina
281) e as obtidas pela leitura dos textos sobre vacina desta Unidade até aqui.

a) Retinam essas informagdes, procurando separa-las e categoriza-las. Algumas categorias
podem ser, por exemplo modos de transmissdo e contdgio das doencas pesquisadas, sintomas,
meios de tratamento e prevengao, prevaléncia da vacina nas diferentes regides do pais, etc.

b) Com essas informagdes, cada grupo produzird um infografico, em que aspectos das doencas
mais frequentes possam ser facilmente compreendidos pelo leitor.

¢) Em um dia combinado com o professor, os grupos podem expor os infograficos produzidos
que poderao ser reunidos e disponibilizados em um espago publico da escola.

Fonte: Delmanto e Carvalho, (2018, p.293)

Para a resolugdo das questdes hd um infografico sobre Vacina (Figura 14):
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Figura 14: Infografico sobre Vacina
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Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 293)

Para auxiliar na anélise das questdes Q9, Q10, Q11 e Q12 ¢ preciso retomar o que foi
pesquisado anteriormente a sugestao de leitura do texto multimodal (infografico), que completa
as informacgdes obtidas por meio do género textual editorial, sugerindo entdo um “Dialogo entre
textos”, assim, as questoes referentes ao infografico, trazem analogias e contrapontos entre os
géneros.

De acordo com Marcuschi (2008) e sua visdo sobre géneros textuais, os géneros sao
tipos especificos de textos que apresentam caracteristicas recorrentes em termos de estrutura,
estilo, contetido ¢ finalidade comunicativa. Eles sdo encontrados em diversas situacdes de
comunicacdo e desempenham papéis sociais distintos. No contexto educacional, mais
especificamente nos livros didaticos, Marcuschi sugere que esses materiais educacionais
incorporam diversos géneros textuais para transmitir conteido aos estudantes, pois a
diversidade de géneros ajuda os alunos a desenvolverem suas habilidades de leitura e escrita de

maneira mais contextualizada e auténtica, preparando-os para situagdes de comunicacdo do

mundo real.
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Com relacdo aos aspectos composicionais do Infografico sobre vacina (Figura 14), para
que o aluno compreenda a Q9, € necessario rever quais elementos/modos semioticos estao
presentes no texto do editorial, contrapondo-os aos elementos/modos proprios do texto
multimodal (infografico), alvo da nossa analise. Percebemos como ‘“valor da informagao”
presentes no infografico, do lado esquerdo as informacdes conhecidas (dado), que aparecem
em forma de imagens explicativa sobre o ciclo do virus, conforme o “Antes” e “Depois “e as
acoes da vacina no organismo humano; e do lado direito, informagdes novas, demonstrando a
importancia da vacina nova, ou seja, aquela que cobre novas cepas/virus da gripe: “Vacina que
cobre mias cepas” (novo). No topo, com uma estrutura que se assemelha aos textos
informativos, um titulo, seguido de subtitulo, contento informagdes sobre a “Neutralizagdo das
doencgas”.

Ainda com relagdo aos aspectos composicionais, na “estrutura¢do”, temos a presenga
de uma linha divisoria situada na vertical, promovendo a separagcdo do valor dado “Vacina
anual” ao valor novo, conforme explicado anteriormente “A vacina que cobre mais cepas”.
Apesar da linha divisdria, os elementos presentes, mesmo estando em lados opostos, passam a
ideia de complementaridade, demonstrando que o conhecimento cientifico utilizado na
descoberta da “Vacina anual” d4/deu suporte para as novas descoberta e fabrica¢do da “Nova
vacina”.

Para responder a Q10, o aluno precisa identificar o valor da “saliéncia”: predominio
da cor preta, ocupando o dado e da cor vermelha representado o novo. A “Vacina anual” ¢ feita
a partir de cepas de virus morto; a “Vacina nova”, ou “Vacina spray” ¢ feita com cepas de virus
mutantes, neutralizados para niao provocar doengas. Dessa forma o preto significa, o elemento
que precisa ser superado, o vermelho (cor quente) remete a sangue, vida. Nesse sentido, as
imagens vetoriais reforcam a importancia da utilizagdo das cores na composi¢do da mensagem,
a alusdo implicita da necessidade de substituigdo dessa vacina ao percebermos a troca da
substancia/conteudo da seringa presente que muda de cor, conforme a substituicdo da vacina
atual pela nova.

Para o aluno compreender a Q11, devera fazer uso do “valor da informag¢ao” (novo)
situado ao lado direito “A vacina feita a partir do virus mutante, que d& cobertura a um maior

29 ¢

nimero de cepas (tipos) de virus” “e identificado pela “saliéncia”, com destaque para a cor
vermelha, e imagens vetoriais em vermelho com uma sequéncia numérica na cor branca.
Resumindo a proposta de leitura e compreensdo de texto do infografico, a Q12 sugere

uma atividade de producdo de um infografico em grupo. Para isso, € preciso definir, no grupo,
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a melhor forma de composi¢@o visual, com base nas categorias vistas nas questdes anteriores
sugeridas e escolhidas por eles para, dessa forma, poder decidir quais elementos visuais serao
importantes na hora de formular o seu préoprio infografico.

Quanto as estratégias de leitura, as questdes de leitura e compreensao do infografico

alinham-se a habilidade EF69LP06 que consiste em:

Produzir e publicar noticias, foto dentncias, fotorreportagens, reportagens,
reportagens multimididticas, infograficos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de
leitor, comentarios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos de
apresentacdo e apreciacdo de producdo cultural — resenhas e outros proprios das
formas de expressdo das culturas juvenis, tais como vlogs e podcasts culturais,
gameplay, detonado etc.— e cartazes, anuncios, propagandas, spots, jingles de
campanhas sociais, dentre outros em varias midias, vivenciando de forma significativa
o papel de reporter, de comentador, de analista, de critico, de editor ou articulista, de
booktuber, de vlogger (vlogueiro) etc., como forma de compreender as condigdes de
producdo que envolvem a circulagdo desses textos e poder participar e vislumbrar
possibilidades de participacdo nas praticas de linguagem do campo jornalistico e do
campo midiatico de forma ética e responsavel, levando-se em considerago o contexto
da Web 2.0.

Conforme ressalta Solé (1998), a leitura € um processo de interagdo entre o leitor € o
texto e, nesse processo, busca-se obter informagdes pertinentes para os objetivos que guiam a
leitura. No tocante a leitura e compreensdo de infografico, percebemo-la como sendo um
processo interlocutor, no qual o aluno/leitor ndo deve ser passivo, mas sim um agente que busca
significacdes. Para que esse processo seja alcancado, € mister que o aluno seja estimulado,
guiado pelo professor para que, juntos, tornem-se capazes de responder as perguntas levantadas
durante o procedimento da leitura.

Dessa forma, teremos a confirmacao da promoc¢do do multiletramento, tendo o livro
didatico como suporte, que na visao de Marcuschi (2008), consiste em um suporte de textos
diversos que perpassa pela abordagem da multimodalidade ou multissemiose dos géneros
textuais contemporaneos em atividades de leitura, compreensdo e producdo do texto

multimodal.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A motivagdo para esta dissertacdo deveu-se a observagdo, em meio a pratica docente,
da presenca cada vez maior de gé€neros textuais multimodais na pauta das formacgodes e
planejamento do ensino de Lingua Materna. Vimos, entdo, que a multiplicidade semiotica dos
textos, imbricada no conceito de multiletramento sinalizava mudancas nas praticas pedagdgicas
no contexto escolar. Em meio a essa constatacdo, decidimos investigar como a linguagem dos
textos multimodais se articula para a produgdo de sentido e promocgao de multiletramento em
questdes de leitura e compreensao de texto do género infografico na cole¢ao didatica Portugués
— Conexio e Uso, da editora Saraiva, do 6 ° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

Nossa pesquisa tem, conforme afirmamos no inicio deste trabalho, o objetivo geral de
analisar os aspectos composicionias € o objetivo da leitura multimodal na promog¢do de
multiletramento, por meio de questdes de leitura e compreensao de textos do género infografico
em livros didaticos da cole¢ao “Portugués — Conexao e Uso”, para as séries finais do Ensino
Fundamental.

A partir desse objetivo geral, elaboramos trés objetivos especificos: descrever os
aspectos multimodais constitutivos de textos infograficos embasadores de questdes de leitura e
compreensdo de infograficos presentes no livro didatico; estabelecer o contraponto entre as
informacdes da metafuncdo composicional e os objetivos de leitura e compreensdo de
infograficos presentes nas questdes de leitura e compreensado de infograficos na colegdo didatica
“Portugués — Conexao e Uso”, para as séries finais do Ensino Fundamental na promog¢ao do
multiletramento; e produzir um produto pedagogico, por meio de uma sequéncia didatica, de
carater complementar, demonstrando os aspectos multimodais da leitura e interpretacao de
questdes de infograficos como ferramentas para a produgdo de multiletramento.

Estes objetivos estdo relacionados a quatro questdes de pesquisa. A primeira questao:
“1.“De que forma os aspectos multimodais (especificamente os que dizem respeito a
metafungdo composicional) sdo explorados em questdes de leitura € compreensdao de
infograficos em livros didaticos da colecdo Portugués, conexdo e uso para o Ensino
Fundamental?”, nos levou a concluir, a partir de andlise de 12
questdes presentes nos quatro volumes da colecdo de livros didaticos que as categorias da
metafun¢do composicional, segundo Kress e Van Leeuwen ( 1996 ), materializa-se através de
sistemas integrados, em que os valores informacionais, saliéncia e estruturagdo integram os

significados representacionais e interativos dos significados da composi¢do espacial, que se
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aplicam a todo e qualquer texto visual multimodal e estabelecem informagdes importantes para
a leitura e compreensdo de textos multimodais, representados, nesta pesquisa, por meio da
analise dos infograficos, instigando a curiosidade intelectual do estudante na resolugao das
questdes. O conhecimento dessas categorias, presentes na composi¢cdo visual, mostraram-se
essenciais para que o(a) estudante apresente um feedback favoravel nas questdes propostas e
possa, como consequéncia, desenvolver o multiletramento.

A partir da segunda questao: “Como podemos relacionar os objetivos de leitura ao
desenvolvimento do multiletramento em questdes de compreensdo de leitura e compreensao de
infograficos em livros didaticos da colecdo Portugués, conexdo e uso para o Ensino
Fundamental?” chegamos a conclusdo de que o desenvolvimento do multiletramento,
multimodal se constroi quando o aluno compreende o que estd lendo. Dessa forma, as
estratégias de leitura, ferramentas necessarias para o desenvolvimento da leitura proficiente
conduzem o aluno(a) a compreensao autonoma dos textos infograficos.

Outra constatagdo ¢ que a escolha da estratégia de leitura “objetivo de leitura”, na
colecdo didatica analisada vem sempre vinculada a habilidade(s) e/ou competéncia(s) da
BNCC, fato considerado relevante, uma vez que esse alinhamento a BNCC ¢ importante para
assegurar que os alunos progridam de acordo com os padrdes educacionais estabelecidos, ao
mesmo tempo em que proporciona uma estrutura para que os professores guiem o ensino € a
aprendizagem de forma consistente e eficiente.

A terceira questdo: “Como os aspectos multissemidticos do infografico, contribuem para
a leitura e compreensdo das questdes, produzindo o multiletramento multimodal?”, levou-nos
a constatacao de que a multimodalidade ¢ um aspecto da pedagogia do multiletramento. Sob
essa perspectiva, as questoes analisadas, proporcionam uma investigacdo sobre os aspectos
composicionais do género infograficos, no que tange ao uso de recursos variados de
comunica¢do, como, por exemplo, os aspectos verbais, com frases, titulos, subtitulos; com
relagdo ao visual, percebemos intensa utilizagdo de icones, cores, graficos, imagens vetoriais,
linhas, tudo em prol do entendimento das informagoes.

Além disso, nas questdes analisadas, percebemos que as autoras da colecdo didatica,
solicitam uma sequéncia progressiva de informacgdes que, incorporadas a questdo seguinte
levam a compreensao textual dos infograficos, ou seja, a partir da identificacdo dos dados
apresentados, em forma de recursos composicionais nos infograficos, os alunos sao

estimulados a (re)construgdo dos sentidos de seus proprios textos, a partir de temadticas
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diversificadas e relevantes para si ou para determinado grupo social, configurando o estudo de
questdes de leitura e compreensdo de infograficos como importante pratica de multiletramento.

Nessa direcao, para respondermos a quarta questao: “De que forma, a produgao de uma
sequéncia didatica pode contribuir para suplementar a promogao do multiletramento na Colegao
Portugués — Conexao e Uso para o Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano?”, retomamos aos
pilares do PROFLETRAS, programa de mestrado ao qual estamos vinculados. Concomitante a
realizagdo da pesquisa, temos uma etapa complementar, porém, valiosa, a producao de um
“produto pedagdgico”, que consiste em material de ensino-aprendizagem a ser aplicado de
modo pratico, conforme nossa escolha tematica.

Logo, por estarmos inseridos no PROFLETRAS, na area de concentragdo “Linguagens
e Letramentos”, com linha de atuag¢do Estudos de Linguagem e Praticas Sociais”, escolhemos
produzir uma sequéncia didatica (SD) que serve como complemento as atividades de leitura e
compreensdo de infograficos na colegao Portugués, conexao e uso, para o Ensino Fundamental,
do 6° ao 9° ano.

A escolha por essa producao deve-se também apos a analise das questdes e percepgao
logo no inicio da pesquisa, na fase de anélise documental, quando verificamos a presenca de
poucos infograficos na colecao analisada e, no tocante a quantidade de questdes, a maioria delas
limitarem-se a leitura global do texto, com o intuito de preparar os alunos para a produgado de
um texto. Apenas nos volumes 3 e 4, percebemos em termos quantitativos, mais exemplares de
textos infograficos, no entanto, consideramos que o trabalho com o género poderia ter maior
visibilidade, dado seu potencial composicional.

Diante disso, elaboramos uma SD, tendo como género principal o infografico, para
atestar um dos objetivos do mestrado, qual seja “o desenvolvemos como produto pratico para
o desenvolvimento de pedagogias que efetivem a proficiéncia em letramentos compativel aos
nove anos cursados durante o ensino fundamental.”

Posto isso, demonstramos que nossos objetivos de pesquisa foram
alcancados, uma vez que o aparato teorico da multimodalidade, especificamente, da
metafuncdo composicional e objetivo da leitura nos possibilitaram obter resultados que nos
fazem refletir sobre o processo de desenvolvimento de multiletramentos.

Durante a analise, percebemos o quanto a multimodalidade presente nos textos ¢
importante para desenvolver o multiletramento, pois corrobora para a construgdo dos sentidos.
Dessa forma, nosso trabalho sinaliza que, durante a leitura e compreensdo de multimodais, o

leitor deve estar atento as informacdes veiculadas por todas as linguagens que compdem o texto
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verbo-visual infografico. Compreender as multissemioses do texto infografico, exige do
leitor/aluno(a), o desenvolvimento de habilidades de leitura que ultrapassem a leitura do verbal
nas questodes do livro didatico, posto que, o texto imagético € considerado, segundo as bases da
Semiodtica Social, como um sistema semidtico que comunica significados e que funciona de
modo autdbnomo como imagem ou quando em relacdo com um texto verbal.

Pelo exposto, mostramos que nossa pesquisa traz uma reflexdo pertinente
e necessaria acerca do trabalho com a leitura e compreensao de textos multimodais, visto que
evidencia a complexidade que envolve a promocao de multiletramentos. Vivemos novos
tempos, nos quais devido as tecnologias da informacao e da comunicagdo e do alcance que as
novas midias t€ém, ndo ha como as aulas de lingua portuguesa restringirem-se a leitura e analise
de textos escritos, razao pela qual o multiletramento tem sido motivado e pela qual € necessario
que se aprendam novos procedimentos de leitura, em que os alunos percebam a multiplicidade
de linguagens na construc¢ao do sentido dos textos.

Na nossa pesquisa, constatamos que a linguagem dos infograficos é carregada de
sentidos, que os recursos do texto escrito aliado as cores, enquadramento, graficos, icones, por
exemplo, tém um grande potencial discursivo e simbolico na producao dos sentidos, o que foi
demonstrado na andlise do nosso corpus. Portanto, esta dissertacdo contribui para que se
fomente o trabalho com o multiletramento tendo como referéncia os valores composicionais €
as estratégias de leitura de questdes referentes a leitura do género textual infogréfico.
Procuramos enriquecer a pesquisa com o aporte tedérico GDV e das estratégias de leitura com o
intuito de perscrutar achados cientificos ainda ndo explorados na anélise de textos multimodais.

Por razdes de recorte cientifico, as questdes foram analisamos atendendo a metafungao
composicional da GDV. Gostariamos de ter contemplado as metafung¢des representacional e
interacional na andlise, porém seria um trabalho que excederia esta dissertagdo, fato que
evidentemente, pode ser apreciado em outras pesquisas. Outrossim, o resultado foi a
confirmacao de que os sentidos dos textos sdo construidos com a inter-relacdo da linguagem
verbal e ndo verbal, cuja compreensao leitora ¢ realizada por meio de uma leitura multimodal.
Nesse sentido, para que os alunos compreendam o sentido dos textos ¢ imprescindivel o
desenvolvimento de procedimentos que os levem a compreender as novas exigéncias que vao
surgindo ao longo do tempo.

Esperamos que nosso trabalho possa estimular outras pesquisas no
sentido de apresentar a importdncia da multimodalidade textual na promog¢do do

multiletramento e abrir caminhos para outros estudos tais como ampliar o estudo das
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metafungdes em géneros multimodais nos livros didaticos, ou ainda suscitar pesquisas

envolvendo o multiletramento por meio das estratégias de leitura de textos imagéticos.



99

9 A SEQUENCIA DIDATICA COMO PRODUTO PEDAGOGICO- AMPLIANDO O
MULTILETRAMENTO

Para contribuir com a discussdo sobre multiletramento no livro didatico, elaboramos
uma proposta de complementacdo pedagodgica em forma de sequéncia didatica (SD), que
contempla uma proposta de ensino na perspectiva da leitura e compreensdo de infograficos.
Segue abaixo o modelo de SD desenvolvido por Dolz, Noverraz e Schenuwly (2004, p.213)
que a definem como um “conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito.”.

O ensino de lingua portuguesa, segundo os campos de atuagdo considerados pela
BNCC para os anos finais do ensino fundamental, estd dividido em: campo artistico-literario,
campo das préticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-midiatico, campo e atuacdo na vida
publica. Como os campos de atuagdo/esferas ndo correspondem a um género especifico, mas
dao origem a um conjunto de géneros, seguiremos o entendimento de que o infografico,
normalmente relacionado ao campos da pratica de estudo e pesquisa e/ou campo jornalistico
midiatico, integra e materializa-se também no suporte livro didatico de lingua portuguesa.

No que se refere, propriamente, a constru¢cdo da SD nesta pesquisa, destaca-se o seu
desenvolvimento segundo a estrutura de base dos tedricos Dolz, Noverraz & Schneuwly

(2004) que pode ser representada pelo seguinte esquema:

FIGURA 15 — Esquema de sequéncia didatica

1

AFRESENTACAD | PRODUGAD | ( Miduo %  Méduo “ / Madule % | FPRODUCAD
DA SITUACAO | I '
| INICIAL A ST I W S W B FINAL
Sy e M

Fonte: Dolz, Noverraz e Schenuwly (2008, p.98)

Conforme a imagem, temos inicialmente a apresentagao da situagdo. Nela sera
explicado o objetivo que se pretende alcancar ao término da aplicagdo da sequéncia didatica.
Este ¢ o momento da apresentacdo da situacdo de comunicagdo e da atividade de linguagem a
ser executada e consiste na primeira tentativa de realizacdo do género, servindo para esclarecer

aos alunos sobre os procedimentos que serdo adotados, bem como preparad-los para a fase
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seguinte. Isto sera feito de forma explicita, em detalhes, para que os alunos se certifiquem da
melhor maneira de situar o género em sua situacdo de comunicacao, identificando o problema
de comunicacao que devem resolver. Para isso, devem responder: a) Qual ¢ o género que sera
abordado? b) A quem se dirige a producao? c) Que forma assumira a produgdao? d) Quem
participara da producdo? Ainda nessa fase, os alunos conhecerao os contetidos que deverao ser
abordados. Essa etapa devera fornecer-lhes todas as informacdes necessarias sobre a linguagem
a que o género se relaciona, assim como para o conhecimento do projeto comunicativo
desejado.

Apds a apresentacdo detalhada da situacdo inicial, os alunos elaborardo um
texto inicial, oral ou escrito, que seja relacionado ao género apresentado. Essa fase ¢
extremamente importante porque suas produgdes servirdo de pardmetro para a organizacao dos
modulos e, também, como fonte de consulta e comparagao com a ultima produgao a ser feita na
fase final da sequéncia didatica. Essa fase, segundo Dolz, Noverraz ¢ Schenuwly (2004) ¢
importante porque determina o que ¢ uma sequéncia didatica para o aluno e mostra as
capacidades que deve desenvolver para saber o que fazer e como fazer para melhor entender e
utilizar o género como pratica social constituida.

As dificuldades apresentadas pelo género, na situacdo inicial, serdo trabalhadas de
modo sistematizado e detalhado, por meio de modulos e cabera ao professor selecionar quais
sdo as atividades necessarias para apropriagao do género e de que forma serdo organizadas as
oficinas. Cada médulo trabalhard uma ou outra capacidade necessaria para se dominar o género,
em uma trajetoria que parte do mais complicado para o mais simples, ou seja, parte da produgao
inicial aos modulos e volta finalmente para o mais dificil, a producao final. Tratando-se de uma
proposta de sequéncia didatica com textos infograficos, € preciso apresentar essas atividades de
maneira gradual e, ainda mais, ndo passar para a fase seguinte sem que o aluno esteja
dominando a anterior.

Na producao final, apds uma sequéncia de atividades, o aluno chega a produgao final.
O processo sera avaliado como um todo, aluno(s) e professor poderao avaliar o que foi ou nao
aprendido, sendo necessario que o professor se detenha sobre as producdes e analise o
desempenho de cada aluno, bem como o desempenho da turma para que ele possa ter um perfil
nao somente do aluno, mas também da turma como um todo. Nessa mesma diregdo, a sequéncia
didatica aponta para a criagao de uma rotina como uma possibilidade para organizar o trabalho
pedagbgico da sala de aula e como forma de articular as a¢des, os procedimentos e as técnicas

necessarias para atingir o objetivo inicial, no caso o multiletramento.
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Apresentacio

Esta sequéncia didatica constitui um conjunto de atividades planejadas sequencialmente
que busca contribuir para a leitura e compreensao de textos infograficos, além de colaborar para
o desenvolvimento da habilidade de producao textual entre os alunos do 6° ao 9° ano do Ensino
fundamental. A escolha do conteudo desta SD — Infografico — deu-se pelo reconhecimento da
importancia do trabalho com os géneros textuais em sala de aula, no sentido de enriquecer as
atividades de leitura, compreensdo e consequente producao escrita dos alunos.

Embora se tenha consciéncia da importancia do estudo de diferentes géneros textuais
para o aprendizado da lingua, nesta proposta, com foco no multiletramento multimodal, faremos
uso dos recursos que exploram a multimodalidade e construgdo composicional do género
textual infografico, considerando a linguagem verbal e ndo verbal, selecdo e filtragem de
informagdes de tal forma que os alunos poderdo perceber algumas estratégias para a leitura,
compreensao e criagao de textos.

Nessa perspectiva, esta sequéncia didatica suplementa a colecdo de livros didaticos
Portugués — Conexao e uso, no quesito leitura e compreensdo de textos infograficos, uma
colaboragdo quanto as atividades inseridas nesta sequéncia contemplam objetivos gerais que
podem ser sintetizados como: propiciar nos alunos a compreensao e producao de textos em suas
dimensdes sociais, culturais e psicologicas que mobilizam todos os tipos de capacidade de
linguagem (DOLZ, 2010, p. 10).

Dessa forma, acreditamos que o trabalho de leitura por meio dos infograficos ¢ uma
estratégia para tornar as aulas de Lingua Portuguesa (LP) mais dinamicas, bem como uma
maneira de despertar no aluno o prazer pela leitura de textos informativos, transformando-o,
assim, em leitor potencial e em produtor consciente desse tipo de género textual. Esperamos,
assim, que esta Sequéncia Didatica abra possibilidades para diversos caminhos ao trabalhar a
leitura, interpretacdo de texto, oralidade, escrita e mecanismos textuais, que vao além da
gramatica.

Procuramos alinhar nosso trabalho as habilidades e competéncias da BNCC, a serem
desenvolvidas para os alunos das séries finais do Ensino Fundamental, seguindo o modelo
apresentado por Scheneuwly, Noverraz e Dolz (2004), para quem a SD “é concebida como um
conjunto de atividades progressivas, planificadas, dirigidas por um tema [gerador], um objetivo
geral ou por uma produgao” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 91). Segundo
analise desses autores, “as praticas escolares brasileiras tendem a formar leitores com apenas

capacidades mais basicas de leitura, ligadas a extracdo simples de informacdo de textos
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relativamente simples”. Sabendo disso, e diante da dificuldade que a escola e, principalmente,
o professor de Lingua Portuguesa, tem enfrentado em relagdo ao ensino de leitura,
consideramos o trabalho com género infografico uma estratégia relevante para o
desenvolvimento da pratica de leitura pois, por meio desse género, os alunos poderao conhecer
diferentes textos, reconhecer contetidos e, a partir da observagao de fatos do cotidiano, passarao

a refletir sobre as virtudes humanas.

Desenvolvimento

PUBLICO ALVO: ALUNOS DO &° E 9° ANO

TEMA DA SEQUENCIA DIDATICA: O INFOGRAFICO NO DIA A DIA DA ESCOLA

CONTEUDO: MULTIMODALIDADE DO GENERO INFOGRAFICO E MULTILETRAMENTO

DURACAO: 8 aulas

PRATICA DE LINGUAGEM: ANALISE LINGUISTICA E SEMIOTICA, LEITURA E
PRODUCAO DE TEXTO.

HABILIDADES DA BNCC: EF69LP06, EF69LP06, EF69LP33, EF69LP40, EF69LP42.

OBJETIVOS:
I —Geral:

Compreender o infografico como género textual dindmico e atual, que provoca no leitor reflexdes
pontuais sobre aspectos do cotidiano para os quais o autor dedica atengdo especial nas diferentes
situagdes sociocomunicativas.

IT — Especificos:

1. Explorar a pratica de curadoria de informagdes, utilizando critérios pré-estabelecidos, a fim de
compreender sobre a importancia de realizar pesquisas em fontes confiaveis.

2. Explorar as multissemioses de um texto, a fim de construir sentidos sobre o género textual
infografico, sobre a relacdo entre elementos verbais e ndo verbais e de transformar o texto ndo
verbal em texto verbal e vice-versa.

3. Identificar os elementos que compdem o género textual infografico, a fim de compreender a
organizagdo e caracteristicas semioticas desse texto.

4. Planejar a producdo de um infografico por meio da selecdo de informacdes de resultado de
pesquisas e de anotagdes considerando o contexto de produgao e recepcao do género.

OBJETO DO CONHECIMENTO: Estratégias e procedimentos de leitura/reconstrucdo das condi¢des
de produgao e recepgdo de textos e adequagdo dos textos a construgdo composicional do género.
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’ Apresentagdo da Situacdo

Momento inicial da SD em que o professor compartilha com os alunos a
m proposta do trabalho que serd desenvolvida por modulos de ensino. Em

forma de roda de conversa, o professor devera explicar o passo a passo da

SD, enfatizando o género a ser estudado — o infografico, e as atividades a

serem realizadas. Por meio de aula expositiva dialogada, utilizando-se
preferencialmente de datashow, o professor deverd comentar sobre a origem, a evolucdo e o
conceito do género infografico, destacando suas caracteristicas essenciais, tanto estruturais

quanto linguisticas e estilisticas e tematicas.

Informagdes sobre o género: O Infografico ¢ um género que integra modalidades semioticas. Ele
pode ser constituido por textos, quadros, legendas, mapas, numeros, icones, ilustra¢des, fotografias,
fundos e tabelas. Este género representa uma mistura, de forma dinamica, do texto verbal com o ndo
verbal, originando um universo visualmente chamativo. Circula, principalmente no campo das
praticas de estudo e pesquisa, com o objetivo de transmitir informagdes amplas e precisas e promover
a compreensdo de processos, experiéncias e fatos cientificos. Existem tanto o infografico estatico
quanto o infografico em movimento/animado (em videos), além do infografico interativo, que
demanda uma a¢ao do leitor para acessar, digitalmente, as informagdes e as explicagoes.

Sugerimos que a aula seja iniciada investigando-se oralmente o que os alunos sabem

sobre o género infografico. Em seguida, o professor apresentara o infografico abaixo:

INFOGRAFICO 1: Disponibilidade de sangue a nivel mundial
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FONTE: https://files.adventistas.org

A investigacdo oral podera ser realizada por meio dos seguintes questionamentos:


https://files.adventistas.org/
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1. Vocés ja leram um infografico?

2. Em que suporte ele pode aparecer?

3. Em que contexto e situagao ele ¢ lido?

4. Para quem vocés imaginam que o infografico acima foi produzido?

5. Além dos modos verbais, quais outros modos compdem o infografico 1?

6. Vocé fez alguma descoberta nova a partir das ideias expostas no infografico 1?7 Qual?

Para fundamentar o estilo de linguagem, as condi¢des de producao, o “para quem”, “onde €
produzido o infografico”, o professor vai propor a andlise de diferentes textos do género
infografico que ird selecionar previamente.

E preferivel que os textos selecionados apresentem um ‘certo’ didlogo com o universo dos
adolescentes com o propoésito de suscitar, neste inicio da sequéncia didatica, empatia com o
género trabalhado utilizando como fio condutor os temas retratados em infograficos diversos.
Ap6s as instrugdes iniciais, o professor vai expor no quadro um grafico e uma tabela e propor
um desafio aos alunos: que eles descubram as semelhancas e diferengas entre estes dois textos
e o infografico lido, anotando-as no caderno. Explicar aos alunos sobre a importancia das
condi¢des de producdo para que possamos entender um texto. Sugerimos que seja feito um
exercicio, em duplas, contemplando as perguntas feitas com foco na questdo 5. Comente a
questdo 5, explicitando sobre os géneros multimodais € seus modos semidticos, tais como
cores, numeros, icones, ilustragdes, fotografias, fundos e tabelas.

Solicite que os alunos retinam-se para formar uma Roda de conversa e peca que as duplas
socializem suas respostas. Aproveite esse momento para que os alunos comparem suas
respostas € completem-nas ou tirem suas duvidas, quando necessario. Na sequéncia, para
garantir que os alunos tenham compreendido a estrutura do texto inofgrafico, solicite que
registrem o que aprenderam sobre infografcios numa folha com o seguinte titulo “O que eu

aprendi sobre infograficos:”. Recolha as folhas, leia as respostas e depois devolva aos alunos

para que possam retornar a elas sempre que possivel.
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‘ Producao Inicial — 2 aulas

m O objetivo desta etapa ¢ avaliar as capacidades ja adquiridas e ajustar as
atividades e exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e dificuldades

reais de uma turma.

Nesta etapa, vamos explorar a pratica de pesquisa de informagdes para compreender a
importancia de fontes de pesquisa confidveis. Propomos ao término das 2 aulas que seja
produzido um texto coletivo. Lance aos alunos o desafio de organizar um painel no patio da
escola sobre um unico tema de divulgagdo cientifica com assuntos atuais ou interessantes para
eles. Para isso, precisardo selecionar as informacoes.

Entregue aos grupos folhas sulfites, lapis de cor e canetas para que anotem as informagdes que
considerarem importantes para a montagem do painel, ilustrando-as conforme o texto verbal.
Oriente-os alunos a realizarem pesquisas e selecdo de materiais no laboratério de informatica
ou nos celulares, a partir de fontes confiaveis.

Sugira que selecionem duas informagdes sobre o recorte do tema e pensem no modo como irdo
apresenta-las (por exemplo, ndo se pode simplesmente copiar e colar), além de citarem as fontes
de informagao.

Oriente os grupos a apresentarem as folhas sulfites que preencheram com informacdes e
ilustragdes, de modo a disponibiliza-las no painel pensando na organizacdo espacial e nos
modos que podem facilitar a leitura.

Oriente-os também que colem as folhas num espago da escola onde possam montar um painel.
E importante que o professor faca a mediacio pedagogica para que os alunos se sintam seguros
em relacdo ao contetido (ter o que escrever) e a forma (ter como fazer), utilizando o género
apropriado para a situagdo sociocomunicativa de producdo escrita.

Por se tratar de producao inicial, esta atividade terd carater diagndstico e devera ser

melhorada no decorrer dos médulos para que seja finalizada e apresentada fora da sala de aula.
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‘ Organizacao e sistematizacao dos conhecimentos — 3 aulas

m Nesta etapa, o objetivo € levar os alunos a organizarem hierarquicamente os

conhecimentos com relacao ao género infografico.

Também nessas etapa, serao inseridos os Mddulos de Aprendizagem,
cujo objetivo € organizar e sistematizar os conhecimentos para facilitar e/ou melhorar a
aprendizagem dos alunos.

Em cada Moédulo o professor devera procurar trabalhar os problemas que devem ter sido
verificados na Produgao Inicial e oferecer aos alunos os instrumentos necessarios para superar
as dificuldades apresentadas.

O professor devera avaliar as principais dificuldades da expressao oral ou da escrita dos
alunos e elaborar Mddulos com atividades diversificadas e com estratégias para trabalhar a
superagao de cada problema apresentado pelos alunos.

Os Modulos, assim como toda a SD, ndo sao fixos, mas deverdo apresentar um
movimento que vai do mais complexo ao mais simples, para, no final, voltar ao complexo, que

devera ser a Produgao Final.

Ampliando a nogao do género estudado

De posse do diagndstico da produgdo escrita da turma, o professor devera selecionar
outros textos do mesmo género, bem como elaborar um conjunto de atividades de leitura e
compreensdo de infograficos voltadas para os objetivos pretendidos, a fim de ampliar o
repertorio dos alunos. Convém ter em mente que essa producao sinaliza os saberes dos alunos
e da pistas para que o professor intervenha no processo de ensino-aprendizagem dos educandos.
No decorrer das atividades, € essencial a mediagdo do professor para que os alunos consigam

analisar e identificar os recursos utilizados pelos autores dos infogréficos.
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Moédulo 1 - Multimodalidade em textos infograficos

Este Modulo seré destinado a explorar as multissemioses dos textos, a fim de construir
sentidos por meio da leitura e compreensao de textos infograficos. Aqui, o professor devera
deixar clara a situagdo de comunicagdo que deverd ser levada em conta para a leitura e
compreensdo e producdo de infograficos pelos alunos. O professor devera detalhar a situagao
de comunicagdo pretendida: a quem se destina o texto (pais, colegas, professor, comunidade
escolar, publico em geral, etc.), qual a finalidade (informar, convencer, divertir, etc.), posi¢ao
assumida pelo autor (aluno, representante da turma, narrador, etc.), o que ndo podera faltar ao
texto, em que meio ou suporte o texto serd publicado (mural da escola, jornal escolar, jornal

local, edi¢ao autoral, Facebook, Instagram, blog, site, etc.).
Para iniciar, apresente aos alunos o infografico abaixo:

INFOGRAFICO 2: Minke da show V151tante rara
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Fonte:https://1.bp.blogspot.com/-zjAKkXnl0es/W38yOmRXTtI/AAAAAAAAA3Q/tVWSs-
VEkuE4pGnXzI9NNYy8u0x2RaKDQCLcBGAs/s1600/infografico.jpg

Disponha os alunos em grupos de trés.

Apresente aos alunos o infografico completo, disponivel no mesmo link, e convide-os a leitura.

Peca-os que observem as imagens e pergunte a eles “quais elementos sdo necessarios para que

as imagens tornem-se um infografico?”


https://1.bp.blogspot.com/-zjAKkXnl0es/W38y0mRXTtI/AAAAAAAAA3Q/tVW8s-vEkuE4pGnXzl9NNYy8u0x2RaKDQCLcBGAs/s1600/infografico.jpg
https://1.bp.blogspot.com/-zjAKkXnl0es/W38y0mRXTtI/AAAAAAAAA3Q/tVW8s-vEkuE4pGnXzl9NNYy8u0x2RaKDQCLcBGAs/s1600/infografico.jpg
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» Instigue-os a observarem o aspecto visual do infografico.

» Solicite-lhes que completem, se necessario, suas anotagdes sobre elementos que compdem o
infografico, como as cores, fundos, ilustragdes, box, recursos graficos, disposi¢ao espacial das
imagens e palavras, uso de negrito e tamanho das fontes.

» Solicite aos alunos que transformem o texto verbal em texto ndo verbal, orientando-os de que
o texto ndo verbal pode ser representado em cores, ilustragdes, graficos, setas e outros recursos
graficos.

> Convide os alunos a socializarem suas respostas. E importante que eles percebam que ambas
as linguagens, a verbal e a ndo verbal complementam-se com o objetivo de compreensao do
conhecimento que o infografico explica.

» Por fim, solicite que os alunos anotem no caderno a conclusio a que chegaram.

Moddulo 2 - A construgdo composicional do infografico

Apresente aos alunos o infografico abaixo:

INFOGRAFICO 3: Populacio de animais no Brasil

POPULACAD

DE

ANIMAIS no BRASIL

R‘i‘_—*i

Fonte: http://institutopetbrasil.com/wp-content/uploads/2020/06/ipb-grafico-pop-animais-2020-1.png

» Solicite aos alunos que levantem hipdteses sobre os elementos que compodem o infografico e
como esses elementos tém relagdo com o género em si.

» Esclareca-lhes que nesta aula descobrirdo as partes que compdem o infografico.


http://institutopetbrasil.com/wp-content/uploads/2020/06/ipb-grafico-pop-animais-2020-1.png
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Disponha-os em grupos de 3 (trés) membros e solicite-os que observem e comparem as partes
que compdem os infograficos.

Pergunte aos alunos: Quais partes vocés identificaram nos infograficos analisados? Em seguida,
anote no quadro as partes descritas por eles.

Converse com os alunos sobre as diferentes possibilidades de composi¢do de um infografico.
Lembre-os de que existem diferentes possibilidades de composi¢cdo, principalmente se
considerarmos a existéncia dos infograficos animados e dos interativos.

Faga um levantamento dos elementos composicionais que mais aparecem no infografico e
questione o motivo pelo qual s3o os mais comuns.

Por fim, solicite que os alunos anotem no caderno suas conclusdes.

Moédulo 3 — Reconhecendo a linguagem que compde o infografico

Apresente o tema aos alunos e pega-lhes que levantem hipoteses sobre o que a aula ira
abordar. Informe aos alunos que algumas perguntas iniciais serdo feitas e escritas no quadro
para “aquecer” a conversa, tais como “Quais linguagens aparecem no infografico? “Em relacao
a producdo do infografico, qual seria a maior dificuldade encontrada?”

ApO6s o debate, solicite que os alunos discutam entre si sobre as perguntas e que, apds a
discussdo, exponham suas respostas. Espera-se que eles percebam os diferentes modos
semioticos (verbal e ndo verbal) empregados no infografico.

Explique aos alunos que nesta aula entrardo em contato com outro tipo de infogréfico,
disponivel no link. Apresente aos alunos o titulo do infografico (A epopeia lusitana) e pergunte-

lhes o que o titulo sugere.
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INFOGRAFICO 4: A epopeia lusitana
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Fonte:http://4.bp.blogspot.com/q0P452insNE/UON-G1rKSi2I/AAAAAAAAAGs/6OIW53 swvQ/s1600/infografi
coviagemfamiliareall.jpg

Deixe que os alunos explorem, por alguns minutos, o infografico interativo para
compreenderem como acontece a leitura nesse tipo de infografico.

Solicite a eles que estabelecam as principais diferengas entre os infograficos ja estudados nos
modulos da sequéncia didatica, fazendo um quadro comparativo cujo objetivo € que percebam
as diferentes formas de ler e de acessar a informacgao no infografico.

Faca a seguinte proposta aos grupos: imagine que um dos colegas faltou e enviou a um dos
alunos uma mensagem perguntando o que a turma aprendeu hoje na aula de Portugués.
Proponha aos alunos que, ainda em grupos, relembrem os conteudos da aula, desde as
diferencas entre o infografico, os modos de leitura do infografico interativo e, principalmente,
como se organiza a linguagem verbal e ndo verbal e os elementos que garantem a esse género
objetividade e impessoalidade.

Solicite aos grupos que respondam ao colega ausente por meio de uma mensagem por video.
Oriente os alunos que fiquem atentos a escolha das palavras, a expressao corporal e facial, ao

volume da voz e a prontncia clara das palavras enquanto eles gravam a mensagem.


http://4.bp.blogspot.com/q0P452insNE/U0NG1rKSi2I/AAAAAAAAAGs/6OIW53_swvQ/s1600/infograficoviagemfamiliareal1.jpg
http://4.bp.blogspot.com/q0P452insNE/U0NG1rKSi2I/AAAAAAAAAGs/6OIW53_swvQ/s1600/infograficoviagemfamiliareal1.jpg
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Solicite que os alunos pesquisem, em casa, textos de divulgacao cientifica e tragam-nos para a
aula. Vocé pode orientar os alunos que escolham temas do seu interesse ou que ja estejam
estudando em outras disciplinas ou ainda sugerir alguns temas.

Ao término dessa etapa, o professor devera proceder a analise das convengdes da escrita. O
professor também devera analisar o nivel semantico da expressdo textual, destacando ora as
informacdes explicitas, ora as informacgdes implicitas, ora o emprego de recursos estilisticos,
bem como o emprego do nivel de linguagem adequado ao fato abordado pelo autor do

infografico em cada situacao de produgao.

PRODUCAO FINAL — 2 aulas

m O objetivo desta etapa ¢ produzir um texto infografico, a partir de

conhecimentos adquiridos ao longo da sequéncia didatica.

A sequéncia termina com uma produ¢do final que da ao aluno a
possibilidade de por em pratica as nogdes e instrumentos elaborados separadamente nos
modulos. Esta producdo permite, também, ao professor realizar uma avaliacdo somativa.

Aqui o professor devera orientar os alunos a produzirem a versdo final dos seus textos,
deixando claro que as producdes escritas terdo carater individual.

O professor devera enfatizar que a escrita do texto devera levar em consideracao a
finalidade ou o propdsito comunicativo — buscar nos acontecimentos diarios a tematica,
envolver-se neles e descobrir suas belezas — e o leitor que quer atingir (professores, alunos e
comunidade).

Os alunos poderao aperfeigoar os seus textos iniciais ou, se desejarem, poderao redigir
novos textos, melhorando-os em seguida. Na Produc¢do Final, os textos deverdo ser devidamente
revisados e aprimorados, com auxilio do professor, tendo em vista que serdo compartilhados
com a comunidade escolar ou, se possivel, publicados para além da escola. Nesta etapa, deve-
se atentar aos seguintes aspectos dos textos: Foram empregados todos os elementos do género
cronica? Foi empregada a linguagem adequada a situagcdo de comunicacao?

Retome com os alunos a pesquisa solicitada na aula anterior e defina o tema que cada
aluno vai trabalhar. Informe-os que primeiro, vao fazer o projeto de texto antes de escrevé-lo

de fato, ou seja, antes de textualizd-lo. Pergunte se consideram importante fazer este
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planejamento e por qual motivo ¢ indicado que ele seja realizado. Deixe que os alunos se
manifestem livremente sobre a questao.

Proponha aos alunos a elaboragao de um projeto de infografico estatico. Retome com
eles as caracteristicas deste gé€nero. Apresente-lhes um site, aplicativos que facilitam a
produgao.

Para este planejamento, oriente os alunos a selecionar, da pesquisa solicitada para ser
realizada em casa, as informagdes e textos que consideram relevantes para compor o infografico
bem como a sequéncia das informagdes. Oriente-os ainda a pensar se havera topicalizagao entre
as informagoes, se havera diferenca entre as cores ¢ tamanho de fontes e a selecionarem as

imagens a ser empregadas.

‘ Circulagao dos textos

Depois da Produgdo Final, ¢ importante que os textos sejam socializados
m por meio de publicagdao ou de outra forma de circulagao. A publicagdo dos
textos em suas versdes finais e o suporte deverdo ser combinados com 0s

alunos e com os demais membros da comunidade escolar, a depender do

caso. Por se tratar de textos que geralmente conseguem atrair muitos
leitores, sugerimos que os infograficos produzidos pelos alunos sejam publicados em jornal

escolar, em blog da escola ou em site oficial da Secretaria Municipal da Educacao.
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