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Extintos ou nao extintos,
os livros ja estao nas telas.
e entao, todo novo texto
pressupOe ser lido nelas,
desde antes de ser escrito?

Que sera que, agora, muda
nas formas de producao
Como se |€ e se estuda?
Novos modos de fruicdo.

Heliana Maria Brina Brandao



RESUMO

O presente trabalho versa sobre as contribuicbes que as novas tecnologias digitais
trazem para o ensino da literatura no componente curricular Lingua Portuguesa, uma
vez que elas tém relagcdo com a sociedade contemporanea na qual estamos inseridos,
com alunos que estdo cada vez mais conectados com o0s avancgos tecnologicos e
midiaticos. Assim, temos como objetivo geral verificar como o miniconto digital pode
contribuir com a leitura digital e literaria em sala de aula. Para estruturar este objetivo,
surgiram algumas questdes norteadoras, a saber: de que forma as tecnologias digitais
impactam na aprendizagem do espaco escolar? A leitura literaria digital interfere de
forma significativa na aprendizagem do aluno? O miniconto digital re(constroi)
conhecimento que vai ao encontro da contemporaneidade hipertextual? Quanto aos
aspectos metodoldgicos, este trabalho tem cunho qualitativo e documental, uma vez
que houve didalogo com material ja pronto, acabado, os livros didaticos, e minicontos
oriundos das plataformas digitais, como forma de constatar a importancia das
tecnologias nas novas formas de aprender literatura, tendo a escola como ponto de
partida, ao inserir a participacdo dos alunos em praticas da web. Para subsidiar as
discussdes, utilizou-se uma vasta leitura sobre a literatura e as tecnologias
digitais; dentre elas, as que favoreceram de forma mais direta para a sua
construcao, foram: a Base Nacional Comum Curricular— BNCC (2018), que considera
0s meios tecnoldgicos importantes aparatos para subsidiar as aulas de Lingua
Portuguesa; os conceitos de literatura foram abordados de acordo com Candido
(2004), Cosson (2021) e Eco (2000); sobre a educacéo no século XXI ancoramo-nos
em Imbernon (2000); quanto a visao da leitura literaria em Iser (1996). O hipertexto
e sua relagao com o leitor atual e com a literatura digital, foram conforme Santaella
(2021), as caracteristicas do miniconto que o torna um género singular em Spalding
(2008) e a leitura nos cenarios digitais, em Silva (2008). Ao final, percebeu-se que as
contribuicées dos minicontos sao diversas, enquanto novas formas de dialogar com a
literatura na contemporaneidade. Como produto do trabalho apresentamos uma
proposta de intervencdo metodoldgica, um Guia Orientativo com base nas analises
feitas nos livros didaticos, para subsidiar docentes, uma vez que percebemos a
auséncia de uma sistematizacao de atividades voltadas para o miniconto.

Palavras-chave: Novas tecnologias. Literatura. Leitura. Ensino. Miniconto digital.



ABSTRACT

This work is about the contributions that new digital technologies bring to the teaching
of literature in the Portuguese Language curricular component, since they are related
to the contemporary society in which we are inserted, with students who are
increasingly connected with advances technological and media. Thus, our general
objective is to verify how the digital short story can contribute to digital and literary
reading in the classroom. To structure this objective, some guiding questions emerged,
namely: how do digital technologies impact learning in the school space? Does digital
literary reading significantly interfere with student learning? Does the digital short story
re(construct) knowledge that meets hypertextual contemporaneity? As for the
methodological aspects, this work has a qualitative and documentary nature, since
there was dialogue with ready-made, finished material, textbooks, and short stories
from digital platforms, as a way of demonstrating the importance of technologies in
new ways of learning literature. , taking the school as a starting point, when including
student participation in web practices. To support the discussions, extensive reading
on literature and digital technologies was used; Among them, those that most directly
favored its construction were: the National Common Curricular Base - BNCC (2018),
which considers technological means to be important devices to subsidize Portuguese
language classes; the concepts of literature were approached according to Céandido
(2004), Cosson (2021) and Eco (2000); on education in the 21st century we are
anchored in Imbernon (2000); regarding the vision of literary reading in Iser (1996).
Hypertext and its relationship with the current reader and digital literature were,
according to Santaella (2021), the characteristics of the mini-story that make it a unique
genre in Spalding (2008) and reading in digital scenarios, in Silva (2008). In the end, it
was realized that the contributions of the mini-stories are diverse, as new ways of
dialoging with literature in contemporary times. As a product of the work, we present a
proposal for methodological intervention, an Orientation Guide based on analyzes
made in textbooks, to support teachers, since we noticed the absence of a
systematization of activities focused on the short story.

Keywords: New technologies. Literature. Reading. Teaching. Digital short story.
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1 INTRODUGAO

Propiciar aos alunos condi¢des para que possam se desenvolver de forma
integral nos aspectos sociais, culturais, intelectuais, entre outros, € de suma
importancia, logo, cabe a escola favorecer a efetivagdo dessas dimensdes ao
promover, por exemplo, o contato do aluno com textos que circulam socialmente, uma
vez que, além de exercerem uma acgao sobre a realidade, ampliam ndo somente suas
competéncias linguisticas, mas também o tornam mais experiente, critico e sensivel.
Ademais, € por meio da leitura do texto literario que esgotamos todas as ferramentas
de insergcdo do aluno com a educagdo como um ser que constréi conhecimento em
favor do préximo e dos menos favorecidos, quica, de uma sociedade mais igualitaria.

Sob essa mesma perspectiva, esclarece Eco:

Mas uma observacdo eu gostaria de fazer: aqueles desgracados, que,
reunidos em bandos, sem objetivos, matam jogando pedras dos viadutos ou
ateando fogo a uma menina, sejam eles quem forem, afinal ndo se
transformaram no que sao porque foram corrompidos pelo newspeak do
computador (nem ao computador eles tem acesso), mas porque restam
excluidos do universo do livro e dos lugares, onde, através da educacéo e da
discussao, poderiam chegar até eles os ecos de um mundo de valores que
chega de e remete a livros (ECO, 2000, p.12).

A afirmacao do tedrico acima, reverbera a importancia do universo literario,
intermediados pela escola, para a formagéao de sujeitos éticos, consequentemente,
pra o despertar da sensibilidade de jovens, além de refletir sobre o papel do livro como
ferramenta de transformacao deles enquanto sujeitos sociais. Além disso, nos permite
retomar algumas particularidades sobre uma nova era que cada vez mais se expande
na nossa sociedade: a das novas tecnologias digitais da informac&o. Provavelmente,
o0 maior dos desafios que nos é imposto como educadores, seja o de utilizar
ferramentas tecnoldgicas no processo de aprendizagem dos alunos, entretanto, sem
perder o foco nas praticas de leitura e de escrita que os levem a se transformar
enquanto ser social e cidadao critico.

As formas de ensino-aprendizagem e leitura, em face dessas tecnologias,
sofreram mudancas, pois o texto esta condicionado tanto ao tempo e as novas formas
de aprender, como também ao seu contexto de producao. Entretanto, o propdsito final
de aproximar o aluno com o texto, seja ele impresso ou digital, candnico ou
contemporaneo, informativo ou literario, deve ser o mesmo: tornar a aprendizagem

mais significativa, e consequentemente, melhorar o desenvolvimento social do aluno.
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Contudo, para que essas novas praticas se consolidem na atualidade,
deve-se também trazer/estender para o espaco escolar as novas habilidades leitoras
que ja foram desenvolvidas pelos alunos fora do contexto da escola. Além disso, é
necessario introduzir novas formas de aprendizagens e/ou alternativas voltadas para
a criticidade do individuo, levando em conta géneros mais contemporaneos que os
atraiam, levando-os a terem mais engajamento para com o texto literario. Nessa
mesma linha, dialoga com a Base Nacional Comum Curricular’ (BNCC), documento e

referéncia que norteia toda a educagéao basica:

Todo esse quadro impGe a escola desafios ao cumprimento do seu papel em
relagcdo a formagdo das novas geragoes. E importante que a instituicao
escolar preserve seu compromisso de estimular a reflexdo e a analise
aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no estudante, de uma
atitude critica em relagdo ao conteudo e a multiplicidade de ofertas midiaticas
e digitais. Contudo, também ¢é imprescindivel que a escola compreenda e
incorpore mais as novas linguagens e seus modos de funcionamento,
desvendando possibilidades de comunicacgao (e também de manipulagao), e
gue eduque para usos mais democraticos das tecnologias (BRASIL, 2018, p.
61)

Impulsionados pelo contexto pandémico?, pois houve de forma mais
urgente a necessidade de repensar praticas de ensino e aprendizagem, consideramos
oportuno trazer para o presente trabalho algumas proposi¢des sobre as contribui¢cdes
do miniconto digital para a formacao leitora. A partir do excerto acima, reafirmamos
gue a cada dia torna-se mais necessario que o professor tenha consciéncia do seu
papel na sociedade e, como disseminador de conhecimentos, também se aproprie de
praticas que medeiem o aluno e as tecnologias, com o propdésito de colaborar com
uma aprendizagem que faga sentido a projecao social do aluno. Uma das estratégias
para elevar o desenvolvimento dessas potencialidades é tornar proximas essas novas
linguagens da contemporaneidade, entre elas, a digital.

O objetivo geral do presente trabalho €, pois, o de contribuir com o ensino
de Lingua Portuguesa de forma a despertar o gosto pela aprendizagem da leitura

literaria e hipertextual em classes do 82 e 92 do Ensino Fundamental, com foco na

" No més de dezembro de 2017 foi publicada a Resolugdo CNE/CP n? 2, que institui e orienta a
implantagcdo da Base Nacional Comum Curricular a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das
etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacdo  Basica. Fonte:
http://portal.mec.gov.br/pnld/indexphpoptioncomcontentaviewarticleaidindexphpoptioncomcontentavie
warticleaid13658. Acesso em: 24 mar.2023

2Em 11 de margo de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia. O termo
“pandemia” se refere a distribuicdo geografica de uma doenca e ndo a sua gravidade. Fonte:
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19. Acesso em: 17 mar.2023


http://portal.mec.gov.br/pnld/indexphpoptioncomcontentaviewarticleaidindexphpoptioncomcontentaviewarticleaid13658
http://portal.mec.gov.br/pnld/indexphpoptioncomcontentaviewarticleaidindexphpoptioncomcontentaviewarticleaid13658
https://www.paho.org/pt/index.php?option=com_content&view=article&id=6120%3Aoms-afirma-que-covid-19-e-agora-caracterizada-como-pandemia&Itemid=812
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19

15

tecnologia digital, por meio de analise de minicontos em livros didaticos e plataformas
digitais, uma vez que esse género tem uma diversidade de elementos que podem
seduzir alunos inseridos no contexto do ensino fundamental da educacao basica.
Como forma de alicercar tal objetivo, sistematizou-se o0s seguintes objetivos
especificos: a) levantar o conhecimento dos conceitos de literatura e da relagdo dos
minicontos digitais com essa area de conhecimento; b) apresentar a relagcdo das
tecnologias digitais com o leitor da atualidade, sobretudo no ensino de literatura,
especialmente com o miniconto digital; c) fazer apreciacdo de 2 colecbes de livros
do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa aprovado no ultimo PNLD, de 82 e 9°
anos, com o proposito de analisar se neles ha adequagdes no que se refere ao
trabalho com os textos literarios, especialmente o miniconto digital, de acordo com o
que normatiza a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em respeito a
concretizagdo do trabalho de literatura e tecnologias d) analisar minicontos em
plataformas digitais, com o objetivo de constatar se nesse género ha potencialidades
gue vao ao encontro de alunos de 82 e 92 anos do Ensino Fundamental, quanto a sua
receptividade; e) construir uma proposta didatica metodoldgica, a partir das analises
feitas nos livros didaticos, como forma de auxiliar professores, pesquisadores e /ou
estudiosos da area na formacao de leitores criticos de minicontos, através de
plataformas digitais, tendo a BNCC como documento norteador.

Dessa forma, a presente pesquisa € guiada pelo seguinte questionamento:
de que forma a leitura de minicontos em plataformas digitais na contemporaneidade
pode proporcionar aos alunos a receptividade da literatura ancorada nessas
transformacoes tecnolégicas e com vistas a efetivar uma aprendizagem mais
significativa? Ao responder tal questionamento, deve-se passar por outras questoes
norteadoras, de forma a confirmar ou ndo o impacto positivo das novas tecnologias
na receptividade da literatura, a saber: i) de que forma as tecnologias digitais
impactam na aprendizagem do espaco escolar? ii) a leitura literaria digital interfere de
forma significativa na aprendizagem do aluno? iii) o miniconto digital re(constroi)
conhecimento que vai ao encontro da contemporaneidade hipertextual?

Como forma de ancorar a escrita deste trabalho, foram usados os conceitos
de literatura de acordo com Candido (2004); o olhar integral que se deve lancar para
a educacao hoje, tendo como orientagdo a BNCC (2018) e Imbernon (2000); os efeitos
do ciberespaco, de acordo com Lévy (1999); o texto e o hipertexto, conforme

Coscarelli (2009); o hipertexto e a literatura digital e sua relagdo com o leitor atual ,
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conforme Santaella (2021) e Silva (2008), bem como a leitura interativa e o conceito
do leitor imersivo. Os estudos do miniconto digital foram pautados na dissertacao de
Marcelo Spalding (2008), na monografia de Matheus Felipe Xavier (2019) e no artigo
de Rauer Rodrigues (2011), uma vez que, durante o estado da arte, foram as que
apresentaram relagao mais direta com o foco deste trabalho.

O trabalho esta dividido em 8 capitulos. O primeiro trata da introducao,
justificando a escolha de nossa tematica de estudo e a importancia da pesquisa, além
de apontar as questdes norteadoras, objetivos e organizacdo desta dissertacdo. O
segundo capitulo traz uma apresentacao sobre a Era da tecnologia digital, o desafio
do professor e o papel da escola frente a essas novas demandas emergentes. No
segundo capitulo, tem-se, além de alguns conceitos de literatura, bem como sua
relagdo com o cenario digital, com suas transformagbes contemporaneas e a
formacao leitora do aluno e o seu protagonismo. No terceiro, discorremos sobre o
miniconto no contexto da literatura contemporanea, as relagdes entre leitura e
literatura e os atributos do hipertexto nas plataformas digitais.

No quarto capitulo, versamos sobre a metodologia utilizada para alicercar
toda a construcao do trabalho, o percurso trilhado, o campo de estudo e os critérios
de analise dos minicontos nas plataformas digitais, que tipo de abordagem, quais
objetivos e procedimentos foram adotados. Ainda no mesmo capitulo, detalhamos um
pouco sobre o produto educacional que foi desenvolvido. No quinto, temos a analise
de 2 (duas) colec¢des de livros didaticos, nos exemplares de 82 e 92 anos, com o foco
no trabalho com hipertextos e minicontos.

Posteriormente, no sexto capitulo, fizemos um passeio pelas plataformas
digitais — um blog e dois sites — pontuando algumas reflexdes sobre a receptividade
desses géneros que vao ao encontro de alunos do Ensino Fundamental maior,
constituindo-se, portanto, como alternativas para o trabalho com o miniconto digital.
E importante ressaltar que as plataformas digitais t&ém relagdo com o universo em que
nossos alunos estdo inseridos, principalmente, “pés-pandemia”, momento em que
eles se apropriaram mais da cultura digital no contexto escolar e extraescolar.

No sétimo capitulo tecemos as consideragdes finais sobre o miniconto
digital, como ele se efetiva nos livros didaticos, como sao configuradas as atividades
que tratam desse género. Também apresentamos algumas contribuicbes que as
plataformas digitais podem propiciar na formacdo da leitura contemporanea para

jovens alunos do ensino fundamental maior.
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No oitavo e ultimo capitulo, apresentamos a Proposta de Intervencao

Metodolégica para docentes, um Guia Orientativo, com o objetivo de contribuirmos

para o trabalho com o género Miniconto Digital no Ensino Fundamental,

especialmente, com alunos de 82 e 92 anos do Ensino Fundamental da Educacéo

Basica.
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2 INTERATIVIDADE NO CENARIO DIGITAL E A LITERATURA

Na sociedade contemporanea as tecnologias tornaram-se mais presentes,
como consequéncia, os jovens estdo cada vez mais envolvidos com a cultura digital,
motivo pelo qual passaram a ser protagonistas desse novo modo de conectividade e
interacdo hipermidiatica. Esse novo cenario reflete-se também na literatura, no seu
suporte em relacdo a internet. Assim, o professor deve acompanhar essas
transformacoes tecnoldgicas, com vistas a efetivar a aprendizagem do aluno dentro
desses contextos que cada momento exige. Se houve adaptacdes nas contacdes de
narrativas, bem como na receptividade do leitor para com o texto, na atualidade,
vislumbramos outras mudancas significativas entre leitor e texto, agora mediados pela
tecnologia digital.

Um dos propésitos deste capitulo é apresentar as mudangas que ocorreram
no cenario da leitura literaria, no que diz respeito as tecnologias digitais, assim como
reverberar as adaptacdes que o espaco escolar deve fazer no sentido de abracar a
contemporaneidade, estimulando o educando para ser um reconstrutor de seu
conhecimento intelectual e critico, mas sem deixar de lado a sensibilidade e o respeito
que se deve dar ao proximo. O outro proposito € apresentar como ocorre a relagéao
entre o leitor contemporaneo e as novas tecnologias, do papel ao digital, além de
apresentar informacgoes pertinentes sobre o miniconto digital, em qual contexto ele se

originou, quais sao suas caracteristicas e seus principais representantes.

2.1 As novas tecnologias: afinal qual a sua relagao com o leitor

contemporaneo?

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento e referéncia
nacional obrigatéria para processos de elaboracdo de curriculos nas escolas,
considera que as tecnologias digitais sdo novas formas de interagcdo que devem ser
trabalhadas na escola na atualidade, uma vez que estamos lidando com alunos que
pertencem a uma geragao tecnoldgica, que estdo expostos a uma diversidade de
géneros hipertextuais e hipermidiaticos.

E importante ressaltar que Santaella (2013, p. 263) reitera as capacidades
verbais leitoras que esses géneros carregam consigo, uma vez que, “quanto mais as

matrizes de linguagens se misturam, mais complexos os signos se tornam?”,
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influenciando nas habilidades que devem ser requeridas dos leitores. Esses novos
modos de comunicar constitui uma necessidade do mundo moderno no qual estamos
inseridos no que diz respeito as inovagdes nas formas de leitura, pois cada época tem
seu contexto de producao escrita. O documento supracitado, ratifica essa relagao dos

novos géneros tecnoldgicos com as praticas de linguagens contemporaneas:

As praticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros
e textos cada vez mais multissemioéticos e multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. As novas ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos
tornam acessiveis a qualquer uma produgdo e disponibilizacdo de textos
multissemidticos nas redes sociais e outros ambientes da web. (BRASIL
2018, p. 68).

Essas praticas de linguagens as quais o documento se refere, dialogam
com o fato de o professor ter de se reiterar de novas praticas de ensino e
aprendizagem, de forma que leve o aluno a se apropriar do texto, a perceber novos
horizontes, levando-o a se engajar cada vez mais em outras formas de leituras,
fazendo-o perceber essa nova “especificidade” da inovacdo, sem perder de vista a
sua sensibilidade, imaginagéao e criatividade. Quanto mais familiaridade tiverem com
textos da contemporaneidade, mais esses alunos terdo a possibilidade de se
envolverem positivamente com novos géneros e novas formas de produzir textos.

Dessa forma, € importante destacar que, ao fazer uso do texto com a
linguagem digital, o espaco escolar torna a educagdo um percurso mais significativo
para o leitor. O hipertexto e os novos modos de producdes textuais nesses ambientes
digitais, propicia a esse aluno o acesso ao conhecimento como tentativa de garantir
uma aprendizagem que vai ao encontro de habilidades que o novo cenario exige dele.
Contudo, para que essas novas leituras sejam potencializadas, € necessario que os
alunos, de um modo geral, tenham dominio ndo somente das capacidades leitoras
verbais do texto, devem também se apropriar das novas linguagens visuais que 0s
textos carregam consigo.

A respeito da sociedade de informagao, na qual professores e alunos
contemporaneos estao inseridos, Imbernon (2000, p. 31) também defende ideia
semelhante a citada acima, quando afirma que “Toda aprendizagem pode ser
desenvolvida de maneira dialdégica e comunicativa, tanto se baseada em habilidades
académicas como praticas.” Significa dizer que a escola deve integrar no seu

processo de ensino, atividades que valorizem o dialogo com o conhecimento da
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pratica, tendo em vista que o ciberespago, meio de comunicagdo que surgiu da
interconexdo mundial de computadores, tornou mais viavel as relagdes aluno x
aprendizagem, pois facilitou principalmente a troca de informagdes nas redes digitais,
vindo a favorecer, nesse sentido, um espaco escolar mais democratico e interativo.
Isso porque essas tecnologias propiciam que pessoas de qualquer lugar e a qualquer
tempo se comuniquem, caso estejam inseridas em um ambiente que favorega uma
aprendizagem digital. De acordo com Lévy, um dos principais efeitos desse
ciberespaco é:

(...) acelerar cada vez mais o ritmo da alteracdo tecno-social, o que torna

ainda mais necessaria a participagao ativa da cibercultura, se ndo quisermos

ficar para tras, e tende a excluir de maneira mais radical ainda aqueles que

nao entraram no ciclo positivo da alteracdo, da compreensao e apropriagao.
(LEVY, 1999, p.30)

Indo ao encontro do que o autor diz, o trabalho com textos com varias
linguagens na atualidade deve ganhar maior relevancia, uma vez que eles permitem
conceber ao aluno, além do aspecto verbal, recursos visuais que o subsidiardo na
leitura e compreensao do conteudo. Paralelamente, o professor, nesse novo cenario
de cultura digital, tem de estar preparado para (re)descobrir diferentes modos de
aprendizagem de tal forma que alcance todos os alunos nos seus mais diversos niveis
de aprendizagem, de tornar suas aulas mais eficazes e significativas para o educando,
uma vez que, ao professor cabe transformar aquilo que os alunos trazem consigo em
conhecimento, especialmente no que diz respeito as tecnologias, pois muitos deles ja
tém um certo dominio delas. Sobre a importancia do trabalho com textos que

envolvem diferentes linguagens, tem-se na BNCC o seguinte esclarecimento:

Considerando que uma semiose é um sistema de signos em sua organizagao
prépria, € importante que os jovens, ao explorarem as possibilidades
expressivas das diversas linguagens, possam realizar reflexdes que
envolvam o exercicio da analise de elementos discursivos , composicionais
e formas de enunciados nas diferentes semioses — visuais (imagens estaticas
€ em movimento) ,sonoras ( musicas, ruidos, sonoridades), verbais ( oral ou
visual motora, como a Libras, e escrita) e corporais (gestuais, cénicas,
danca). Afinal, muito por efeito das novas tecnologias digitais da informacao
e da comunicagao (TDIC), os textos e discursos atuais organizam-se de
maneira hibrida e multissemiotica, incorporando diferentes sistemas de
signos em sua constituicao (BRASIL, 2018, p. 486).

Assim, os jovens da contemporaneidade, trazem consigo, naturalmente,

esse desejo de interagir com as varias possibilidades que a leitura pode proporcionar,
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pois estao cercados tanto por linguagens verbais e n&o-verbais como pela digital.
Como consequéncia desse desenvolvimento tecnoldgico, percebe-se uma “cobranca”
da sociedade sobre a escola como quem deve atender a essas demandas que o
momento ora exige, bem como sobre o aluno, que deve estar imerso nessa nova rede
de informacdo, se apropriando dela, de modo a acompanhar essas mudancas
tecnoldgicas.

Para Rojo (2009), o surgimento e a ampliagdo continua de acesso as
tecnologias digitais de comunicacao e de informagédo também implicaram em pelo
menos quatro mudangas que ganham notoriedade na reflexdo sobre as formas de
conceber novas leituras, quais sejam: a aceleragcdo na intensidade e na diversidade
da circulagdo da informacdo nos meios de comunicagcdo analdgicos e digitais; a
diminuicdo das distadncias espaciais, bem como das distdncias temporais,
determinada pela velocidade, fato nunca visto anteriormente e ainda a multiplicidade
nos modos de significar o ato da leitura. Assim, a ades&o a esses recursos da
tecnologia no espaco escolar ganha cada vez mais importancia, pois permite que
alunos aprendam a fazer uso da lingua, utilizando uma maior diversidade nas formas
de comunicacao.

No ambito da leitura literaria, no que diz respeito ao universo digital nos
meios eletrénicos, essas mudancas ndao ocorrem de forma diferente. Presenciamos
uma mudancga significativa nas formas como a literatura chega aos olhos do
leitor/aluno, fisgando a sua atengao; segundo Lévy (2010, p.40) “A multimidia
interativa, gracas a sua dimensao reticular ou ndo linear, favorece uma atitude
exploratoria, ou mesmo ludica.” Essa forma de dialogar com esses recursos pode
estimular alunos a se apropriarem com mais desenvoltura e se envolverem com a
leitura literaria.

Se antes, de forma generalizada, os individuos tinham acesso ao livro ou
chegavam até ele por meio de bibliotecas e livrarias, hoje é o digital que,
“‘democraticamente”, vai ao encontro do leitor sem grandes dificuldades, se
considerarmos a grande exposicao desses textos nas esferas tecnologicas. Basta um
clique na tela, por exemplo, para que o leitor encontre aquilo que busca.

Entretanto, o professor deve se ater que o tipo de conhecimento que
pretende para que o aluno alcance éxito deve ser aquele que favoreca a sua
transformacao, que o torne mais critico em relagdo ao outro e, consequentemente,

leve-o a alcangar uma consciéncia mais coletiva em relagdo a sociedade da qual
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participa. Para tanto, € necessario que o leitor da contemporaneidade esteja envolvido
nessa nova rede de praticas hipertextuais. Sobre essas transformacoes literarias,

Martins e Machado (2011) considera:

Se nos detivermos especificamente na leitura literaria no ambito da infancia
e da juventude, néo é dificil constatar que, em apenas um século, inUmeras
transformacdes incidiram diretamente sobre os sentidos que hoje atribuimos
a leitura. No periodo de aproximadamente 100 anos, presenciamos a
ascensao e o inicio do declinio de uma producdo editorial genuinamente
nacional, o que engendrou, em cada fase dessa producdo, diversas
compreensdes do que seria ler a literatura, uma perspectiva de formacao de
leitores (MARTINS; MACHADO, 2011, p.28).

A afirmacéao acima ratifica o que ja dito anteriormente no que diz respeito a
consequéncia da globalizacdo: houveram transformacdes que refletiram sobre os
meios de comunicac¢do, nas linguagens, na informag¢ao e no conhecimento, portanto,
incidiram também em outros modos de leitura. Dessa forma, o espago escolar mudou,
assim como os alunos inseridos nesse novo contexto.

Notamos, portanto, a urgéncia de o professor inserir nas suas praticas
pedagogicas a integracao entre as tecnologias que foquem no leitor da atualidade,
como forma de dialogar com a educagao que queremos hoje: ética, democratica e que
valorize o individuo ao mesmo tempo que o prepare para as demandas da sociedade,
indo do pessoal ao profissional. Para tanto, € preciso que ele adquira novas
habilidades e praticas comunicativas atreladas as novas formas de receber, construir
e ressignificar o conhecimento. Logo, o uso dessas tecnologias, além de modernizar
0 processo de ensino, pode torna-lo mais eficiente, consequentemente, refletindo na
democratizagao da educacéao e constru¢cdo de uma sociedade mais igualitaria.

Nesse sentido, as novas tecnologias contribuem de forma positiva para
esse processo de transformacao, uma vez que sao os jovens (e também nossos
alunos), que representam o nosso publico, com quem temos dialogos constantes em
sala de aula, os que mais se interessam e interagem com essa cultura digital. Sendo
assim, devemos utilizar essa ferramenta a nosso favor, de forma a estimular nossos
alunos a alcancarem novos aprendizados e experiéncias e, consequentemente,

formar e fomentar leitores e produtores de textos literarios contemporaneos.

2.2 As tecnologias no espago escolar: reflexdes contemporéaneas -

A educacao que, desde meados de 1932, quando o grupo que compds o
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Manifesto dos Pioneiro da Educacgdo?, destacou a importancia do uso do radio como
inovacgao, convive e se adapta as tecnologias que vao surgindo ao longo do tempo,
conforme aclara André (2020) Desde entao, outras ferramentas de tecnologia
passaram a contribuir também com ela, entretanto, essa integracao eficaz no
processo de ensino e aprendizagem constitui-se como um desafio na sociedade atual.
No contexto da pandemia que vivenciamos recentemente constatou-se de
forma mais concreta esse entrave, pois as formas de ensinar estiveram diante de uma
nova realidade na qual a tecnologia teve que se impor, por meio de politicas publicas
voltadas para a educacao. Nesse novo cenario, houve uma agao conjunta de poderes
publicos para uma efetiva implementacao de tecnologias digitais a distancia, para que
0 ensino pudesse ser viabilizado, mesmo sem tempo habil para preparar os
envolvidos, uma vez que professores e alunos tiveram que ficar isolados nas suas
residéncias. Infelizmente, muitos deles vivenciaram na pratica a escassez do universo
tecnoldgico nas escolas publicas, motivo pelo qual a grande maioria, certamente, nao
pode usufruir das potencialidades que a tecnologia poderia proporcionar, se integrado
ao processo de Ensino e Aprendizagem.

Assim, a educacdao que queremos hoje deve estar pautada na
democratizacdo social, com o compromisso de promover e consolidar as
aprendizagens dos estudantes, como forma de tornar igual as oportunidades dos
envolvidos nesse processo. Para tanto, torna-se necessario que o espaco escolar
ponha em pratica o grande potencial dessas tecnologias de informacédo da
contemporaneidade, sem deixar de lado, porém, as conquistas ja alcangcadas ao longo
desses ultimos séculos. Num futuro ndo distante, alguns instrumentos materiais
ligados a educacao, como a caneta, o livro, o caderno, por exemplo, ndo deixarao de
existir, mas serdao tdo somente incorporados as novas formas de conhecimentos.
Imbernon (2000, p. 31) dialoga com essa educacdao que vai ao encontro da

contemporaneidade, ao afirmar que:

A educacdo na sociedade de informacédo deve basear-se na utilizagdo de
habilidades comunicativas de tal modo que nos permita participar mais
ativamente e de forma mais critica e reflexiva na sociedade. Se pretendemos
superar as desigualdades que gera o reconhecimento de determinadas

3 foi escrito durante o governo de Getulio Vargas e consolidava a visdo de um segmento da elite
intelectual que, embora com diferentes posicdes ideoldgicas, vislumbrava a possibilidade de interferir
na organizagao da sociedade brasileira do ponto de vista da educacéao. Site:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Manifesto dos Pioneiros da Educa%C3%A7%C3%A30 Nova Acesso
em: 20 de set.2023
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habilidades e a exclusdao daquelas pessoas que nao tem acesso ao
processamento da informagcdo, devemos pensar sobre que tipo de
habilidades esta sendo potencializadas nos contextos formativos e se com
isso é facilitada a interpretacdo da realidade a partir de uma perspectiva
transformadora.

Nos dias atuais, indo por esse viés que aponta o tedrico citado, a educacao
voltada para o aspecto integral € compreendida também como a relagdo que ha entre
o aluno (sendo protagonista do seu proprio conhecimento), a sociedade e o saber.
Logo, faz-se necessario deixar claro que a BNCC, documento que normaliza o ensino
na atualidade, traz embasamento tedrico sobre o significado do termo integral
como sendo aquele que contempla a formacgao do aluno em toda as suas dimensdes.
Diante disso, ndo podemos desconsiderar, pois, uma educacao transformadora e
contemporanea sem agrega-la a esses trés elementos como forma de firmar seu
alicerce. Neste sentido, a tecnologia e o conhecimento vao ao encontro da formagéao
do aluno, possibilitando-lhe a inclusdo na sociedade contemporanea.

O conhecimento deve, portanto, estimular as potencialidades que os
alunos trazem consigo, acolhendo as diferencas de cada um, rejeitando quaisquer
formas de discriminacao. A Base Nacional Comum Curricular traz a importancia de
lancar esse novo olhar integral que se deve langar para a educagao hoje ao aclarar

que:

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, 0 seu compromisso
com a educacdo integral. Reconhece assim, que a Educacdo Basica deve
visar a formagcdo e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a néo linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual
(cognitiva) ou a dimensao afetiva. Significa ainda assumir uma visao plural,
singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto —
considerando-os, como sujeitos de aprendizagem - e promover uma
educacédo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como
espaco de aprendizagem e democracia inclusiva, deve se fortalecer na
pratica coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as
diferencas e diversidades (BRASIL, 2018, p.14).

A educacao, nesse processo dinamico da contemporaneidade tem como
base de sustentacao as tecnologias, uma vez que elas proporcionam aos alunos
compartiihamentos mais rapidos, interativos e coletivos. Esses novos
compartilhamentos devem ser intermediados pela escola/professor, que deve

selecionar o que € importante na construcao desse dialogo, proporcionando, dessa

forma, a educacao “integral” a qual alunos devem ter acesso nos dias atuais.
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Provavelmente, essa € uma das alternativas que busca diminuir as
desigualdades que sempre houve no nosso pais, de forma a promover a equidade e
0 continuo acesso desses alunos a escola, por meio de um curriculo que valorize e
potencialize tanto o seu desenvolvimento pessoal, como também o social,
alcancando, dessa forma, a melhoria na qualidade de ensino. Nao estamos afirmando
que as tecnologias sdo as solugdes para o0 ensino, mas elas podem contribuir
sobremaneira com recursos para professores apresentarem saberes mais
significativos aos educandos.

E na escola, portanto, que devemos fomentar as estratégias de leitura
literaria, reconhecendo também a influéncia da contemporaneidade sobre os alunos,
levando-os a terem acesso a textos da cultura digital, afinal eles fazem parte dela,
estdo imersos nesse novo contexto. Leva-los ndo so6 a associar ideias que o colocarao
como coparticipantes do enredo, mas também a discordar de situagoes, instiga-las,
questiona-las, trazer suas visbes de mundo para o texto, no sentido de fazé-los
despertar, angustiar-se, rebelar-se e conscientizar-se de que s&o eles, enquanto
leitores, que justificam a existéncia do texto lido, sendo, dessa forma, seres ativos e
determinantes no processo de leitura. Afinal, se o leitor ndo existir, a leitura nao se
concretiza.

Ao defender que na escola também se deve levar em conta as
manifestacdes artisticas contemporaneas, Cosson (2021) participa desse dialogo no
que diz respeito ao ensino de literatura, nesse contexto atual e democratico. Para
ele, ndo se trata de trazer para o espaco escolar somente manifestagdes valorizadas
pela critica literaria e pela historicidade, mas também as que se inserem no contexto
de vivéncia dos alunos, como forma de leva-los a se reconhecerem como seres
sociais individualizados, dentro de um contexto de cultura dominante.

E importante destacar que, especialmente na ultima década, as tecnologias
digitais na escola mudaram as formas de interagcdo entre as pessoas, assim como
suas relagdes sociais. Dai, importa também a necessidade de valorizar as identidades
diversas no que concerne as diferencas quanto ao contexto de cultura do aluno. Além
do papel, temos agora computadores, tablets, notebooks e celulares ligados a internet
que podem auxiliar nesse processo de tornar mais proximas essas aprendizagens
inseridas no contexto digital. Essas ferramentas levam a novas configuragées no que
se refere ao texto, leitor e conhecimento e isso favorece o “alcance” mais efetivo do

reconhecimento das manifesta¢des culturais e populares que se apresentam nao
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somente na escola, mas também fora dela.

Assim, a interacdo com as demandas da cultura digital contemporanea
requer adaptacdes do professor frente a essas exigéncias, se refletindo, em um
constante desafio, que a escola deve superar. Logo, se ela conseguir levar em conta
esses novos modos de producgdo, possivelmente alcancara o seu papel, huma
construgdo comunicativa que foque no dialogismo.

Sobre o papel social da escola, Marcuschi (2002) converge com essa
perspectiva no seu artigo Géneros Textuais Emergentes no Contexto da Tecnologia
Digital:

Considerando a penetragdo e o papel da tecnologia digital na sociedade
contempordnea e as novas formas comunicativas aportadas, afigura-se

relevante pensar essa tecnologia e suas consequéncias nhuma perspectiva
menos tecnicista e mais socio-historica. (MARCUSCHI, 2002, p.4).

Desse modo, fica evidente, portanto, que a educacao nessa nova era tem
como subsidio o fator historico-social e ndo mais aquela que acolhe a pedagogia
baseada no modelo de curriculo tecnicista em que o professor esta no centro do
processo de ensino e aprendizagem. Na contemporaneidade, esse modelo de
concepcao esta sendo substituido por aquele que considera o aluno como
protagonista do seu conhecimento, que reconhece a sua identidade, de forma que ele
sinta-se inserido nesse novo curriculo intermediado pelo professor.

Nessa nova perspectiva, na web, que teve suas origens advindas das
Tecnologias Digitais (TD), houve uma grande revolucdo e, por consequéncia, 0s
sujeitos envolvidos nos processos formativos passaram a construir seus
conhecimentos por meio de uma rede de significados, com outros
grupos/interlocutores. E nessa interacdo que se legitima a funcdo da tecnologia na
escola, propiciando o sujeito a se reconhecer como um ser social, que percebe o
mundo ao seu redor, que interage com seus pares, reconhece novas linguagens e, a
partir dai, constréi seu conhecimento. Assim, convém que a escola contemple em seu
curriculo as novas tecnologias, dessas que reunem numa s0, varias linguagens, como
forma de possibilitar a construgdo e recepcédo de hipertextos, ao tempo em que
favorece o desenvolvimento do aluno nos aspectos pessoal, social e cultural.

O leitor da contemporaneidade, e isso reflete em novos comportamentos
de leitura do aluno, na grande maioria, tem agilidade para dialogar com o aspecto

digital do texto, com sua diagramacao e nao linearidade. Ele também tem pressa e
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isso vai ao encontro do que essa tecnologia pode proporcionar, pois além de favorecer
versatilidade, “prende” seus adeptos/ usuarios, por sua fluidez e dinamicidade.

Enquanto essas qualidades relacionadas as novas formas de produzir
textos, os fazem contemporadneos, podem ser nocivas aos alunos, pois essa
dinamicidade pode andar junto com a efemeridade. Nesse sentido, € que cabe a
intervencao do professor. Ele intermedeia condi¢des concretas ao aluno para que
compreenda as varias possibilidades de sentidos que esses textos também carregam
consigo, seus aspectos literarios, composicdes e estilos, portanto, leva os educandos
a perceberem, por exemplo, que essas caracteristicas dos géneros do universo digital
o tornam irreverentes. Sobre esse pensamento, comunga também Martins e
Machado:

Discutir as condi¢6es atuais de produgao de leitura, numa intersegéo entre o
livro literario e as diversas midias, torna-se fundamental para quem quer
chegar perto dos sentidos da leitura para criangas e jovens. Sé assim se pode
pensar em condicOes propicias de formacao de leitores, em contextos de
multiletramentos simultaneos, que esses leitores assimilam muito melhor que
nés adultos (MARTINS; MACHADO, 2011, p.30).

Portanto, as novas configuragdes dos textos que circundam esse universo
tendem a modificar cada vez mais as novas formas de ler e escrever dos nossos
alunos. E esses novos textos, os hipermidiaticos, sdo permeados por (hiper)
linguagens, fazendo com que os novos leitores se identifiquem com esses novos
modos. A medida em que as novas geracdes vdo avancando, mais elas vao se
apropriando dessas mudancgas. E com essas novas praticas, os alunos podem vir a
contribuir com o professor, uma vez que se adaptam a essas constantes mudancgas
com mais desenvoltura. Todavia, para que esse dialogo se efetive, também é
pertinente lancarmos mao de livros didaticos (principal recurso usado pelo professor)

gue vao ao encontro dessas constantes mudancas.

2.3 O cenario digital e o surgimento do género Miniconto

Desde a Antiguidade, os povos usam a narratividade para contar e criar
estdria, como forma de sair da realidade, conhecer novos personagens, lugares,
enredos, perspectivas, conhecer a si mesmo, enfim, adentrar em uma infinidade de
valores que essa arte pode trazer consigo. Inicialmente, essas contacoes

aconteciam somente no campo da oralidade, seguindo contextos de produc¢des que,
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embora ndo se concretizassem no papel, ficavam guardadas na memoria de cada
pessoa.

Posterior a essa fase foi que se originou a escrita vindo a provocar
mudancas significativas nessas formas de contacgdes, pois dali em diante as histérias
poderiam ficar registradas ndo somente na memoéria de cada um, mas também
eternizadas no tempo em forma de “sinais graficos”. Acerca dos primeiros vestigios
sobre as manifestagbes humanas, por exemplo, s6 foi possivel termos esses
conhecimentos gracas a esse “salto” qualitativo na evolugdo, fato que se constituiu
como um desenvolvimento de todas as ordens, com destaque para a cultural, social e
historica. E uma vez que a escrita passou a existir, as pessoas nao precisaram mais
compartilhar os mesmos ambientes e contextos para conhecer e dialogar com o
discurso do outro, o que foi, portanto, um avanco.

A literatura também atravessou tempos, culturas e espacos distintos e
sempre esteve presente entre as pessoas, como objeto ligado a ficgao, fosse por meio
de histérias contadas, ou pela escrita. Candido (2004) compartilha a ideia de que a
literatura tem sido um poderoso meio de instrugdo e educagao nas escolas, devendo
assim fazer parte dos curriculos escolares como meio intelectual e afetivo, pois tem
como principio tratar o homem como um ser que busca experimentar algo, que busca
emancipa-lo enquanto persona social.

Dessa forma, deve haver uma ruptura com a educagao conservadora que
ainda predomina nas formas de tratar a literatura na sala de aula. Assim, podemos
constatar que tecnologia e literatura tém tracos em comuns, pois ambas se relacionam
com a criatividade e com possiveis mudancas que podem proporcionar ao homem,
ocasionando, dessa forma, em ressignificacdo do seu conhecimento. Sobre os

“poderes” da literatura, afirma Candido:

Os valores que a sociedade preconiza, ou 0os que considera prejudiciais,
estdo presentes nas diversas manifestacdes da ficcdo da poesia e da agao
dramatica. A literatura confirma e nega propde e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por
isso € indispensavel tanto a literatura sancionada quanto a literatura prescrita;
e que 0s poderes sugerem e a que nasce dos movimentos de negacdo de
estado de coisas predominante (CANDIDO, 2004, p.175).

Esses poderes anunciados na citagcdo acima sobre a relacao da literatura
com os direitos humanos, entretanto, nao tendem a mudar: ela atua como uma forga

invisivel, nao palpavel, que sé se concretiza por meio da agdo humana. Esses poderes
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que a literatura traz consigo, possivelmente, podem ser “vivenciados” na escola, se
atrelada ao conhecimento.

A literatura s6 conquistou seu espaco de materialidade e de producéao
escrita com o surgimento do livro. Entretanto, o leitor nem sempre teve acesso facil a
esses textos. De acordo com Lajolo (2019), esse acesso veio com o surgimento da
imprensa, mas somente obteve éxito com a expansao do comércio do livro e com a
difusdo da escola. Posteriormente, o livro passou a ser tipografado, fato que nao deixa
de se constituir como uma evolugdo. Contudo, provavelmente com objetivos
capitalistas, o governo era quem “intermediava” seu acesso, ndo no sentido de facilitar
a leitura para todos, mas de “escolher” quais pessoas poderiam Ié-los.

Assim, podemos afirmar que somente um pequeno grupo de
leitores/consumidores que tinham condi¢cdes econdmicas de possuir o livro € que
tiveram acesso a ele. Ainda conforme Lajolo (2019) somente tempos depois, a leitura
passou a fazer parte do cotidiano de uma maioria, embora ainda estivesse atrelada
ao lar familiar burgués, por meio dos folhetins. No contexto europeu, eram os contos
populares que estavam entre aqueles mais apreciados pelos homens do campo, no
meio rural. O computador sé teve origem depois, vindo a afetar sobremaneira a
literatura. A principio, favoreceu alternativas mais econémicas e mais praticas na
maneira de distribuicdo de textos, culminando no contato das pessoas de um modo
geral com a leitura.

Sobre a relacdo entre o impresso e o digital, verificamos que houve uma
espécie de evolugdao no campo da leitura, no que se refere ao livro fisico até chegar
ao formato eletrénico, talvez pelo fato de o leitor encontrar facilidades para se
apropriar do texto, mas sem se cansar do tamanho das telas: o digital foi se
adequando aos poucos ao gosto de cada pessoa, uma vez que no lugar de sequéncias
de textos formando uma pagina de livro seguindo uma ordem cronoldgica, abriram-se
(literalmente) para o leitor janelas interpretativas ou ndo-lineares, que os levam para
outros textos e significados. Certamente, € a partir daqui que o hipertexto ganha
notoriedade. Antes ele ja existia, mas com o digital, passou a se concretizar de forma
mais consistente. Assim, a motivacao pelo uso do digital tem relacdo com o leitor atual
que nao se preocupa com a linearidade textual, mas ao mesmo tempo quer acessar
outros novos textos, imagens estaticas e em movimento, links, e outros afins.

Esses novos estilos de escrita e de leitura tiveram influéncia na literatura,

assim como implicaram na abertura de novas possibilidades nas formas de escrever
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e recepcionar textos, uma vez que leitores passaram a ser agentes nesse processo.
As novas estratégias de dialogar com o texto ja convergiam com a teoria da leitura
inferencial apresentada por Marcuschi (1984, p.95), que a concebe como um jogo de
acdes que vao e voltam na tentativa de compreender o texto: “Na verdade, a leitura é
um processo de selecao que se da como num jogo com avanco de predi¢des, recuos
para correc¢oes, ndo se faz linearmente, progride em pequenos blocos ou fatias e nao
produz compreensodes definitivas”. Aqui ja se fazia alusGes para as habilidades de
leitura que favorecem a proximidade do leitor para com o texto.

Ao deixar alguns ocultos nas entrelinhas textual, por exemplo, o leitor vai
construindo a compreensao a seu modo, que vai evoluindo a medida em que se
familiariza com ele. Dessa forma, constata-se que a compreensdo nhao esta
completamente no texto escrito, mas naquilo que o leitor pde em agao para entendé-
lo ou construir novos sentidos a partir do que Ihe foi apresentado.

O referido teorico, dessa forma, considera que o leitor progride na
compreensao do texto conforme se evidenciam suas experiéncias, seu contexto
sociocultural de produgéo e suas crengas pessoais. Essas sado estratégias para atrair
o leitor ativo, colaborativo. Ademais, € nesse contexto que possivelmente o género
miniconto tende a se fortalecer, porque se nos contos 0s espacos ja eram “reduzidos”,
levando leitores a fazer inferéncias, mas sem perder de vista a profundidade da
narratividade, no miniconto eles passam a ser mais breves ainda, pois ha uso de
poucas palavras com finalidade de provocar efeitos artisticos ao contar uma historia,
inclusive, vindo a ser chamado de “exiguos” por alguns teoricos que versam sobre a
tematica.

As “qualidades” citadas acima nesse modo de contar narrativas sao
apenas algumas daquelas que certamente levam o leitor contemporaneo a ter uma
postura coautora diante da leitura dos minicontos: ele deve preencher os “nao ditos”,
completar as lacunas, perceber os sentidos propositais de cada palavra colocada ali,
de forma a perceber a esséncia de cada elemento posto em cada lugar.

O género miniconto esta repleto de informacdes subentendidas e € o leitor
quem deve atentar para as pistas que o autor lhes da, os aspectos linguisticos, os
recursos argumentativos, a pontuagao, as figuras de linguagem que sdo empregadas
no texto. Enfim, sdo essas estratégias que o género Miniconto apresenta que tendem
a seduzir o leitor e elevar esse género a condi¢cdo de contemporaneo, exatamente

pela maxima da sua brevidade, que vai ao encontro desses leitores que também
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prezam pela concisdo, pelo texto enxuto e pela objetividade. Spalding (2008) assim

conceitua esse género:

Miniconto € um tipo de conto muito pequeno, digamos que com no maximo
uma pagina, ou um paragrafo (ndo gosto de definicbes que classificam pelo
numero de palavras). Alguns dizem que ele & o primo mais novo do poema
em prosa, outros apontam as fabulas chinesas como origem, de certo é que
desde meados do século XX o conto tem experimentado — com sucesso —
formas extremamente breves a partir de textos de autores como Cortazar,
Borges, Kafka, Arreola, Monterosso e Trevisan. (SPALDING, 2008, p.6)

Diante da citacdo acima, identificamos que de fato a extensdo no seu
formato, configura o miniconto como um texto relativamente pequeno, que o torna
semelhante a outros géneros, a exemplo do poema haicai e das fabulas chinesas.
Entretanto, sua singularidade esta na fluidez, se comparado ao conto, de forma a nao
comprometer todos os elementos que devem estar presentes na narratividade.
Spalding (2008) nos apresenta algumas das caracteristicas desse género, que tem
crescido bastante, impulsionado pela internet, quais sejam: “narratividade, efeito,
concisdo, abertura e exatiddo.” E importante ainda destacar que o miniconto tem se
destacado na literatura nos ultimos anos e vem ficando cada vez mais popular no
meio das tecnologias digitais.

Na visdo de Spalding (2008), a intensidade da narratividade € o que
diferencia o miniconto dos demais géneros com os quais se assemelha, que nao é
uma mera descri¢do e sim a contacao de algo. Ele rompe com o tradicional a medida
em que usa a palavra de maneira tao precisa e sutil, que faz o leitor, o contemporaneo,
a completar as “cenas”. Provavelmente, essa habilidade tem relacdo com o
amadurecimento do leitor. Essa caracteristica do miniconto leva ao efeito que se
pretende dar ao leitor, provocando nele alguns sentimentos. Também a concisao é de
suma importancia no miniconto: ndo pode sobrar e nem faltar nada. Dai ter que ser
conciso e nao breve somente.

Ja a abertura, o modo como o contista devera iniciar (e tdo logo terminar)
como forma de “prender”, surpreender o leitor € também um aspecto fundamental
aqui. Por fim, e ndo menos importante, espera-se desse género uma exatiddo mais
apurada do que o conto. O escritor deve ser “suficientemente claro” para alcancar o
resultado que pretende, indo ao encontro do que o leitor espera, haja vista a
importancia que se da a esse leitor, como uma espécie de autor imaginario, criado

pelo proprio autor, na medida em que ha parcerias subentendidas entre eles. Dai por
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que esse leitor ndo se sente surpreendido ou excluso pelo inesperado que venha a
surgir durante a leitura.

Apesar da estética da economia de palavras, o miniconto traz no seu
conteudo textos impares, uma vez que nas entrelinhas, ha uma trama com narrador,
personagem, tempo e espaco, porém limitados. Essa inovagao na escrita, no entanto,
€ que de fato o fara se concretizar como tal, uma vez que a tensao envolvida na
narrativa atraira o leitor, motivo que o leva a colaborar com os dilemas, tematicas ou
problematicas do texto. E nesse constante dialogo que o leitor se identifica como um
ser social que valoriza essas novas formas de aprendizagem, pois dialogam com o
seu mundo, as suas vivéncias.

Os minicontos digitais, além do formar novos conhecimentos, informar,
confrontar e provocar, também transformam esses leitores, porque sao criativos e
reflexivos na medida em que o desafia a preencher lacunas, a associar tematicas com
o0 seu mundo real. Interagindo com esse género, o leitor pée suas experiéncias em
pratica e vai construindo o seu saber, apoiando-se em suposi¢des ou pistas que nao
estdo a mostra, mas escondidas ao longo do texto, ainda que, por exemplo, seja
composto por duas palavras na sua totalidade. O leitor € desafiado a construi-la,
dinamicamente.

Ainda resta claro enfatizar que o miniconto tem relacéo direta com o género
conto, entretanto, com especificidades distintas. Advém dele, mas sofreu um processo
de reducdo minima de tamanho e/ou na quantidade de letras, e por isso alcanca a
qualidade da irreveréncia. Esse processo comecgou a acontecer a partir do século XX

na América Latina, de acordo com Bueno (2019):

E na América latina do século XX que o processo de miniaturizagdo do conto
se consuma e os brevissimos textos que contemporaneamente conhecemos
como minicontos despontam e conquistam grande popularidade entre leitores
e tedricos. O entusiasmo pelo género faz com que uma tradi¢cdo latino-
americana de minicontos surja e uma grande quantidade de antologias e
pesquisas académicas sobre o tema seja publicada, principalmente a partir
da década de 1980. (BUENO, 2019, p.35)

Diante do exposto, € possivel visualizar o contexto de origem desse género,
confirmando-se a sua relagdo com as exigéncias das inovagdes tecnologicas que
rondam o século XX e porque ndo, o atual, uma vez que ele continua ganhando
notoriedade. Spalding (2008), aponta Augusto Monterroso, naturalizado
guatemalteco, como um dos pilares para a historia desse género, ao se identificar com
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a estética da brevidade. Autor do miniconto unifrasico “O Dinossauro”, o escritor
produziu prosas que se destacaram pela qualidade da “inovacao” e da “brevidade”,
fato que o fez despontar na producao literaria do estilo. Suas producdes apresentam
consigo todas as propriedades do movimento Minimalista, vindo a revolucionar a
estética do tamanho e desafiando potencialidades desse género ao conseguir dizer
muito usando poucas palavras.

No Brasil, foi o escritor Dalton Trevisan quem impulsionou esse movimento
e tornou o género miniconto mais popular. Depois dele outros escritores passaram a
se identificar com essa narrativa condensada, oportunizando o surgimento de outros,
a exemplo, tém-se Millér Fernandes, Manoel de Barros, Luiz Ruffato, Moacyr Scliar,
dentre outros.

O professor e pesquisador Rauer Ribeiro Rodrigues, da area de estudos
literarios, em seu artigo intitulado “Uma introducdo historiografica ao estudo do
microconto brasileiro” complementa os conceitos do movimento Minimalista, com a
apresentacao de um Dossié publicado na revista Caranda, no ano de 2011, produzido
em parceria com professores e mestrandos. Suas ideias convergem com os estudos
apresentados por Spalding (2008), ao destacar a importancia do minimalismo para o
reconhecimento da estética do miniconto, assim como a sua relagdo também com o
modernismo.

Assim, segundo Rodrigues (2011), com o tempo, nos deparamos com a
ruptura do convencional na leitura e com textos bastante objetivos, concisos, que tém
muito a dizer, mesmo utilizando poucos recursos da linguagem escrita. Ainda que
tivessem como influéncias a Revolucao Industrial do século XVIII (sobretudo do jornal
impresso), ja foi uma ruptura com o que havia até ali. Portanto, foi sim uma revolugéo,
mas sem contar com a tecnologia digital que ora se apresenta, no século XXI, quica
de uma sociedade que busca rapidez, dinamismo e condensagbes. Sobre essa

influéncia, aponta ainda Rodrigues:

O microconto é um subgénero em ascensao no Brasil que, muitas vezes, se
confunde com a poesia. Desde a década de 1920, autores como Oswald de
Andrade publicam poemas desconcertantemente curtos. E dele, inclusive, o
marco dessa contraven¢ao linguistica brasileira, publicado em 1927
(RODRIGUES, 2011 p.256).

A partir dos escritos acima, podemos verificar quando se consolidou os

primeiros escritos de minicontos no Brasil: ha quase 100 (cem) anos atras. A citada
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contravencgao literaria linguistica e estilistica, desafiou as possibilidades de extensao
textual quanto a brevidade na producdo. E, aparentemente, um poema com duas
palavras somente (amor/humor), mas que apresenta nas suas entrelinhas uma
situacdo e narratividade que podem ser preenchidas pelo leitor. Portanto, essa
particularidade é que o faz ser miniconto € ndo um poema.

Talvez a diferenga esteja exatamente no tipo de leitor de cada época pois,
certamente, outrora, ele ndo era provocado ou chamado a participar da historia, ndo
usando, portanto, sagacidade e agilidade no ato de ler, tampouco era desafiado pelo
escritor a se tornar um coautor. Este formato s6 apareceu algum tempo depois. Mas
alguns escritos, como constatamos, ja carregavam consigo muitas caracteristicas do
miniconto, porque ja imprimiam tematicas atuais com caracteristicas da prosa e poesia
simultaneamente, portanto, elas se misturavam, culminando em ruptura de
expectativas conservadoras, aliando-se a contemporaneidade.

A producao mais consistente e consciente de minicontos digitais no Brasil
surgiu com o advento da internet, quando jovens escritores ndo mais usavam o papel
somente, mas blogs, redes sociais, sites e outros espacos digitais, para expressar-se.
O processo de aceleragao midiatico fez surgir mais producgdes literarias, assim como
adeptos dessa nova forma de ler, talvez pelo fato de essa leitura ser “facilitada”, pois
provocou flexibilidade nas configuragbes desse processo. Também engendraram
novas possibilidades de escritores sairem do anonimato e conseguirem alcancar
popularidade e reconhecimento por parte de leitores mais novos, a deixar os
conservadores “a deriva” dessa versatilidade e novas formas de escrever, envolvendo
suportes de producéo tecnoldgica.

Reitera-se, portanto, a importancia de trabalhar na sala de aula com os
varios artificios que se apresentam na totalidade desses géneros, com o propésito de
levar alunos a experimentar também novos formatos digitais que surgiram com as
tecnologias, uma vez que cresce a cada dia o numero de alunos que passam a
acessar a internet. Grande parte do que acontece hoje, no mundo, se reflete
sobremaneira na internet. Portanto, devemos usa-la como ferramenta de engajamento
e proximidade entre os alunos e a literatura. Freitas (2011) dialoga com esse

pensamento, ao apontar que:

Pode-se dizer que com a presenca do computador e principalmente da
internet surgem a cada dia inovagoes na forma de leitura, entre as quais ha
um predominio da leitura extensiva: os internautas leem, em grande
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quantidade e velocidade, embora nado de forma aprofundada. Ha, no entanto,
também oportunidades de leitura intensiva na internet em sites que
oportunizam contato com a literatura, artigos cientificos e culturais.
(FREITAS, 2011, p. 207)

O excerto acima reitera a presenca do universo digital no nosso cotidiano.
Nesse sentido, os ambientes digitais ndo sao apenas um espacgo de comunicagao e
de interacdo, mas também de troca de ideias, que vai ao encontro das novas
possibilidades que a hipertextualidade (resultado da modernidade e tecnologia) nos
trouxe. E nesse contexto que devemos pensar a literatura hoje: também como um
espaco que agrega culturas eletronicas, que favorece as possiblidades de contato do

aluno como o texto, como bem diz Walty (2011), na obra Livros & Telas:

Pode-se afirmar que é nesse campo, mével e complexo, que a literatura pode
e deve ser pensada hoje. Isso porque a literatura € um elo de uma rede
cultural que se expande para o norte, o0 sul, o leste e o oeste, sem se
estabelecer escaninhos prefixados, seja das bibliotecas, seja das escolas e
dos museus. Hoje, assim como a identidade pessoal ou nacional faz-se
multiplos pertencimentos num jogo relacional, também a identidade textual so
se constroi em processo (WALTY, 2011, p. 110).

Resta deixar claro que a presenca por si s6 dessas novas formas de leituras
digitais ndo é suficiente para a construgao do conhecimento que buscamos hoje. O
professor deve também saber aplica-la, haja vista que o seu valor também esta em
como sera usada. Assim, nao basta ter tecnologia disponivel somente. Para além
disso, é preciso que tenhamos um professor para mediar o aluno com as tecnologias.
Também esse novo formato ndo invalida a importancia que devemos dar ao livro
fisico. O fato de uma boa parte desses formatos de leitura virtual serem pagos, pode
dificultar o acesso de alguns leitores, por ndo disporem condi¢des financeiras para

pagar os altos custos.
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3 RELAGAO ENTRE LEITURAE LITERATURA

E impossivel pensarmos um sistema educacional onde ndo haja leitura
enquanto estratégia de dialogo com as praticas sociais comunicativas que
predominam na atualidade e com o0s seus elementos e/ou recursos linguisticos
utilizados. Em vista disso, a existéncia de referenciais culturais dentro e fora da sala
de aula, implica necessariamente em perpassar aspectos especificos de leitura, posto
que a leitura envolve algumas capacidades, entre elas “as perceptuais, as motoras,
as afetivas, as sociais, as discursivas e as linguisticas” (ROJO,2009, p. 75). Sao essas
habilidades que levam leitores a refletirem sobre o texto, engajando-se nele com mais
consciéncia critica.

Ja a literatura, além de proporcionar deleite, compaixao e entretenimento,
vai além do que possamos imaginar. Contudo, ainda que se limitasse a apenas isso,
ja valeria a pena experéncia-la. “Literaturar” (se fosse um verbo) teria no seu
significado o sentido de agado que se move para o bem, para o necessario, para além
do que os bens materiais possam proporcionar, pois € no dialogo com o texto literario
que o individuo se permite sair de si para encontrar o outro, “ver “outras realidades e
assim, vivenciar novas experiéncias.

O conjunto dos escritos acima nos leva a relacionar leitura e literatura de
forma indissociavel. Ambas tém o propésito de descortinar o sentido da palavra-objeto,
ndo se limitando a sua decodificagado, necessitando da experiéncia prévia do leitor
para alcangar a concretizagdo dos significados do texto. Por meio dela, o individuo
interage com o mundo. Partindo desse pressuposto, neste capitulo iremos discorrer
sobre as contribuicdes da leitura e literatura para o leitor, a importancia da formacao
leitora e o protagonismo do leitor na sociedade contemporanea, bem como a relagéo
do género miniconto digital com o leitor atual, quais das suas especificidades podem
atrair leitores do universo ao qual estamos tratando aqui, alunos de 82 e 92 anos do

Ensino Fundamental da Educacgéo Basica.

3.1 Atributos da leitura e literatura contemporanea

Na nossa sociedade o direito a apreensao da leitura critica ainda esta
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atrelado as classes dominantes, a ascensao social, embora aparentemente, esse
direito se estenda a todas as pessoas. A “boa” formacao leitora do individuo faz dele
uma pessoa “livre” no sentido de ter consciéncia, de colocar em pratica a sua
cidadania, possibilitando-lhe refletir, posicionar-se e atuar sobre uma dada realidade.
E por meio dessa leitura consciente e critica que o individuo interage com

o mundo e adquire uma postura mobilizadora dentro da sociedade na qual esta
inserido. Tal ideia dialoga com uma das trés elucidacdes que Silva (1986) apresenta

em sua obra Leitura na escola e na biblioteca, sobre os atributos da leitura:

[...] a leitura mais produzida é aquela capaz de gerar a reorganizacado das
experiéncias do leitor ao nivel individual e, ao nivel coletivo, aquela capaz de
gerar o maximo de conflito entre as interpretacdes - isto porque esse tipo de
leitura, além de permitir a liberdade de interpretacdo e expressao, faz com
gue os leitores se enriguegcam mutuamente através de elucidagbes e
justificativas constantes, conseguidas através da discussdo e do debate.
(SILVA,1986, p.15)

A citacdo acima reafirma os “poderes” que a leitura proporciona ao leitor,
quando poe seu cérebro em “ebulicdo”, para conseguir resultados criticos, reflexivos
e até mesmo transformadores, indo do individual ao coletivo. Entretanto, conforme
Rojo (2009), durante muito tempo, a leitura foi vista como uma atividade simplista, que
envolvia basicamente, percepcao e decodificacdo de grafemas. Foi a partir de estudos
acerca da alfabetizacéo e, consequentemente, de outras formas de relacionar-se com
o0 conhecimento, a exemplo de Paulo Freire, que a leitura passou a ser vista como
decorrente da leitura de mundo — conhecimento de mundo. Sobre essa leitura, aponta

o0 autor:

a leitura de mundo precede a leitura da palavra. Dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepgéo das relagdes entre o
texto e o contexto (FREIRE, 1988 p.11).

Esse conhecimento de mundo ao qual Paulo Freire faz referéncia, respeita
as experiéncias que cada leitor traz consigo, que sao subjetivas e intransferiveis, pois
sao suas “bagagens” adquiridas ao longo da vida - seja pessoal, familiar, cultural -
que o fazem interagir com o texto, condicionando ou determinando sua compreensao
do texto/mundo.

O pensamento do educador dialoga com a contemporaneidade no que diz
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respeito ao género miniconto digital, uma vez que, para compreendé-lo, deve -se levar
em conta a pluralidade de interpretacées que esse género traz consigo, assim como
os desafios e provocacgdes que ao leitor se impdem, exatamente pela possibilidade de
leitura aberta que ele propdée. Também o fato de o leitor encontrar facilidades no seu
acesso impulsiona sua receptividade, uma vez que se torna mais frequente seu
contato com esses novos textos.

Assim, quanto maior for a diversidade de experiéncias do leitor, mais
previsdes acerca da leitura ele fara e, consequentemente, quanto mais o individuo
prevé, maiores sao as possibilidades de compreensao. Dessa forma, podemos afirmar
que leitura € um processo de compreensao subjetivo, na medida em que ndo podemos
homogeneizar esse processo, pois ela nao ocorre de forma igual para todos. Também
decorre identificar os processos pelos quais as producgdes textuais perpassaram até
que a leitura chegue ao seu propdsito final: o leitor. E nele que se incorporam as
vivéncias e os registros da histéria da leitura.

Portanto, pensar sobre literatura decorre ndo somente em criar condigoes
para a libertacdo social e cultural do individuo, mas sobretudo na consciéncia de
direitos iguais e, consequentemente, na consolidacao de um olhar mais sensivel para

com o préximo. Eco ratifica esse pensamento quando aclara que:

As obras literarias nos convidam a liberdade da interpretacéo, pois propdem
um discurso com muitos planos de leitura e nos colocam diante das
ambiguidades e da linguagem e da vida. Mas para poder seguir esse jogo, no
qual cada geracao |Ié as obras literarias de modo diverso, é preciso ser movido
por um profundo respeito para com aquela que eu, alhures, chamei de
intengao do texto. (Eco, 2000, p.4)

Esse plano de leitura, que anda lado a lado com as possibilidades plurais
de interpretacao, tornando a linguagem peculiar/diferente, dialoga com o conceito de
literatura na visao da teoria formalista. De acordo com essa linha de pensamento, a
linguagem literaria € “um conjunto de desvios da norma, uma espécie de violéncia
linguistica”, que causa “estranhamento” e que usa “artificios” para tal (EAGLESTON,
1983, p.5), ou seja, ela foge da comum, do cotidiano e do senso comum.

A presenca da criatividade e da ficcdo, no entanto, ndo é condicao que
determina se o texto é literario ou ndo. De acordo com Roman Jacobson apud
Eagleston (1993, p.2) uma das formas de confirmar a presenca de literatura nos textos

escritos € verificar a forma como a linguagem é utilizada, ou seja, 0 manejo com os
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recursos figurados, verbais, imagéticos, dentre outros. Esta, ao sair daquilo que
chamamos de convencional e real, perpassando por diferentes interpretacbes e
significados, a depender de quem a |é e ou do contexto de producao, € também o que
chamamos de literatura.

Assim, é a especificidade da linguagem empregada nessa arte que a faz
ser diferente das demais, vindo a despertar fantasia, imaginagao e curiosidade por
parte de quem tem contato com ela. Por essa razao, quanto mais os véus encobrem
seus significados, tornando os vazios ocultos, mais inquietacao traz ao leitor, levando-
0 a sair de si para o desvendar das palavras, adentrando no universo dessa forma de
expressao até que, finalmente, incorpore uma postura sensivel e se abra para o outro
e, consequentemente, para novas experiéncias e reinvencdo. Paralelamente a isso,
podemos dizer que a literatura busca ainda o conhecimento. Na atualidade, esse
conhecimento também esta ligado a cultura eletrénica, cabendo ao leitor entender
essa originalidade, de forma a estreitar suas relagées com as novas tecnologias.

Numa outra perspectiva, Iser (1986) nos apresenta uma possibilidade da
existéncia de um outro leitor: aquele que consegue converter a imagem palpavel do
texto para a virtual — imaginativa -, momento em que passa a ter sentido para quem

|&. E aqui que se concretiza o didlogo/entendimento com o texto:

Na imagem sucede o preenchimento do que o modelo textual omite e ao
mesmo tempo esboga por sua estrutura. Tal “preenchimento” apresenta-se
como condi¢do elementar para a comunicagdo e, embora o autor nomeie
esse modo de comunicacgao, sua explicacdo ndo tem efeito sobre o critico,
pois para ele o sentido apenas pode se converter em sentido ser for

apreendido por meio de uma linguagem referencial. (ISER, 1996, p.32)

Esse preenchimento, conforme Iser, acontece no momento em que o leitor
interage com o texto, a tal ponto de recria-lo a seu modo. Ainda a despeito da leitura
e literatura cabe uma reflexao pertinente. As duas estao em constante movimento e
mutacdo. Mudaram as formas de conceber a leitura. Num passado longinquo, néo se
podia ler e escrever ao mesmo tempo. Na atualidade, a tecnologia revolucionou essas
formas e suportes de leitura, que estdo em constante mudanca, indo do impresso ao
digital, vindo a mobilizar novas estratégias de leitura e provocando novos
direcionamentos nos processos de significacao.

Assim, com a expansao da internet, a literatura passou por um processo

de renascimento, fator que vem possibilitando, cotidianamente, a criatividade na
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composicao literaria, como estratégia de atrair novos apreciadores dessa estética,
com insercao e, como consequéncia, a valorizagdo de textos, antes considerados
menores, marginais ou de massa (pois podem se originar sobretudo da periferia). Nao
€ esta a literatura que a grande maioria dos leitores mais conservadores liam (ou leem)
a exemplo dos canones literarios*, mas nem por isso deixa de ser literatura. Nesse

debate, Zilberman (2011), afirma que:

Cabe respeitar e valorizar o tipo de leitura que a “tela” proporciona e
reconhecer a contribuicdo que a expansao do universo digital tem feito aos
procedimentos de cria¢do literaria — divulgando-os, dando margem ao
aparecimento de novos paradigmas tedricos e criticos. (2011, p.89)

Portanto, o reconhecimento daquilo que o digital pode proporcionar aos
leitores, principalmente os jovens nessas novas formas de tecnologia oportunizam
também novas produgdes. Nesse contexto € que o género miniconto digital e outras
producées contemporaneas pode se fortalecer, na juncdo da tecnologia com a
literatura, sendo que, é a partir dos leitores, que surgirdo novos estudos e teorias, para
que possamos enxergar de forma mais plausivel as contribuicdes dessa uniao.

Entretanto, ha uma ressalva a ser feita no que diz respeito ao fisico: o livro
possivelmente continuara a existir, pelo fato de ser insubstituivel, palpavel, podendo
ser guardado, revisto e relido quantas vezes se queira. Além disso, relaciona-se com
as memorias afetivas do leitor (o cheiro de novo ou de guardado aguga as memdarias
afetivas, da época em que, por exemplo, foi lido pela primeira vez). Tudo o que pode
se eternizar no livro fisico faz dele um elemento material que tem ressignificado, pois
evidencia as memorias humanas e, portanto, a infinidade.

Outro aspecto a ser considerado quando abordamos a tematica da
tecnologia digital € o fato de alguns leitores ndo terem as competéncias hipertextuais
qgue sejam coerentes com um dialogo mais proximo com essa tecnologia que agora
se apresenta, em razao de mudar o tipo de texto, sobretudo, suas condicoes de leitura,
linguagem, suporte, interesses dos envolvidos e assim por diante. Assim, a escola
devera ser um espaco que aproxime esses leitores de textos mais contemporaneos.

O ciberespacgo, no que diz respeito ao contexto de nossas reflexdes para

este trabalho, tem essa possibilidade de levar o leitor a novos conhecimentos e

* Diz respeito as obras literarias que passaram de algum modo por um crivo de legitimidade
(COSSON, 2021, p.88)
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construgdes, por intermédio de hipertextos. A internet &, pois, mediadora nesse
processo de aprendizagem. Os dispositivos moveis (smartphones, tablets, iphone)
nos trazem a possibilidade de ter acesso a ela a qualquer tempo e local, posto que
eles tém um grande potencial nesse novo cenario de aprendizagem.

Por esta razdo, é importante trazer para a sala de aula ndo somente o
texto impresso, mas também as mudancgas provocadas por essas inovagoes, uma vez
que elas dialogam e se concretizam, simultaneamente, com e por esse “universo”
permeado de artefatos digitais. Essas mudangas devem ir além do que vivenciamos
hoje na pratica de alguns professores. Rojo (2009) evidencia em sua obra “Letramento
multiplos, escola e inclusdo social” que devemos ampliar e democratizar tanto as
praticas de letramento, como também o “universo e a natureza” dos textos que
circulam na escola:

Essas multiplas exigéncias que o mundo contemporaneo apresenta a escola
vao multiplicar enormemente as praticas e textos que nela devem circular e
ser abordados. O letramento escolar tal como o conhecemos, voltado
principalmente para as praticas de leitura e escrita de textos em géneros
escolares (anotagdes, resumos resenhas, ensaios, dissertagcbes, descrigoes,
narracdes e relatos, exercicios, instru¢des, questionarios, dentre outros) e
para alguns poucos géneros escolarizados advindos de outros contextos
(literario, jornalistico, publicitério) ndo sera suficiente (...) (ROJO, 2009, p.
108)

Embora a referida obra tenha sido escrita hd mais de uma década,
sabemos que essa ainda € uma realidade que permeia a pratica diaria do professor
de Lingua Portuguesa do ensino fundamental. Entretanto, em meio a tantas
diversidades, complexidades, desafios e exigéncias que o professor tem, é
necessario que ele entre em conformidade com as demandas tecnoldgicas que a
educacao traz consigo hoje.

Corroborando, desta forma, ndo apenas com uma participagédo mais ativa
dos seus alunos em praticas de ambiente digitais, mas também nas culturais em que
nao somente as tidas como “valorizadas” ou “superiores” servem de discussao e
producao em sala de aula, mas também aquelas que pertencem a cultura do aluno,
promovendo sua proximidade com os géneros digitais.

Possivelmente conseguiremos proporcionar protagonismo aos alunos nas
formas de conceber conhecimento, se os submetermos a exposicao e os levarmos a
se familiarizar com essas tecnologias, como mediadores que buscam gerar autonomia

para que possam lidar com elas.
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3.2 Formacgao leitora e protagonismo do leitor na era digital

As pessoas estdo cada vez mais conectadas com a internet, € ela que
possibilita assistir a aulas on-line, fazer cursos e compras a distancia, visitar espagos
virtuais como museus, galerias e bibliotecas, de qualquer lugar do mundo e no
conforto de nossas casas. Além disso, permite que pessoas de diferentes areas
possam se ajudar de forma mutua e simultanea, compartilhando interesses e

experiéncias vivenciadas. A esse respeito, Lévy acrescenta ainda:

Os pesquisadores e estudantes do mundo inteiro trocam ideia, artigos,
imagens experiencias ou observagdes em conferéncias eletrbnicas
organizadas de acordo comos interesses especificos. Informatas de todas as
partes do planeta ajudam-se mutuamente para resolver problemas de
programacao. O especialista de uma tecnologia ajuda um novato de enquanto
um outro especialista o inicia, por sua vez, em um campo no qual ele tem
menos conhecimento (LEVY, 1999, p.29)

Um dos fatores positivos que o mundo digital nos trouxe foi o fato de os
aparelhos de comunicagao se interconectarem. Isso se traduz em uma evolugao ou
revolucao tecnoldgica, causando impacto na sua extensdo e receptividade.
Paralelamente, essa “democracia” digital refletiu na educacéo, de forma direta, nas
formas de lidar com esses artefatos e com novos leitores, uma vez que “os jovens tém
se engajado cada vez mais como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se
diretamente em novas formas de interacdo multmidiatica e multimodal e de atuacao
social em rede, que se realizam de modo cada vez mais agil” (BRASIL, 2018, p.61).
Essa interagdo efetiva com as tecnologias, portanto, pode proporcionar estratégias de
leitura que promovam maior participacao e interesse por parte dos alunos.

Antes da escrita, as pessoas envolvidas num processo comunicativo
tinham de compartilhar o mesmo tempo e espago, para que houvesse de fato a
compreensao da comunicagao. Posteriormente, esses elementos ndo mais tinham de
estar interligados, pois surgiu a escrita e com ela a possibilidade de uma mensagem
ser escrita num determinado lugar e somente anos depois ser interpretada ou lida.
Emissor e receptor tornaram-se assim, distantes, separados, ndo mais advindos dos
mesmos contextos histéricos. Isso, por um lado, poderia dificultar a compreensao

de uma mensagem, por exemplo, pois perdia-se, com o tempo, a no¢ao do contexto



43

em que fora produzido. A esse respeito, Cascarelli, respalda:

Nas sociedades antigas sem escrita, os atores da comunicag¢do estavam no
mesmo tempo e no mesmo local, partilhando o0 mesmo contexto e interagéo,
mas a transmissao da cultura, de ritos e crencgas, apesar de fluir pela tribo,
era restrita a cada comunidade, separadamente (...). A partir da escrita,
emissor e receptor da mensagem nao partilhavam mais os mesmos tempo e
espaco. Quando se lia um texto produzido havia muitos anos, perdia-se a
nocao do contexto em que ele fora criado, dada a inexisténcia, a essa altura,
de narradores para atualizarem. (COSCARELLI, 2003, p. 17,18)

Entretanto, no cenario de tecnologia digital, essa possibilidade de emissor
e receptor, optarem pelo compartilhamento da mensagem, a qualquer tempo e lugar
torna-se novamente real. A mesma mensagem € conectada a outras, originando
varios receptores. Isso implica dizer que multiplos interlocutores dialogam com o
mesmo texto. Assim, os conceitos de proximo e distante, aqui, ganharam uma nova
conotagdo, pois pessoas, ainda que morem em paises diferentes, por exemplo,
podem se aproximar de forma rapida, através das tecnologias.

Diante do aprimoramento dessa evolucao tecnoldgica, a sociedade deve
adaptar-se a esses novos aparatos, de forma a aproximar-se mais da literatura,
percorrer seus meandros, perceber e dialogar com esse entrelagcamento com outras
formas de comunicacéo, que tem relagdo com a agilidade do pensar também do leitor
atual. Desde quando surgiram as telas de computadores, mudamos enquanto leitores,
uma vez que passamos a fazer intervencbes no texto de forma tecnoldgica. As
linguagens também passaram por mudancas significativas.

Nessa nova dinamica, o leitor passou a ter mais interatividade com o texto,
assim, suas habilidades tiveram que se adaptar ao recurso que cada suporte e
demandas passaram a carregar consigo, comegando a exigir dele outros saberes para
fazer novas interpretacbes e percepcdes textuais, entre elas, a materialidade
cognitiva. Aqui também o espaco passou a ter multiplas funcionalidades que o leitor
vai descobrindo. Santaella (2021) reitera essas mudangas de suportes e juncao de

linguagens que levam a novos leitores:

O leitor do jornal € ndo € o mesmo que o leitor do livro. Este também se
diferencia do leitor das telas digitais, pelo simples fato de que, nestas, a
linguagem se estrutura por meio da interacdo do leitor cuja tarefa é acionar
nds e conexdes que ligam, por meio de saltos, linguagens que mistura o texto
verbal a todos os outros tipos de linguagens nao verbais. Devido a esse tipo
particular de composicao semidtica, a linguagem hibrida das redes é
chamada de hipermidia, uma mistura do hipertexto (partes textuais que vao
se conectando de um né a outro sob agdo do autor) e da multimidia (os textos
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ndo sdo mais apenas verbais, mas miscigenados com o visual e o sonoro
(SANTAELLA, 2021, p.17).

A afirmacao acima dialoga com a tematica do presente trabalho, uma vez
que apresenta as diferentes composic¢oes textuais para culminar em novos tipos de
leitores contemporaneos. Daqui se origina o conceito de texto hibrido e leitor imersivo
nessa nova era digital. Sao eles os leitores protagonistas do miniconto digital, pois
mantém relacao de “proximidade” com o autor a ponto de tornar-se coautor.

Esses textos sdo denominados hibridos porque ha compartilhamentos de
informacdes dentro das proprias telas. Os leitores passam a deslizar a tela/texto de
um lado a outro, dinamicamente, atuando de forma ativa na sua (re)construcdo. Esse
leitor visita sites, complementa o entendimento do texto buscando um video,
acessando links, procurando o significado de uma palavra no dicionario online, dentre
outros recursos da contemporaneidade. Essa flexibilidade levou a mudancas de
configuracdes no ato de ler.

Os novos textos, veiculados por aparatos tecnologicos, também séao
hibridos porque contém informacgdes hipertextuais que vao das imagens estaticas aos
videos. Os alunos também, enquanto leitores, se conectam e interagem dentro dessas
redes de comunicacao. Dai por que sdo chamados imersivos. Ainda sobre esse tipo

de leitor, aclara Santaella:

E imersivo, porque, no espaco informacional, perambula e se detém em telas
e programas de leituras, num universo de signos evanescentes e
eternamente disponiveis. Cognitivamente em estado de prontidao, esse leitor
conecta-se entre nés e nexos, segundo roteiros multilineares,
multissequenciais e labirinticos que ele préprio ajuda a construir ao interagir
com 0s nés que transitam entre os textos, imagens, documenta¢do, musicas,
videos. (SANTAELLA, 2013, p. 288)

Esse tipo de leitor ndo invalida a existéncia dos outros dois tipos. Assim, 0
surgimento de um nao leva o anterior a deixar de existir, pois, certamente, eles se
completam. De acordo com Santaella (2013) ainda ha o leitor contemplativo e o
movente. Este advém da sua constante exposicdo a conteudos audiovisuais e da
constante agitacao dos centros urbanos, fazendo com que ele faca associacoes, seja
intuitivo e saiba sintetizar claramente as informacdes do texto. Aquele é oriundo de
leitura individual e solitaria que, ndo tendo com quem dialogar, isola-se na sua
intimidade e abstragdo mental.

Em face da revolucéao tecnoldgica que hoje permeia essas relagdes que se
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interpenetram e interconectam, ha mais facilidade de acessar a leitura hipertextual,
pois a diversidade de textos aumentou e, por consequéncia, as possibilidades de
concretiza-la. Entretanto, ha uma proximidade ténue dessas tecnologias com outras,
0 que pode ocasionar em distanciamento do leitor de ambientes digitais, pois no
espaco informacional da tela podem surgir videos e filmes, que chamam a sua
atencao, podendo dispersa-lo e, até mesmo conquista-lo.

Cabe ao professor, como alguém que tem uma relagdo mais proxima com
a educacao e com os jovens, mudar posturas frente a essa novidade, isto é, direcionar
as diversas possibilidades de seu uso, trazendo para a escola uma proposta de
interacdo com leituras que envolvam as plataformas digitais. E importante salientar
que o leitor digital foi potencializado a partir de novos suportes de leituras. Assim, a
formacao literaria deve se concretizar a partir desse novo leitor, que constroi o
conhecimento e explora os espacos de forma rapida, dinédmica, interagindo com os
poderes que a literatura pode proporcionar, agora dialogando com as formas
contemporaneas de tecnologia.

O leitor digital deve se adequar a essas tecnologias atuais, que tém relacao
direta com as varias linguagens presentes no texto, pois o acesso deles ao
conhecimento com o0 uso da internet permitiu que desenvolvessem novas
habilidades, assim como permitiu que esses leitores “evoluissem” a tal ponto de
conseguir fazé-los ler utilizando todas essas linguagens ao mesmo tempo.

E nesse contexto que o ciberespaco estreou uma era nas comunicacoes e,
consequentemente, na educacao. Assim, constatamos que essa possibilidade de ter
acesso a textos digitais, sem limites, a qualquer momento, bem como produzi-los com
recursos tecnologicos contemporaneos ja se normalizou nos ambientes de nossa
vivéncia, nas nossas relagdes interpessoais e principalmente no nosso cotidiano.

Entretanto, € importante enfatizar primeiramente que mudangas soO
ocorrem de modo satisfatorio quando emergem de uma necessidade com propositos
de alcancar objetivos comuns. O contexto social permite ao aluno o direito de fazer
escolhas sobre sua leitura e € nesse momento que se destaca, novamente, a figura
do professor enquanto mediador para orienta-lo e fazé-lo despertar para a leitura do
texto literario e o que ele pode proporcionar.

E nesse processo que o leitor-aluno ndo somente troca experiéncias, mas
também se humaniza moralmente, tornando-se mais consciente quanto ao seu papel

de existéncia, tendo empatia para com o proximo e se colocando no lugar do outro.
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Iser (1996), em sua obra O ato da leitura, faz essa associacdo do ato de ler com a

apreensao de experiéncias:

O leitor ndo consegue mais se distanciar dessa interacdo. Ao contrario, ele
relaciona o texto a uma situagdo pela atividade nele despertada; assim, ele
estabelece as condigbes necessarias para que o texto seja eficaz. Se o leitor
realiza os atos de apreensao exigidos, produz uma situagado para o texto e
sua relagcdo com ele ndo pode mais ser realizada por meio da divisdo
discursiva entre sujeito e objeto. Por conseguinte, o sentido nao é mais algo
a ser explicado, mas sim um efeito a ser experimentado. (ISER,1996, p.33-

34)
Assim também acontece com a educagdo, que evoluiu para praticas de
interacdo entre professor e aluno, o que antes nao existia. Percebe-se assim que o
leitor também passou a dialogar com o texto digital, a medida que o vai movendo para
onde quer, de forma a construir o seu saber com o texto. Silva (2008, p.43) colabora
com esse pensamento, ao aclarar que esse tipo de leitor € aquele “que navega pelas
infovias das redes planetarias de comunicacao”. Aém disso, ele ndo apenas extrai
informacdes do texto, mas contribui com a sua concretude, quando aciona os seus

conhecimentos para |he atribuir significados, tornando-se protagonista dessa relacao.
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4 METODOLOGIA: O PERCURSO

Neste capitulo € apresentado todo o percurso que trilhamos no decorrer da
pesquisa, que teve como ponto de partida a contribuicdo de tedricos que versam sobre
a tematica. Ap6s mergulharmos no estado da arte, investigando sobre a teoria, como
forma de desvelar com maior profundidade informacdes relevantes para nossa
pesquisa, percorremos a analise de 2 (dois) livros didaticos aprovados no ultimo Plano
Nacional do Livro e do Material Didatico, o PNLD, a saber: Singular & Plural: leitura,
producgao e estudos de linguagem, das autoras Marisa Balthasar e Shirley Goulart e o
exemplar Portugués Conexéo e Uso, de Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho.

O objetivo dessa analise foi o de fazer uma investigacao rapida, mas nao
superficial, de como essas colec¢des trabalham os hipertextos, se levam em conta os
critérios de competéncias conforme a BNCC orienta, se ha direcionamentos para que
o professor fomente habilidades especificas do aluno no que diz respeito as varias
possibilidades de leituras, inferéncias, relagao imagem e texto, discursos, entre outros
elementos que podem se apresentar no género miniconto digital.

Também procuramos constatar se ha nesses livros didaticos a interligagéo
entre aluno, tecnologias e literatura, caracteristica central do miniconto digital, uma
vez que estamos lidando com alunos que cada vez mais se apropriam das mudancgas
tecnoldgicas. Assim, o principal recurso didatico que possivelmente a maioria dos
professores utiliza deve estar ancorado nessas transformacoes.

A partir dessa apreciagao dos livros didaticos, nos alinhamos com alguns
dos elementos que seriam importantes destacar na etapa seguinte do trabalho: a
analise de minicontos em 2 (duas) plataformas digitais. O proposito foi o de
descortinar/desvelar as caracteristicas do género, sua receptividade e relevancia
dentro do contexto literario, bem como na formacao de leitores literarios criticos da
sociedade contemporanea, indo pelo mesmo viés do aporte tedrico utilizado.

Para melhor compreensao de nosso percurso, o capitulo esta dividido em
quatro subsecdes: a primeira apresenta a fonte de dados do objeto de estudo; a
segunda trata do campo de estudo e critérios de analise nos livros didaticos e
plataformas digitais; a terceira versa sobre o caminho metodoldgico da pesquisa: a

abordagem, natureza, procedimentos, delimitacdo do corpus, os resultados dos
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recortes das apreciagbes do livro didatico; e a quarta traz a descricdo do produto
educacional voltado para professores de Lingua Portuguesa, tendo como base a

analise dos minicontos em livros didaticos.

4.1 Fonte de dados

A escolha pelos livros didaticos apresentados se deu pela familiaridade que
a pesquisadora possui com eles, pois servem de apoio em pesquisas para elaboragao
de atividades e planejamentos de ensino como docente. No que diz respeito aos anos
finais desse ensino, deve-se ao fato de ser professora dos referidos ciclos e perceber,
na pratica, a pouca materialidade do género miniconto em livros didaticos, além da
maior maturidade etaria que se espera desses alunos em relacdo as turmas que os
antecedem.

Para a analise do género miniconto digital, usamos o blog Miniminimo —
tudo a dizer em 200 caracteres e nos sites marinacolasanti.com e nemonox.com.
Consideramos que o referido blog pode ser um “espaco” que favorece o trabalho do
professor com minicontos digitais.

A escolha pelo blog aconteceu apds uma curadoria, por constatarmos neles
a presencga de muitos elementos que podem contribuir para a receptividade da leitura
digital, citados ao longo deste trabalho e também pelo seu home suscitar para as
caracteristicas centrais que o género miniconto apresenta, levando leitores a deduzir
a irreveréncia e exiguidade que ele requer, assim como também as varias lacunas
interpretativas que o aluno deve preencher para construir seu conhecimento e
preencher a histéria por tras da historia.

Outro fator que nos motivou a fazer a escolha desse blog foi o fato de ele
ser bastante objetivo e ter sido idealizado por um conjunto de colaboradores e
apreciadores de literatura. Em suma, pessoas de diferentes lugares se unem num
espaco virtual, tendo um objetivo em comum: produzir minicontos.

Os critérios de escolha pelos sites www.marinacolasanti.com e

www.nemonox.com se deram apos a constatacdo da presenca de minicontos que

poderiam atrair alunos inseridos no contexto do ensino fundamental. Além de
imaginarmos que alguns alunos, provavelmente, ja tenham lido algum texto da
escritora que leva o nome do site. Sendo o outro, foi escolhido pelo seu projeto visual,

por possuir manobras hipertextuais que levam o leitor a interagir com o texto.


http://www.marinacolasanti.com/
http://www.nemonox.com/
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Tanto o blog como o site sdo ferramentas digitais de comunicacao que
estdo em constante dialogo com a cultura viva de uma comunidade, seja ela de
professores, de alunos ou consumidores de algum produto (ou ideia) enfim, ha uma

infinidade de interesses que atraem “leitores/usuarios” de plataformas digitais.

4.2. Campo de estudo e critérios de analise nos livros didaticos e plataformas
digitais

O interesse pelo corpus deste trabalho foi o de contribuir para o
desenvolvimento da leitura literaria e hipertextual na sala de aula, especificamente o
miniconto digital, tendo em vista a pouca fortuna critica de cunho reflexivo nessa
perspectiva de analise no que diz respeito a presenca desse género nos livros
didaticos de lingua portuguesa e em plataformas digitais.

Assim, pretendemos com esse estudo, nos apropriar com mais
materialidade dos minicontos digitais, constatando suas potencialidades e auxiliando
professores (que ainda tém desafios, seja pela auséncia de formacao, despreparo ou
mesmo dificuldade de acessar materiais) a dialogar com esse género, reconhecendo
suas caracteristicas e contribuicbes para a formacao literaria reflexiva de alunos
inseridos na sociedade contemporanea.

A elaboracao desta pesquisa tem como objeto de estudo, 2 (duas) colecdes
de livros didaticos do componente curricular Lingua Portuguesa, além de dois sites e
um blog. O propésito foi verificar nesses objetos a presenca do género miniconto,
como essas obras o apresenta, como sao suas sequéncias de atividades, se
consideram o contexto contemporaneo tecnolégico o qual os alunos do ensino
fundamental de 82 e 92 anos da Educacdo Basica estdo inseridos, bem como a
adequacao conforme a BNCC orienta (no caso do livro didatico).

Dessa forma, nossa pesquisa parte de dados do livro didatico numa
abordagem qualitativa, uma vez que pretendemos identificar, mas principalmente
dialogar com os elementos encontrados no miniconto. Em Paiva (2019) encontramos
uma outra denominacgao para esse termo: a interpretativa. Nesse sentido, buscamos
compreender o que esta por tras desses dados, interagir com eles e fazer relagao
deles com o aporte tedrico.

Assim, o trabalho também tem base documental, uma vez que nos
apoiamos em variadas fontes para o desenvolvimento desta pesquisa por meio da

analise e interacdo com textos diversos, como artigos, dissertagcdes e documentos
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oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular. Entre as varias vantagens desse
tipo de pesquisa esta a de termos ao nosso alcance uma variedade significativa de
material que servira de respaldo, dialogo, comparagdées e convergéncias sobre o
objeto da pesquisa e isso, conforme Gil (2002), pode contribuir positivamente para
termos uma melhor visdo do problema. Abaixo, segue as reflexdes do referido autor

sobre essa linha de investigacao:

A pesquisa documental apresenta uma série de vantagens. Primeiramente,
h& que se considerar que os documentos constituem fonte rica e estavel de
dados. Como os documentos subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais
importante fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza histérica. (GIL,
2002, p. 45)

Durante o nosso percurso, fizemos um passeio em colegées de livros
didaticos como forma de identificar o miniconto, como ele se apresenta nas referidas
obras e se dialogam com o contexto da contemporaneidade a qual nossos alunos
estdo inseridos. Como estamos abordando o universo digital que envolve cada vez
mais esses jovens da atualidade, que tém fascinio pelas linguagens desses
ambientes, consideramos pertinente também langcar um olhar reflexivo para as
plataformas digitais, com vistas a descortinar os meandros do miniconto digital que o
faz ser tdo atrativo, e ao mesmo tempo identificar outros elementos presentes nesse
género, os quais podem contribuir para a leitura critica e literaria de alunos inseridos
nosso contexto educacional.

Como forma de apresentar o trajeto percorrido, vislumbramos no quadro
abaixo (Quadro 1) alguns critérios de analise ou de elementos que encontramos ao
longo da nossa pesquisa. Eles constituem as categorias que procuramos hao somente
identificar, mas também interagir, como forma de verificar, primeiramente, como o
miniconto & apresentado nos livros didaticos, tendo a BNCC como principio norteador,
e depois a constatacao de elementos presentes nesse género que podem contribuir
para a leitura digital e literaria de alunos do segundo ciclo do Ensino Fundamental,
nas plataformas digitais.
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Quadro 1 - Categorias ou elementos abordados

Categorias ou elementos abordados

Especificidade do género de
acordo com teorias
apresentadas por Spalding
(2008), Bueno (2019) e
Rodrigues (2011);

* Brevidade: Narratividade
num so6 nucleo;

= Exatidao;

= Dinamismo;

= Fluidez.

Teorias da leitura e literatura:
Eagleston (1983) Kleiman
(1989); (Santaella (2021) e
Silva (2008);

= Habilidades comunicativas
contemporaneas que levam
em conta o protagonismo do
leitor.

Potencialidades do género
no cenario digital: seus
aspectos interativos e
conexao simultdnea com
varias linguagens conforme
orienta a BNCC;

= Receptividade do género
para leitores
contemporéaneos -figuras de
linguagens e relagdo do

texto com a imagem (Joly,
1996).

Fonte: A pesquisa

ApOs as analises com o propoésito de constatar nesse género a presenca
de manobras textuais que contribui para a receptividade da leitura critica que vai ao
encontro do leitor atual, foram feitas as consideragdes finais seguidas de
apresentacdo do Guia Orientativo como proposta metodolégica de intervencao

pedagogica.

Dessa forma, o procedimento adotado para a coleta de dados configurou-
se como descritiva, de cunho exploratério e documental com relagcdo aos seus
objetivos, uma vez que se buscou fontes tedricas para maior aproximagdo com o
objeto, no caso, o miniconto digital, € que serviram como aporte e reflexdes no
confronto com teorias de que trata a teméatica desta dissertacdo. O estudo delas foi
necessario para a pesquisa, porque suas reflexdes evidenciam para além da pouca

fortuna tedrica da tematica.

4.3 Abordagem, objetivos e procedimentos

A metodologia, em um trabalho de cunho académico, € que torna mais claro
0 percurso a ser percorrido pelo pesquisador. Minayo (2007, p. 14) trata-a como sendo
‘o caminho do pensamento, e a pratica exercida na abordagem da realidade”, uma
vez que pesquisar determinada realidade implica em proceder meios para buscar

respostas aos problemas encontrados. Fundamentamo-nos, no presente trabalho, na
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metodologia que tem como abordagem a qualitativa, pois fizemos uso de coleta de
dados como forma de explicar alguns fendmenos, numa perspectiva dialdgica, em

livros didaticos e plataformas digitais. Sobre essa abordagem, aclara a citada tedrica:

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias
sociais, com um nivel de realidade que ndao pode ou nao deveria ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes [...].
(MINAYO, 2007, p.14)

Dessa forma, procuramos lancar mao de analises, sem, contudo,
quantificar as contribuicdes das plataformas digitais na receptividade textual. Ainda
com relacédo a abordagem qualitativa, como ja sinalizado anteriormente, foi feito o uso
de coleta de dados da amostra, como forma de explicar alguns fenbmenos, o que
pode ocorrer pela comparagdao de resultados, realizagcdo de experimentos,
comprovacao de teorias, etc.

Assim, como estratégia de endossar o presente trabalho, o corpus dessa
pesquisa foi a analise de amostras e discussdes a respeito dos resultados,
simultaneamente como forma de confirmar ou refutar as contribui¢des da tecnologia
contemporanea, no caso, o miniconto digital, para a formacao leitora e literaria do
aluno, numa perspectiva critica e reflexiva.

Destarte, na presente dissertacdo utilizou-se a juncdo da abordagem
qualitativa com a descritiva, dando-se énfase na perspectiva exploratdria, como
estratégia de apresentar os resultados. Vale reiterar que ela foi utilizada como uma
alternativa de trazer mais respaldo quanto ao embasamento de ideias, vindo a facilitar
a sua compreensao. O objetivo principal aqui foi o de aprimorar conhecimentos sobre
a tematica do trabalho, bem como descobrir intuicbes e com os estudos acerca do
género miniconto digital, assim como apresentar conceitos e concepcoes inseridas na
formacao da leitura critica do aluno na sociedade contemporanea.

Para se chegar as circunstancias e contextos que determinam as leituras
de minicontos nessas plataformas digitais, foram apresentados alguns recortes de
livros didaticos que trazem em seu extrato a presenga do miniconto digital, além do
didlogo constante entre literatura e tecnologias, como forma de o aluno alcancgar
habilidades comunicativas competentes, e também a analise de minicontos em duas

plataformas digitais (blog e site).
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4.4 Descricao da proposta metodologica

ApoOs as analises, foi elaborado uma proposta metodologica objetivando
contribuir com a pratica docente, com base nos resultados encontrados sobre o
miniconto digital, levando em conta sua receptividade para alunos inseridos no
contexto do ensino fundamental de 82 e 92 anos.

Optamos pelo Guia Orientativo porque ele oportuniza aos professores o
contato com algumas atividades que tenham o miniconto digital como centralidade, de
forma a proporcionar aos seus alunos maior engajamento e interagdo com esse
género digital, visto que ha um numero consideravel de plataformas digitais que
apresentam tal género, entretanto, ha poucas atividades voltadas para a leitura e a
producao textual deles em nossas salas de aula.

O Guia foi elaborado tendo como base a teoria de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) e algumas competéncias da BNCC relacionadas ao componente
curricular Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental. Através dessa proposta,
o professor intermedeia o0 aluno a experienciar textos orais e escritos de forma a leva-
los a ter contato com uma variedade de géneros da cultura digital.

Nessa perspectiva, professores motivam alunos a lerem e produzirem
textos, utilizando técnicas sistematizadas de aprendizagem. Outro aspecto que nao
pode deixar de ser dito € que esse Guia tem como objetivo principal fazer com que
alunos se apropriem reflexivamente da leitura do miniconto digital, de forma mais
diretiva, substancial, mas também ludica, ao tempo em que os levam a terem dominio
das habilidades de ler e escrever esse género.

Para tanto, essa proposta de intervencdo foi organizada em sequéncias
modulares como estratégia de aproximar e ambientar alunos, intermediados pelos
professores, quanto as caracteristicas desse género: o que € um miniconto na visao
de tedricos e autores desse género, quais manobras textuais o miniconto digital utiliza
para atrair leitores da contemporaneidade, quais suas caracteristicas, sugestdes de
plataformas digitais que apresentam minicontos, apreciagdo de minicontos, assim
como producdo e circulagdo de minicontos digitais em plataformas digitais como
forma de garantir que outros alunos também se sintam motivados a descobrir as

singularidades que circundam esse género.
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5 APRECIQAO DE HIPERTEXTOS E MINICONTOS DIGITAIS EM LIVROS
DIDATICOS

Entre algumas atribuicées da instituicdo escolar esta a de levar para o seu
espaco as relagoes entre o mundo subjetivo do aluno e a sociedade na qual ele esta
inserido, em suas constantes e diversas mudangas. Dessa forma, a escola deve
promover um didlogo continuo com uma aprendizagem que leve em conta essas
transformacoes, especialmente as relacionadas com os aspectos culturais, politicos e
tecnologicos.

A BNCC, documento que direciona o curriculo da educagéo basica, veio
para subsidiar o ensino como um todo, em uma tentativa de homogeneizar uma base
minima curricular, na perspectiva de equacionar as desigualdades de ensino e
aprendizagem da educacéao basica em todo o Brasil. Isso significa dizer, por exemplo,
que alunos do estado de Sao Paulo terao a mesma base curricular que alunos de
qualquer outra regiao do Brasil.

Nessa acepcgdo, propiciar as mesmas possibilidades de ensino e de
aprendizagem ¢ algo que esta atrelado ao cumprimento desse documento, como
forma de tornar igual a aprendizagem dos alunos, portanto. E valido ressaltar que a
base curricular € um documento que ratifica o que ja era mencionado nos fundamentos
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica - DCN, ao tempo em que
dialoga com o Exame Nacional do Ensino Médio - Enem e o Programa Internacional
de Avaliagao de Estudantes - PISA®, uma vez que eles avaliam a consisténcia da
qualidade da educacao nacional.

No componente curricular de Lingua Portuguesa, como forma de
aprofundar o tratamento dos géneros, ha uma divisdo por campos de estudos, para
qgue o aluno amplie seus conhecimentos relacionados as esferas jornalistica, de

atuacao da vida publica, de praticas de leitura e pesquisa e artistico literario:

5 E o maior estudo sobre educagéo do mundo e acontece a cada trés anos. O Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), vinculado ao Ministério da Educagao (MEC),
€ responsavel pela aplicagdo do Pisa no Brasil. No Brasil, foram envolvidas 597 escolas publicas e
privadas com 10.961 alunos, selecionados, de forma amostral, a partir de um total aproximado de 2
milhdes de estudantes. Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/acoes-
internacionais/pisa-2018-revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-
brasil . Acesso em: 20 de mar. 2023.



https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/acoes-internacionais/pisa-2018-revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/acoes-internacionais/pisa-2018-revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/acoes-internacionais/pisa-2018-revela-baixo-desempenho-escolar-em-leitura-matematica-e-ciencias-no-brasil
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o contato dos estudantes com géneros textuais relacionados a varios campos
de atuacdo e a varias disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja
vivenciadas pelos jovens para a ampliagcdo dessas praticas, em diregdo a
novas experiéncias (BRASIL, 2018, p.136).

Essa divisdo vem para fortalecer os conhecimentos que os estudantes ja
trouxeram de anos anteriores e de suas vivéncias, tanto aqueles que fizeram parte do
seu contexto escolar, como aqueles que eles adquiriram em espagos/ambientes nao
formais de aprendizagem. Os campos de estudos de Lingua Portuguesa citados na

BNCC estao especificados conforme o Quadro 2:

Quadro 2 - Campos de atuagédo conforme a BNCC

CAMPO DE ATUACAO

Jornalistico midiatico

Atuacao na vida

Praticas de leitura e

Artistico literario

publica pesquisa
“Géneros jornalisticos, | Os géneros de | Elaboracao de textos- | Manifestacdes
informativos, opinativos | cunho legal, | sinteses: quadro-sindpticos, | artisticas em geral, e,
e publicitarios; os que normativos, esquemas, graficos, | de forma particular e
também vao para além | reivindicatorios e | infograficos, tabelas, | especial, com a arte
dos géneros como os propositivos. resumos, entre outros, que | literaria e de oferecer as

que consideram
praticas
contemporaneas
linguagem: curtir,
comentar, questdes
polémicas envolvendo
redes sociais e o0s
interesses que movem
a esfera jornalistica
midiatica.”

as

de

permitem o processamento e
a organizacao de
conhecimentos em praticas
de estudo (...). Sera dada
énfase especial a
procedimentos de busca,
tratamento e analise de dado
(...), estudos e pesquisas, que
envolvem géneros ja
consagrados e outros da
cultura digital.

condicbes para que se
possa reconhecer,
valorizar e fruir essas
manifestacdes. Esta em
jogo a continuidade da
formacdo do leitor
literario, com especial
destaque para o]
desenvolvimento da
fruicdo, de modo a
evidenciar a condigao

estética desse tipo de
leitura e de escrita.

Fonte: Elaboracdo baseada na BNCC - BRASIL (2018, p, 136, 137 e 138)

Dessa forma, a BNCC propde um ensino de Lingua Portuguesa que tem o
texto como centralidade, porque por meio dele € possivel trabalhar os 4 (quatro) eixos
da esfera linguistica: leitura, producdo de textos, oralidade e analise
linguistica/semiotica. Os novos géneros textuais da contemporaneidade, portanto,
devem ser contemplados nesse novo olhar e sob uma nova perspectiva. Outro fator
observado quanto ao documento supracitado foi quanto as mudancgas relacionadas
ao ensino de literatura no ensino fundamental de 62 ao 92 anos, que passou a ser

“‘contemplado” de forma mais concreta e diretiva.
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No que diz respeito a esses textos que circulam no ambiente digital, por
exemplo, a priori e a partir de nossos estudos sobre a tematica em questao,
consideramos necessario haver um direcionamento no livro didatico, para que o
professor possa propiciar efetivamente ao aluno as experiéncias com a leitura desses
géneros, como forma de ampliar suas possibilidades de compreensao. O fato de o
professor ter formacdo académica para intermediar a aprendizagem do aluno nao
implica dizer que ele tenha também formag&o necessaria para estabelecer conexdes
com a BNCC, isto €&, o professor pode apresentar dificuldades em dialogar com essas
novas propostas e isso, quem sabe, pode estar entre as variaveis que impactam a
baixa compreensao de leitura no nosso pais.

O ultimo resultado do PISA no ano de 2018, de acordo com o Instituto
Nacional Anisio Teixeira — INEP, que traz informagbes sobre o desempenho de
estudantes, apontou que 50% de estudantes brasileiros com 15 anos de idade nao
possuem nivel basico em leitura. Dai a importancia de o professor levar para a pratica
o que diz a BNCC, no que se refere ao uso do livro didatico quanto as praticas de
leitura. Um dos critérios para aprovacao desse livro didatico é o seu alinhamento ao
projeto politico-pedagégico da escola, ao aluno, ao professor e a realidade
sociocultural dessas instituicbes de ensino. Ele deve, portanto, ser um recurso
indispensavel ao trabalho do professor, entretanto, deve refletir e também consolidar
a realidade local e o que diz a referida norma.

A BNCC trata a nogao de hipertextos como parte das praticas de linguagem
contemporaneas as quais os estudantes do Ensino Fundamental da Educacéao Basica
devem ter acesso para complementarem/desenvolverem as competéncias a serem
adquiridas. Essa norma também considera que os novos formatos de linguagens
contemporaneas, como o0 miniconto digital, fotorreportagem e noticia da web, por
exemplo, pelo fato de circularem nas esferas sociais, devem ter relevancia nos
espacos escolares também.

Dai ser importante que o professor se envolva nesse mundo digital,
conheca seus recursos, seus géneros, suas linguagens e seu potencial, a fim de que
possa usa-los ou explora-los em suas atividades profissionais, junto aos alunos
(COSCARELLI, 2009). Isso implica dizer que ndo basta somente ter tecnologia
disponivel na escola, mas também um professor que medeie esse processo de
insercdo de atividades interativas em sala de aula. Esses recursos usados nas

plataformas digitais, que vao para além da linguagem verbal, permitem possibilitar ao
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aluno a compreensao dos objetos de conhecimentos de Lingua Portuguesa, pois as
imagens e links, por exemplo, vém para complementar alguma informacéo,
subsidiando a receptividade do texto.

Nessa acepcdo, como forma de nos aproximar com mais consisténcia da
nossa tematica, fizemos um “passeio” por 2 (duas) colec¢ées didaticas, do componente
curricular Lingua Portuguesa, do 82 e 92 anos do ultimo PNLDS, a saber: Singular &
Plural: leitura, produgédo e estudos de linguagem, das autoras Marisa Balthasar e
Shirley Goulart; Portugués Conexao e Uso de Dileta Delmanto e Laiz B. de Carvalho.

O PNLD foi executado de forma colaborativa pelo Ministério da Educacao
(MEC) e Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo (FNDE) e instituido pelo
Decreto de n? 9.099 de 18 de julho de 2017, que ampliou o escopo do programa,
incluindo as obras literarias e a previsdao de outros materiais como forma de apoio a
pratica educativa: obras pedagogicas, softwares e jogos educacionais, materiais de
reforco, entre outros. Constituem como alguns dos objetivos desse programa o de
aprimorar o processo de ensino e aprendizagem e garantia do padrao de qualidade
do material de apoio a pratica educativa utilizados nas escolas publicas e da educagao
basica, com a consequente melhoria da educacao e ainda fomentar a leitura e o
estimulo a atitude investigativa dos estudantes. O livro didatico, portanto, faz parte
das ferramentas de apoio a pratica educativa dos alunos.

O objetivo deste trabalho quanto a analise dos livros didaticos foi o de o
verificar se eles levam em conta os critérios de competéncias conforme a BNCC
orienta, como o miniconto e miniconto digital sdo apresentados ao aluno e se ha
direcionamentos para que o professor fomente habilidades especificas no que diz
respeito as varias possibilidades de receptividade de leituras, inferéncias, relacao
imagem e texto, e outros elementos presentes nesse género. Como forma de auxiliar
na analise, paralelamente ao livro didatico, fizemos também uma analise do guia do
professor que acompanha o livro das cole¢des analisadas.

Constatamos que, na base teorica do guia que acompanha o livro, todas

as autoras salientam que o espaco escolar necessita de um ambiente que proporcione

6 destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais
de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de educacgao
basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e também as instituicdes de educac¢do infantil
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.
Fonte: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-
439702797/12391-pnld. Acesso em: 20 mar. 2023


http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/318-programas-e-acoes-1921564125/pnld-439702797/12391-pnld
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aos alunos experiéncias e interagées com os modos de leitura lineares, mas também
as nao lineares ou hipertextuais. Encontramos nas cole¢bes analisadas, de forma
geral, exemplos desses géneros: histérias em quadrinhos, gifs, graficos, folder de
campanha, infograficos, mensagem instantanea, tirinhas, charges, memes, cartaz,
propaganda publicitéaria, capas de revista, fotografia, cartum, pagina de jornal
impresso.

Dessa forma, no guia dos livros do professor que foram analisados, as
autoras orientam para o uso de textos que usam diferentes linguagens, o que
demonstra um alinhamento com aquilo que dizem as diretrizes presentes na BNCC.
Apresentamos a seguir um recorte do sumario da primeira obra analisada (Figura 1),
assim como algumas propostas de atividades para o aluno. Trouxemos para 0 h0Sso
didlogo exemplos concretos de cada um dos livros analisados visando a verificar se
as atividades do livro vao ao encontro do que diz a BNCC no que tange ao tratamento
de conhecimentos voltados para a sociedade contemporanea, como também a forma
como se materializa a leitura digital e literaria dos minicontos presentes nas referidas

obras.
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Figura 1- Sumario da obra 1 analisada

Sumario

ELILLTI3Y Um conflito, uma histdria

Leftura 1= Conto (Othos o' dqua, Conceicdo Evaristo), 12

Exploracio do texto, 15
Recursos expressivos, 76
Didlogo entre textos - Mae a filha, 18
Do texto para o cotidiano - Conceicas Evansto, 19
Atividade de escuta - O ponte de partida da escrita, 27
Producio oral - Debate, 22
Reflexdo sobre a lingua - Empréstimos: os estrangedrsmos, 24

Leftura 2= Minlcontos, 29

Exploracio do texto, 32
Recursos exprassivos, 34
Producdo escrita - Miniconto, 36
Cultura digital = Experimente fazar! - Video! meu processo criativa!, 38
Reflexdo sobre a lingua - Dutros processos de enrgueamento da lingua, 39
Uma questdo investigativa - Chservacdo e registro, 44
Figue atento.. a0 Us0 das aspas, 44
Encerrando a Unidade, 45

Producdo do ano = lomal, 46

Fonte: Delmanto; Carvalho (2018, p. 6), 92 ano

Representado acima esta o sumario da colecdo Conexao e uso do 92 ano.
Ele nos apresenta sec¢bes diversas, entretanto, cada uma delas tem fungoes
especificas. Ha, por exemplo, a se¢ao de diadlogo entre os textos, em que é proposto
aos alunos que percebam as relagcdes de intertextualidade entre os textos
apresentados. Neste caso, foi explorado um conto da escritora Conceig¢ao Evaristo
“Olhos d'agua” e um poema de Adélia Prado “Ensinamentos” (ambos tém como
tematicas centrais as relagdes entre mae e filha).

Também se percebe nesse fragmento do sumario uma sugestdao de
atividade de escuta de video envolvendo o processo de produgéo de conto na visao
de Conceicao Evaristo. Esta atividade converge com as propostas na BNCC, quando
aponta que devemos propiciar ao aluno o didlogo com diferentes tipos de linguagens.
Outro aspecto que merece ser destacado nesse recorte do sumario é o fato de as

autoras trazerem, no livro, o0 género miniconto, propor sua produgao escrita e ainda
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encaminhar os alunos para a tematica relacionada a cultura digital, de forma a leva-

los a refletirem sobre o0 género, como podemos constatar no fragmento abaixo (Figura
2):

Figura 2 - Atividade 1 do livro didatico - Antes de ler

l m t I Leitura 2
E I ura 2 ! Mso escrevs o fivrat (EF6ALP4S) Mostrarse inte-
/ tessadn & erwolvidg pela -
ra de livros de literatura &
por gatras produches culiy-
H Antesdeler I tals o campa & receptive 8
i b Gu rompam £am Seu
; L 4 universa de eipectativas,
1. Vocé acha possivel escrever contos na internet, utiizanda no maximo 280 : Qe teprecentemimdesafio
frademst g emlagiois suas possil-
S H dades atuals @ suas sipe-
2. Vocé jz lew algum conto pequena, escrito em poucas palavras? Onde ele : sbneias anteires deBkura,
estava publicade? Ronaldo Correla de apofando-se nas marcas -
Respeata peasoal .
ki pazta J-l r ] f i Brito (1951 !fnastéu na puistcas, em sou conhest
. Em sua opiniao, reflexdes @ sentimentos que podemos fazerau ter duran-  Ceard, mas vive em menty sobe 08 géneras .2
te uma leitura estdo relacionados & extensio do texto? Para vocg, quais  Reclfe FE). Eseritor e amatica e nas arentagdes
elementos de um texto provocam reflexdo? dramaturgo, também e datas peln profissor
Aespaata pesadal forméu e Medicina,
Erlre s obras, (EFBILPS3) Ler em vz afs
(s textos que vocé val ler s3o minicontos, textas breves, em que cada palavra  destacamese a peca m"‘“*""‘m“ [."]
i BT - dl tradie o literdra escrits,
€ Usada para compor Uma narativa de extrema concisao. Assim, nes, leitores,  Baile do Menino Deus expieseandisconpreensi
somos desafiados & pensar @ repensar seus sentidos & usar @ imaginacio parg  (1983) &ds romantes e iterpretacio doteto pt
*preencher o que falta* na narativa. zaf'l:aatﬁg? £ A
i . ! fd 5 g
Durante a leitura, procure descobrir o sentido das palavras desconhecidas pela epeessiva e fluente, queres-
contexto em que elas aparecem, Se for preciso, consulte o dicionaria. pete 0 ftma, a5 fielbety
E p hesitactes, a entonacaaind-
§ cados tanta pefa pontuacio
: st ot BuUlids fecurs0s
i o-aditariais]...|.
Texto 1 { e L
1
: EFBALP33) Lev, de forma
Fumaca i [ 8
f r alitdnama, e compreender -
Olhou 2 casa, o ipé florido. i ! sedecionando procedmentos
T e SAMITAD VSN e estratégas de letura ade-
Udo para gia. (1957-) & um escriter quados adiferentes objetves
pemambucano  levandd em conta caracte-
Suspendeu a mala e fol feconhecido pelos sels riticas dos pénerts e supor
contes que cancliam i ini I
BEITD, Raralds Cormsizde Fumacz: T FAEIRE, Marslng e il i ['] m|n|:|nntnr. [] 5
{0} O owm menores cantes prastires oo séoan. oo e Prmmmm'aﬁommu
i ol 2004 . 163 tradican oral nordesting, texta Hido & estabelecends
Organizou ufa me!rémp‘?"ﬂé“”“xh'
coletaneade mas, autores,
minlcantas, na qual
cortstam diversas

Fonte: Delmanto; Carvalho (2018, p.26), 92 ano

Inicialmente, consideramos valido ressaltar que ha questdes que suscitam
algumas reflexdes do aluno, como estratégia de prepara-lo na apreciagao do género
a ser apresentado, no caso, o miniconto. Para uma melhor visualizagdo, seguem as

questdes em referéncia:
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a) Vocé acha possivel escrever contos na internet utilizando no maximo
280 caracteres?

b) Vocé ja leu algum conto pequeno escrito em poucas palavras? Onde

ele estava publicado?

c) Em sua opiniao, reflexées e sentimentos que podemos fazer ou ter

durante uma leitura estao relacionados a extensao do texto? Para
VOCé, quais elementos de um texto provocam reflexao?

Sao questdes interessantes que possibilitam aos alunos a reflexdo sobre
0s questionamentos e exporem suas impressdes e opinides sobre o miniconto. Sao
questdes que também requerem um conhecimento prévio do significado de algumas
expressdbes do mundo contemporaneo € do mundo académico, a exemplo, a
expressao “caracteres”, e isso, por um lado vai ao encontro do que diz a BNCC, nas
competéncias gerais da educacgado basica, quando afirma que ao educando cabe
“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar (...)” (BRASIL, 2018, p.9).

Entretanto, vale ressaltar que nao se sabe se de fato os alunos conhecem
essa expressao, se nao seria pertinente orientar o professor a dialogar com os alunos
sobre o significado dela e se a opinidao do aluno é de forma oral, escrita ou das duas
formas. Essa informacao deveria aparecer expressamente nas orientagées ao
professor, uma vez que € importante para sua organizacao, pois sinaliza o tempo de
duracgdo da atividade, assim como as habilidades requeridas do aluno no campo da
oralidade e/ou escrita.

N&o encontramos nesse livro didatico uma sequéncia de agdes que
orientem o professor a propiciar praticas de estudos voltadas para o campo da cultura
digital e hipermidiatica alinhados totalmente com as habilidades e competéncias que
constam na BNCC. Observamos ainda que a maior parte das praticas de leitura,
interpretacdo e producao textual ndo vao além das possibilidades tradicionais de

compreensao/interpretacao, nas quais nao se possibilita ao aluno fazer maiores
reflexées ou inferéncias. Além disso, ha auséncia de questdes que desafiem o
contexto social e atual em que nossos alunos estdo inseridos na contemporaneidade.
Ainda na mesma segéo, € apresentado um pouco da histéria do autor do
miniconto, no caso, Ronaldo Correia de Brito e do escritor Marcelino Freire, que reuniu

uma coletanea de minicontos de autores diversos, que foram desafiados a escreverem
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narrativas curtas com até 50 letras.

Consideramos relevantes essas informacdes sobre os autores dos
minicontos, no entanto, mais uma vez, ficaram algumas lacunas: a orientagao por si
s6 é suficiente para os alunos aprenderem que esse género também ja faz parte do
universo digital? Had momentos para reflexdes dos porqués do miniconto digital, na
sociedade contemporanea, ser tao atrativo para os jovens? Em que momento 0s
alunos serao levados ao laboratério de informatica para que eles mesmos fagam essa
constatacao, pesquisando e analisando blogs, jornais digitais, revistas eletrénicas e
sites? A escola é preparada com infraestrutura e equipamentos que possam propiciar
esse momento de aprendizagem aos alunos? Essas sdo questdes que o livro didatico
por si s6 ndo da conta, mas que nas entrelinhas de sua proposta de trabalho com o
género textual ora analisado, ndo podemos perder de vista.

Quanto as habilidades de leitura, percebemos a presencga de ligagées com
0 campo artistico-literario, o que se constitui como uma inovagao e adequacao a lei.
Para tanto, houve um dialogo indicado no boxe (lateral da pagina) com as habilidades
de leitura EF89LP337 e EF69LP498 da BNCC, que visa a consolidar essa proximidade
que o aluno deve ter com a literatura. Novamente, cabe questionarmos se a leitura e
discussao do texto, promovidos pelo professor, serdo suficientes para envolver o
aluno, de forma que ele compreenda as caracteristicas do miniconto em sua totalidade
e sua relagdo com a literatura. Nao verificamos orientagbes mais consistentes que
encaminhassem o contato do aluno com o miniconto digital.

Reiteramos que ndo basta somente a presenca de atividades voltadas para
0 miniconto, € necessario que o professor seja orientado a como proceder com 0
desenvolvimento dela. Essa indicagdo expressa, certamente agiliza a sua pratica,
embora ele tenha conhecimento e autonomia para segui-la ou n&o.

No campo da oralidade, houve enfoque para a habilidade EF69LP53°, no

7Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando procedimentos e estratégias de leitura
adequados a diferentes objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes - [...]
minicontos, , dentre outros, expressando avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por
géneros, temas, autores.

8 Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por outras produgdes culturais
do campo e receptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas, que representem um
desafio em relacdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de leitura, apoiando-
se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros e a tematica e nas orientacdes
dadas pelo professor

9 Ler em voz alta textos literarios diversos [...]Jda tradi¢do literaria escrita, expressando a compreensao
e interpretagao do texto por meio de uma leitura ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as
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que diz respeito a leitura do texto em sala de aula, mas novamente enfatizamos que
nao houve acgoes direcionadas para o despertar do aluno no sentido de dialogar com
o texto, ficando isso a cargo do professor. Como forma de possibilitar o enriquecimento
da atividade, a obra apresentou 6 minicontos de autores desse tipo de narrativa,
dentre eles, Fernando Bonassi, Luiz Ruffato e Sérgio Vaz.

Consideramos valida essa insercdo de uma variedade significativa de
minicontos e autores como uma alternativa de tornar mais claras para o aluno as
caracteristicas dessas narrativas, levando-os a perceber tragos comuns entre esses
minicontos ao mesmo tempo em que conhecem um pouco sobre o autor. Isso ja se
constitui como um avanco, entretanto, ainda nao percebemos o trabalho mais
substancial com o miniconto digital.

Ademais, ndo foram apresentados para os alunos sites onde ha circulagéao
de minicontos digitais, ou seja, ndo foi enfatizado que esses géneros podem estar
presentes também em plataformas digitais. Houve somente uma sinalizacdo (na
questao 2 da atividade proposta ao indagar ao aluno sobre a possibilidade de escrita

de pequenas narrativas usando somente 280 caracteres), ficando a cargo do
professor chamar a atencéo para a presenca de minicontos nas midias sociais e blogs.

Na area da leitura, especificamente, ha orientagdes sobre o miniconto em
suas semelhangas com poemas breves. Como forma de ancorar o professor a
diferenciar esses géneros, o exemplar propoe que ele leia os artigos “Microcontos ou
Micropoemas?” de Annita Costa Malufe, e ainda “A onda dos microcontos” para que
perceba de forma mais evidente suas caracteristicas. Junto a essas orientacdes, ha
indicacdes de sites em que o professor (somente) possa encontrar outros artigos, de
forma que ele se aproprie melhor do miniconto na esfera literaria. No entanto, ndo ha
orientagao para que o proprio aluno visite sites ou blogs ou até mesmo uma proposta
de producao de minicontos digitais. O préximo recorte (Figura 3) também foi retirado

do mesmo exemplar. Vejamos:

pausas, as hesitacdes, a entonacéo indicados tanto pela pontuagao quanto por outros recursos grafico-
editoriais [...]



Figura 3 - Atividade do livro didatico 1 - Exploracao do texto

IExploragao dotexto
- Mo escrava no livro!
[EFEOLPA?) Anaisar, em x
extos narmativos ficcionals,
] 2 escalha exical tipica 1. Leia o que diz este estudioso a respeito do tamanho dos minicontos.
de ada ghnerd para a carac- .
teitacdo doscondriosedos 8
persenagens .., identif Autores conceltuam e estipulam imites precisos, naseendo assim
candooenvedoe foconar Vermas nos rfent 3 slgumas clagsifieaces: nanocantos (a1 50 loteag, sern contar espagos
'mm"mmmm? todis i ¢ acentos), microcontos (até 150 toques, contando letras, egpacos e
estrutura anamaivanos di- como minicantas, % | o W00 20
. | MRS
e g 5ot consderando que pantuacdo) e minicontos (alguns estipulando 300 palavrag; outrag, B0
108 de cantido decortenias fodos eles egem caracteres). Nada disso é multo rigoroso e depende de critérios editorials
do ot narrative tpico de i de quemn os adotow. |
: e arande participa

tada ghem,dararattm- dL?|EIlGl I?:alllgun?;l SEABRA, Carlos. A onda dnz micracontos. Eseeviendn o futtr
(a0 dos espagos fisico e psi ] A Dispanivel em: cwwescrevendaatutum.org brfcomteudo/bblioteca nossas-publicacoes/
m|ﬂgim pios T.EII\FEIE £ desentides. revlstafartigns/artipn/ 1013/2-onda-dos-microcontn. Arensorm: G set, 2008,
noldgico e paicolagicol ., ; . e

bgene pisiginl.| Considerando essa possivel classiicacdo, relacione a qual categona se
do usa de pontuacan ex- , |
srsshs, palans ¢ o encaikam os minicontos dos.
presshies conalativas e pro- a) Microcontos

- Asaim & Fimaga
tessos igurativas edous bl Minconts
s iniconto
de ecursos inguished-gra Avatezi e A Tarangs ancantads
maticais proprios & cada ¢) Nanocontas
géﬂm fistative, Ao ambalp g4 mae e a4
2, Releia os minicontos ¢ observe seus titulos.

" Sugerimos que 3¢ lnida 2. ) Pite dos s doa a) £ possivel notar que os fitulos condensam informacdes mportantes
des sejam trabahadas em el para a compreensao dos minicontos. Quass sdo as duas fungdes que
Eh.lplﬂml!mh'ifﬁ.im PH' CENG A THaS SR NAMTEnyA, Gile- ; y 1

: (Ents 0s s contos, &m podemos identificar nos titulos dos textos lidos? Explique.
mitir discussdes que po- e 03 tiulos em & funcde
dem aprofundar a lettura PG SV BlzA 0EATED b) Escolha dots minicontos, cada um referente @ uma funcéo identificada,
dos alunos dos textos sele- que possam servir de exemplo para sua resposta o item antenar, Expl
clonados. As questies po- que & relacdes que vocé estabelaceu entre os contos e seus titulos.
daem sae dliddldss aem dine B, tn naggnl

Fonte: Delmanto; Carvalho (2018, p.32), 92 ano.

A figura mencionada faz parte do mesmo capitulo, da sec¢ao “Exploracao
do texto”. Assim como na segao anterior e nas posteriores, percebemos que ha uma
padronizacao em relagao aos possiveis dialogos que o professor pode promover com

a leitura dos minicontos apresentados. O objetivo, certamente, € o de levar alunos a
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desenvolverem estratégias de linguagem e assim se tornarem leitores competentes,
bem como refletirem sobre as possibilidades de extensdo desses textos,
classificando-os, a depender do tamanho em microcontos, minicontos e nanocontos™.
O que néao percebemos foi a relagdo/comparacao entre uma seg¢ao e outra, com o
estabelecimento de semelhancgas, diferencas, permanéncia. Em contrapartida,
evidenciamos ao longo das sec¢des certo aprofundamento entre as caracteristicas dos
géneros tratados.

Quanto a habilidade que se pretendeu favorecer no trabalho dessa
atividade, foi a que consta nha EF69LP47 da BNCC, como podemos verificar no boxe:
analisar em textos narrativos os elementos ficcionais relacionados a composicao
prépria, (no caso, minicontos somente), seus recursos proprios que o diferenciam do
conto, o uso de expressoes para demarcar a passagem de tempo e 0 espaco, assim
como o efeito de sentido que o foco narrativo proporciona nesse género, as
expressoes conotativas/figurativas. Essas reflexdes foram bem direcionadas, huma
tentativa de aproximar o texto do aluno.

Outro aspecto relevante nesse fragmento € o fato de as autoras da colegao
levarem os alunos a refletirem sobre os titulos desses textos, ao propor que os
observem e cheguem a uma conclusao no que diz respeito aos seus objetivos: “ser
mais uma cena fundamental da narrativa”, diferentemente dos titulos dos géneros
contos, que tém funcdo de resumir o enredo. Dessa forma, elas sugerem que o
professor conduza os alunos a lerem os textos em duplas ou trios como forma de
consolidar com mais propriedade sua compreensao, ao trocar ideias e confronta-las
com a dos colegas.

E importante ressaltar que a atividade sinaliza a diferenca entre o conto e
0 miniconto, a partir dos seus titulos, oportunizando ao aluno a reflexdo sobre a
importancia deles para as caracteristicas especificas de cada um. Ao final dessa
sequéncia de atividades, ha uma sugestao ao professor, no boxe, de apresentar uma
atividade complementar de escuta de video para os alunos sobre o miniconto. No
entanto, o livro didatico em nenhum momento aponta para a existéncia do miniconto

digital.

10 Alguns autores fazem essa classificagdo no que se refere ao género miniconto. Entretanto, para
este trabalho néo fizemos distingdes entre um e outro.
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Trouxemos abaixo (Figura 4) uma atividade da outra obra analisada,
Singular e Plural, do 82 ano do E.F. Novamente, & oportuno salientar que
apresentamos alguns recortes e comentarios como forma de resumir o didlogo que
deve ser feito com a BNCC.

Figura 4 - Athldade 1 da obra 2 - Introducéo ao capitulo
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Fonte: Balthasar; Goulart (2018, p.8), 82 ano

Na abertura do capitulo acima, percebe-se que as autoras consolidam o
que diz a BNCC sobre o fato de apresentar aos alunos o contato com o texto verbal e
nao-verbal, por meio do género fotografia, explorando os varios sentidos da imagem,
sua tematica, as relagdes com o género. E vélido reiterar que a apresentacgéo de
imagens assim, despertam a sensibilidade dos alunos, pois leva-os a associarem a
situacao apresentada as suas vivéncias. Aqui ha orientagdes para que o professor
proponha discussdes sobre a pratica do bullying e cyberbullying, que tem origem nas
redes sociais. Sobre as questdes referentes ao cartaz, vejamos na Figura 5 a questao

de numero 1 (um) da atividade:
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Figura 5 - Converse com a turma - obra 2

UMA FOTO BASTA.

Egﬂ"ri!—qigwﬂ Cyberbullying representa
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de depressio e suicidio
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. use-a de maneira

Depois, discuta com seus colegas considerando as |

questdes apresentadas a seguir. S I

a) Qual é o objetivo do cartaz? autcestima de alguém.

b) Vocé acredita que cartazes como o que acabou de
ler s3o importantes? Por qué?

c) Na sua opinido, quem seria o publico do cartaz? Ex-
pligue.

Fonte: Balthasar; Goulart (2018, p.14), 82 ano

Nesse recorte, verificamos a presenca de interacbes com a imagem
apresentada, de forma a proporcionar ao aluno o despertar para a tematica, assim
como aparecem orientagbes (no boxe) para que o professor promova um debate
reflexivo sobre a importancia dessas campanhas: qual € o seu objetivo, quem séo as
pessoas envolvidas nesse processo, a quem podemos relacionar as pessoas
presentes no cartaz.

Quanto aos temas, estes propiciam uma participagdo mais engajada da
turma, pois sao atuais e relevantes para jovens da faixa etaria dos nossos alunos, as
habilidades favorecidas nesse didlogo com o texto sdo EF69LP02'" que enseja
analise comparativa e critica por parte dos alunos e EF89LP27 que favorece a
oralidade, quando oportuniza ao aluno problematizar alguma situagcdo. Percebemos
entdo que as autoras dessa colecdo apresentam sequéncias de atividades mais
orientativas se tivermos como parametro a outra ja analisada.

Fizemos uma busca detalhada na obra para identificar géneros textuais que
dialogam com a proposta da BNCC e constatamos a presenca de hipertextos,
minicontos e orientacdes para que alunos e professores se aprofundem nos estudos

do género miniconto digital por meio de curadoria de textos. Constatamos que o

" Analisar e comparar pecas publicitdrias variadas (cartazes, folhetos, outdoor, anuncios e
propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de forma a perceber a articulagao entre
elas em campanhas, as especificidades das varias semioses e midias, a adequacao dessas pegas ao
publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da campanha e a construgdo composicional e estilo dos
géneros em questdo, como forma de ampliar suas possibilidades de compreensao (e produgéo) de
textos pertencentes a esses géneros.
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exemplar trabalha com textos voltados para a cultura digital, assim como apresentou
nesse exemplar uma atividade sobre o miniconto impresso e o miniconto digital, no

capitulo 5 (cinco) do livro do 82 ano. Vejamos na Figura 6:

Figura 6 - Abertura capitulo 5 - obra 2
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Fon-te: Balthasar; Goulart (2018, p.96), 82 ano

Constatamos aqui que se efetivou um dialogo que favorece algumas das
habilidades de Lingua Portuguesa presentes na BNCC, no que diz respeito ao
aprendizado dos alunos no campo da leitura, das produgdes de textos da cultura
digital, assim como no campo artistico-literario.

Houve orientag¢des para que o professor levasse os alunos a fazer relagdes
intertextuais com um texto lido anteriormente (o conto fantastico “A queda da casa de
Usher’2 de Alan Poe), de forma a perceber as diferencas e semelhangas com o
miniconto apresentado neste capitulo 5 (“Quando a queda comecgou, o leitor estava

14”13) de composigao propria da obra: apreciagio/leitura de imagem, relagdes entre

2No trecho do conto com o qual o miniconto dialoga é possivel inferirmos a referéncia a uma casa
abandonada, sem moradores, mérbida, remetendo ao leitor a sensacao de tristeza, soliddo, mas
também mistério em relagcdo aos acontecimentos que estao por vir.

3 Mantém relagdo de intertextualidade com o miniconto do escritor Augusto Monterroso (Quando ele
acordou, o dinossauro ainda estava 14).
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linguagem verbal e ndo-verbal, a forma como essas linguagens se completa, dentre
outros. Dessa forma, os alunos sao levados a perceber que seus repertorios de leitura
e conhecimentos de mundo sdo importantes para a compreensao do miniconto. Segue

abaixo, na Figura 7, mais uma atividade que consta na segunda obra analisada:

Figura 7 - Atividade Oficina de leitura e criagao - obra 2

Oficina de leitura e criacao

Apreciacao, curadoria e circulacio de minicontos

Condicdes de produc3o

m O qué?

Curadoria e circulacio de minicontos entre os{as) colegas de sala.

= Para quem?

Para a propria turma, de forma gue ela possa experimentar a
leitura de outros minicontos e ampliar 2 compreensio das possi-
bilidades desse género.

Como fazer?

1. Para selecionar um miniconto
a) Vocd podera pesquisar livros e/ou sites seguros dedica-
dos a minicontoas, blogs de escritores, revistas digitais etc
Se guiser, podera também comecar suas buscas conhe-

cendo o trabalho de alguns escritores e escritoras gue se
dedicam a esse género:

Marcelo Spalding, Marina Colasanti,
Marcelino Freire, Ana Mello, Cintia Moscowvich,
Dalton Trevisan, Lais Chaffe

b) Leiavarios minicontos e reflita;

Fonte: Balthasar; Goulart (2018, p.98), 82 ano

Nesta atividade, constatamos que houve a promoc¢ao de atividade que
contempla, inclusive, apreciagcdo de outros minicontos impressos e minicontos digitais
(em revistas, livros, sites, blogs de escritores), como também a apresentacdo de
autores dessa narrativa, a exemplo de Marcelino Freire (assim como na outra obra
analisada), Marcelo Spalding, Marina Colasanti, Ana Melo, Cintia Moscovich, Dalton
Trevisan e Lais Chaffe.

Aliado a isso, € proposto ao aluno uma atividade de curadoria e orientagao
para que seja feita a circulagdo dos textos produzidos por eles. Estes, apos o primeiro
momento, o de dialogo e de reflexdo, sdo levados a se apropriarem com mais

seguranga das caracteristicas do miniconto, dos efeitos que eles provocam e dos
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implicitos que esses géneros deixam propositalmente. Somente apos essas etapas,
foi-lhes orientado a producado de minicontos. Abaixo, temos um outro recorte ainda

sobre o miniconto digital. Vejamos:

Figura 8 - Ficha de apoio a producao textual - obra 2

FICHA DE APOIO A PRODUCAO E A AVALIACAO DO MINICONTO
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a) Hi escolha de palavras efou expressdes gue remeanerm 2o cono, favorecendo ao
lelcor as relaches de sentido entre os textos?
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4. Uso das normas e convengdes da norma cults escrita e de outras variedades
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recohd-los?
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rativa, ouwindo wm a0 outre com ingeresse & abermura para a opinido alheia?

Fonte: Balthasar; Goulart (2018, p.111), 82 ano

A ficha acima corresponde a avaliagdo que deve ser respondida pelo
proprio aluno acerca das suas produgdes do género miniconto, sendo que o professor
também tera acesso a ela, juntamente com o texto que o aluno produziu. Esta,
constitui-se como uma ferramenta de aprendizagem inovadora, pois traz a
possibilidade de o aluno mostrar a sua percepgéo sobre a propria escrita, em uma
autoavaliagdo que possibilitara o realinhamento das proximas producgdes, atentando
para o que seja importante observar, ou até mesmo retomando alguns aspectos em

que se percebeu que ndo houve progressao. Essa atividade pode ser um excelente
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parametro também para os professores, pois evidenciam as dificuldades e as
“facilidades” que os alunos encontraram desde a produgdo inicial até o seu
encerramento.

Ao término da apreciacao desses livros didaticos, constatamos que houve
uma evolugao significativa no que se refere ao tratamento que € dado as concepgdes
de linguagem e ao ensino de Lingua Portuguesa no livro didatico. Agora, este
componente traz em seu escopo uma divisdo por tratamentos dos géneros textuais
por campos de atuacao, assim como um olhar mais reflexivo com enfoque para leitura,
oralidade, produgéo de textos e analise linguistica/semidtica. Se antes da BNCC uma
se “sobrepunha” a outra, agora, o referido documento aclara que cada uma delas deve
receber tratamento igualitario por parte do livro didatico, assim como deve trazer de
forma mais concreta o trabalho com a literatura no Ensino Fundamental, que antes se
limitava ao Ensino Médio.

No entanto, constatamos algumas fragilidades em relacéo ao trabalho com
textos literarios que valorizam a cultura digital, no entorno do tratamento que o livro
didatico traz para esse campo, pois ha uma tendéncia de alguns exemplares a
deixarem os literarios “de lado” e contemplarem de forma mais enfatica os géneros do
ambito informativo e midiatico, como as noticias, reportagens, entrevistas, artigo de
opinido, campanhas publicitarias e outros.

Ndo invalidamos aqui a importancia desses textos bem como sua
necessidade de valorizagdo, mas, em face da circulagdo de outros géneros que a
sociedade demanda, é importante que haja um equilibrio quanto ao enfoque desses
campos, além de um dialogo mais préximo com géneros contemporaneos, com
textos, por exemplo, menos densos, uma vez que o perfil dos nossos alunos mudou
em face do reflexo da evolugao tecnoldgica da sociedade contemporénea.

E importante deixarmos claro que constatamos uma pertinéncia nas
sequéncias didaticas em trazer para o desenvolvimento do seu trabalho, tematicas
relacionadas ao universo tecnologico que hoje 0os nossos alunos vivenciam no seu
cotidiano. Por outro lado, ndo ha direcionamentos mais palpaveis e significativos para
a efetivacdo dessas praticas de leitura, no livro que o professor utiliza. Algumas
sequéncias de acdes nao deixam claro como o professor deve fazer esse intercambio
entre o texto e o aluno, por exemplo, ficando a cargo dele proceder como melhor Ihe

convir.
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6 ANALISE DOS MINICONTOS NAS PLATAFORMAS DIGITAIS

A seguir, fizemos a analise de minicontos digitais, dialogando com os dados
encontrados sobre o nosso objeto de estudo, suas principais caracteristicas e
contribuicbes que envolvem sua leitura digital e literaria do género, levando em
consideragao também o que diz a BNCC no que se refere as novas exigéncias da
educacao, que foque nas habilidades necessarias para o aluno como um ser que
aprende, reconstruindo seus saberes com autonomia e protagonismo.

Objetivamos constatar algumas potencialidades quanto a receptividade
desse género que dialoga com a contemporaneidade em todos os aspectos e que,
mesmo advindo do conto, ndo deixa de ser novo, pois sua constru¢ao envolve outras
linguagens além da verbal, como veremos adiante. No entanto, elas ndo se esgotam
num unico olhar, ao contrario, ha muito ainda para ser dito, descoberto e discutido
sobre o género miniconto digital na educacado que ora vivenciamos, em que as
transformacdes tecnoldgicas, certamente, podem contribuir significativamente para
a formacéo critica do leitor.

E valido salientar que a internet contribuiu para “reavivar” a literatura, pois
possibilitou a familiaridade de alunos com géneros da cultura digital, na qual eles estao
inseridos. A literatura, que anteriormente passou por um periodo “de esquecimento”
por boa parte da sociedade, especialmente pelo poder atrativo que as imagens
televisivas — que outrora eram o centro das aten¢des da maioria da populagdo -
trazem consigo.

Com o advento das tecnologias, podemos constatar que a internet
contribuiu de forma significativa para a formacao de uma nova geracao de leitores, na
medida em que, por meio do seu “poder” advindo de suas telas com imagens, cores,
movimentos, e etc., oportunizou a essa nova geracao ler mais, tomar gosto pela
leitura, agora também mediados por outras telas, a de computadores.

Vigna (2011) reitera esse pensamento, ao apontar que: “E na comparacao
com a televisdo que o computador mais facilmente aparece em seu papel de
recuperador da linguagem escrita, portanto, em seu papel de provocador de um
retorno da reflexdo” (VIGNA, 2011, p. 128). Depreende-se, portanto, que a internet
intermediou esse retorno dos apreciadores de literatura e foi (ou ainda €) por meio
dela que (re) nasceu essa literatura atual, especialmente o miniconto digital, objeto do
nosso trabalho. As analises a seguir, com foco nesse género, em plataformas digitais,
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refletem algumas possibilidades das contribuicbes que ele pode proporcionar aos

nossos alunos de 82 e 92 anos do Ensino Fundamental.

6.1 Analise em blog

Inicialmente € oportuno salientar que a linguagem escrita, mesmo com o
advento da tecnologia, se faz necessaria para a construgao de sentidos, pois ela esta
atrelada ao homem e a sua representacao verbal como forma de comunicagao. Ja a
imagem, nem sempre presente nos minicontos digitais, tém relacdo com a
representacgao visual.

Joly (1996, p.22) em sua obra “Introducdo a analise da Imagem” nos
apresenta um dos conceitos de imagem que convergem com a hossa compreensao
para o presente trabalho, ao compara-la com a figura de linguagem metéafora™: “pode
ser um procedimento de expressao extremamente rico, inesperado, criativo e até
cognitivo”. Isso porque, podemos, por exemplo, solicitar ao aluno, que através de uma
imagem, faca relagbes com outros elementos, vindo a requerer por parte dele,
habilidades relacionadas a sensibilidade e criatividade, levando-o a varias
descobertas.

A linguagem digital, dentro desse propdsito que nos propusemos a analisar,
nas plataformas, é aquela que diz respeito ao que é contemporaneo. Dessa forma,
sua relevancia nesse contexto, esta no seu poder de despertar no aluno a
receptividade para novas maneiras de pensar, sentir, refletir e posicionar-se. Em
suma, constatamos que o miniconto digital pode levar leitores a se envolverem, a se
fazerem presentes, de forma a dialogar com a escrita hipertextual: interpretar
simbolos, imagens, icones, videos, fotos, engendrando novas possibilidades de
leituras, de forma a fazer associagdes criativas e até mesmo inesperadas.

Nesse contexto, o leitor faz relagbes cognitivas que aludem para a
significacdo do todo, tanto no digital como no miniconto. E exatamente isso que a
linguagem tecnoldgica deve propiciar: o envolvimento do leitor com as possiblidades
de interacdo, de coparticipacao dele nesse processo dialégico com o género, de tal
forma, que ele possa usa-la de forma critica, transformando-a no conhecimento de

que ele precisa. Essa perspectiva vai ao encontro de uma das competéncias

4 A mesma autora na referida obra cita a metafora como a figura mais utilizada, conhecida e
estudada na retorica e que, de acordo com o dicionario, tem a imagem como sinénimo.



74

especificas para o ensino de linguagens para o ensino fundamental que se apresenta
na BNCC:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informa¢édo e comunicagéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes
linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos. (BRASIL, 2018, p.65)

O excerto acima nos leva a refletir sobre o papel da escola como um espago
“de legitimidade” de aprendizado, uma vez que a ela € imposta a responsabilidade de
potencializar os saberes que o aluno traz consigo, em situacdes diversas de
comunicacgao, por meio do contato com diferentes linguagens (incluindo a digital). A

seguir, na Figura 9, temos uma imagem que representa a abertura do blog analisado:

Figura 9 - Abertura blog Miniminimo

\_ —
MINTMINIMQOS

DO £ DTAER EM 200 CARACTERES

terca-feira, 20 de fevereiro de 2018

Fonte: http://miniminimos.blogspot.com/ acesso em 15 de margo de 2023

Percebe-se, sem fazer ainda relagdo com o digital, que os organizadores
do site tentaram construir uma atmosfera de significados na qual o foco € o de que “o
menos é mais”, maior expressividade aliada a brevidade. Contrariando o que esta
escrito, ndo nos iludamos em achar que o miniminimo aqui tem apenas um significado.

Logo no inicio, observa-se a presenca do jogo de sentidos usados pelo
autor do blog. Além da imagem, a plataforma utiliza recursos semanticos que visam
a atrair leitores e produtores de minicontos que, possivelmente, passam a
compreender que dentro do minimo tudo deve ser retratado, ou seja, deve haver uma
sucessao de acontecimentos narrativos, ou que esse “tudo a dizer em 200 caracteres”

diz respeito a presenca daquilo que é extremamente essencial, dado a dinamicidade
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que esse género traz consigo, pois utiliza-se da objetividade para conquistar o leitor,
sem perder de vista a contacdo de uma historia.

O “tudo”, no contexto do blog, tem outra possibilidade de compreensao:
pode dizer respeito a todas as colaboragdes do leitor cooperador, que tem total
relevancia, pois a medida em que dialoga com o texto, constrdi sua prépria narrativa.
Importante também é destacar a construcao de sentidos que permeia a palavra
caracteres nos remete, agora sim, a uma palavra do universo da tecnologia digital.
Aqui ela esta para além da letra, podendo ser também um sinal de pontuagcéo e um
espaco entre uma palavra e outra. A presenca dessa expressao pode ensejar um
didlogo com o aluno, com a finalidade de mostrar-lhe seu significado nos textos
digitais, uma vez que correspondem as letras dos teclados, fisicos ou virtuais, e,
portanto, tem relagdo com a linguagem digital.

Na pratica, essa atividade de analise de minicontos utilizando
portadores/suportes digitais nas plataformas faz um dialogo pertinente com a BNCC
no que se refere a atividades de leitura que devem levar em consideragao a cultura
digital e o uso das TICs, assim como no tratamento que deve ser dado ao género que
pertenga ao universo artistico literario.

A principio, nessa abertura do blog, presenciamos aspectos histéricos
relacionados a imagem da maquina de datilografia. Aqui, o aluno pode fazer relagcées
de sentidos entre ela e o blog. A linguagem sempre esteve presente entre nos seres
humanos, e essa imagem oportuniza ao aluno fazer associagcdées com o surgimento
da linguagem escrita. Outro aspecto interessante que pode contribuir para a
receptividade do aluno € leva-los a refletir sobre a relacdo da imagem com as
tecnologias e como elas influenciaram as formas de comunica¢do. Abaixo, na Figura

10, temos uma outra parte do blog:
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Figura 10- Nuvem de temas e maxisseguidores do blog
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Fonte: http://miniminimos.blogspot.com/ Acesso em: 15 mar.2023.
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Também consideramos a leitura desse recorte uma importante
oportunidade de levar o aluno a dialogar com o blog, pois apresenta uma parte da
estrutura ou dos elementos composicionais que todo blog deve ter na barra lateral da
tela: alguns perfis das redes sociais de pessoas que contribuem com a publicacao de
posts dentro desse espaco, bem como a nuvem de temas, expressao muito usada
em plataformas digitais para apresentar algo, ou um “assunto” que teve maior
relevancia, havendo um destaque no layout de palavras que vao aumentando ou
diminuindo conforme o grau de importancia naquele instante.

E importante ressaltar que no blog analisado, a construcdo de sentidos
que permeia o par de palavras Maxisseguidores e Miniminimo tem como finalidade
valorizar as vozes dos seguidores dentro de um espaco social de comunicagao em
gue o minimo de caracteres faz parte de sua esséncia. Portanto, ha uma diversidade
de elementos presentes nessa plataforma que vai ao encontro da “formagao de um
leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos,
de “desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas
e de firmar pactos de leitura” (BRASIL,2018, p.138).

Os blogs podem constituir-se como importantes ferramentas de contato dos
alunos com varias outras formas de se comunicarem entre si e também de se

expressarem, pois ali, pode ser um espago que da voz aos seus sentimentos e
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posicionamentos. Dessa forma, podem se concretizar em alternativas do trabalho com
0 miniconto digital com alunos do Ensino Fundamental.

Todos esses aspectos relatados aqui sao importantes enquanto marcas de
comunicacao da contemporaneidade. Elas proporcionam maior proximidade com o
aluno que, ao se deparar com um miniconto digital nessas plataformas, nao estara
diante de um texto unico, mas com textos que se relacionam, formando um todo a que
chamamos de hipertextos.

Essa nova demanda pela leitura de multiplas linguagens, sem um foco
predominante de leitura, dialoga com o que diz Silva (2008, p.71), quando nos
apresenta que ha, na atualidade, essa necessidade de “direcionar o leitor para uma
comunicagdo mais rapida, interativa e global’. E, portanto, nesse dialogo com outras
linguagens relacionadas ao universo digital que a compreensao do miniconto digital
pode se tornar mais significativa, vindo a se concretizar consistentemente.

Um outro aspecto relativo a esse recorte do blog que pode contribuir para
a receptividade dos alunos € o fato de ele dialogar com outros formatos de edi¢cao que
fazem parte das particularidades dessa plataforma digital. E importante salientar que
a subjetividade do aluno tem importancia quanto as multiplas possibilidades de ele
dialogar com o texto, também levando em conta suas experiéncias. Ao ter acesso a
uma teia de palavras (ao fazer relagcbes com o seu mundo), a links, imagens e
tags/palavras-chaves, em vista dessa dinamicidade que esse género também carrega
consigo, o aluno ao mesmo tempo em que |€, acessa outras formas de interagdo com
o texto.

Dessa forma, o miniconto digital proporciona ao aluno a possibilidade de
organizar sequéncias interpretativas a seu modo, visto que ele direciona sua proépria
leitura, recriando o texto a sua maneira. Isso tudo leva ao seu amadurecimento, sendo
gue ele, ao final, torna-se coparticipe do texto, pois da “novos direcionamentos” a sua
constru¢do, num constante dialogo com ele. Temos abaixo outro fragmento do blog
(Figura 11):

Figura 11 - Exemplo de postagem no blog Miniminimo
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Fonte: http://miniminimos.blogspot.com/ Acesso em: 15 mar. 2023.
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Nessa outra parte torna-se mais evidente a importancia dos elementos
imagéticos para a construgdo do entendimento do aluno frente ao digital, como
estratégia para compreender o texto em sua totalidade. Aqui, presume-se que deve-
se ter conhecimentos prévios “basicos” como a de que a postagem pode ser enviada
por e-mail, que o aluno também pode postar um comentario no blog, caso seja um
maxisseguidor, que a mensagem pode ser compartilhada pelas redes sociais, como o
twitter ou facebook.

Também o leitor € chamado a compreender o significado da expressao
miniminizado que, nesse contexto, diz respeito a publicacdo, ao ato de ter postado,
encaminhado o miniconto ao blog. As relagdes de sentidos entre o nome do blog e o
das pessoas (miniminimo e maxisseguidor) leva os leitores a perceberem a ideia de
reconhecer a importancia dispensada aos seguidores.

E valido mencionar que essa perspectiva de leitor do texto em plataformas
digitais € diferente daqueles que leem os textos impressos, que seguem uma
sequéncia no ato de ler, virando e revirando folhas/paginas e manuseando o texto.
Aqui, na plataforma digital, ha predominéncia de um outro tipo de leitor, o chamado
imersivo, que, de acordo com Santaella (2013, p.287) “percorre o espago das telas,
dominando leituras, fazendo escolhas e estabelecendo sozinho sua ordem de dialogo
e receptividade com o texto”.

O texto aqui ndo forma uma cadeia completa de sequéncia material escrita
como acontece com o livro impresso, mas esta ali na tela, disponivel para o aluno
ativar outros modos e estratégias para completar sua leitura, interagindo com ele
como melhor lhe convir. Essa nova forma de agir diante desses textos os tornam
relevantes, a medida em que a grande maioria dos estudantes do ensino fundamental
maior ja estao familiarizados com essa dindmica de leitura.

Outro aspecto que nao pode deixar de ser observado € que, ao clicar sobre
0 nome de quem escreveu o texto, é possivel encontrarmos um outro texto com
informacgdes sobre o autor: quem €&, o que faz, quais seus interesses culturais, o que
gosta de ler e outros afins. E pertinente destacar que algumas dessas especificidades
sao proprias do blog e outras dizem respeito a sua originalidade, em particular, da
equipe que o comanda.

A presenca de marcadores € uma outra caracteristica dessa plataforma,
que visa auxiliar o leitor a encontrar assuntos relacionados ao seu campo de interesse.

No exemplo a seguir (Figura 12), temos o termo mentira marcado para destacar que
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a palavra esta na lista de 2 (duas) palavras destacadas como marcadores.

Figura 12 - Miniconto digital “A verdade da mentira” - blog Miniminimo

Fonte: http://miniminimos.blogspot.com/ Acesso em: 15 mar. 2023

A figura acima pertence ao mesmo blog em discussado. Este miniconto
digital apresentado “guarda” um nivel de compreensao que perpassa os limites de
compreensao do que esta escrito, assim como sao diversas as possibilidades de
inferéncias e conclusdes. Ao aluno leitor, requisita-se que va além dos ditos. Dai a
importancia da imagem para completar seus sentidos.

Isso ndo é novidade quando abordamos textos literarios, até mesmo de
outros géneros nao ligados a ficgdo. No entanto, no miniconto, essas marcas ficam
mais evidentes. Decerto que a histéria poderia ter sido bem mais detalhada, mas se
apresentou de maneira muito breve, com a versatilidade prépria do género, uma vez
que exige que seus leitores fagam associagoes imaginativas e relagbes de
comparagoes que se apoiem em elementos visuais e textuais para dialogar com o
texto.

Sao essas caracteristicas do miniconto digital que vao ao encontro dos
nossos alunos do Ensino Fundamental maior, que ja se identificam com géneros
desse universo, pois a grande maioria deles utiliza com desenvoltura aparelhos
moveis, tablets, notebooks e/ou computadores fora do contexto escolar. Assim, nao
podemos deixar de registrar as contribuicdes desses aparelhos tecnoldgicos para
além da sua finalidade comunicativa. Aqui eles também tém potencialidade formativa

leitora. Dai ser importante extrapolar seus limites, ja que eles ja se fazem presentes
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no universo de vivéncia de grande parte dos alunos.

A multiplicidade de interpretagbes quanto aos desdobramentos da narrativa
pode inquietar jovens leitores a fazerem deducgoes e, por consequéncia, se fazerem
presentes na curiosa construcao desse enredo. Certamente uma das ideias que temos
ao fixar o olhar na imagem é a de fazer uma pesquisa no dicionario online, com o
objetivo de confirmar o que primeiro nos veio a mente. Uma vez que a imagem da
esfera, assim, de cristal, com duas faces, pode nos remeter a historias que envolvem
misticismo, as ciganas que “leem” o destino de quem as procura.

Na grande maioria das vezes, existem interesses obtusos ou confusos,
engenhosos e os ditos por ela nem sempre acontecem, se confirmando, pois, como
numa mentira. Assim, a imagem da esfera com os lados divididos pode ter relagdes
de sentidos com as palavras opostas verdade e mentira (uma antitese’®) ou a verdade
- na parte de cima - encobrindo a mentira, que também nos leva ao titulo do texto: A
verdade da mentira ou a mentira que se tornou realidade. O leitor pode deduzir que
alguém mentiu ao dizer que teria um funeral para ir e acabou “comparecendo” ao seu
proprio funeral, e/ou que a verdade uma hora ou outra aparecera.

Também a dinamicidade presente no miniconto confere ao leitor rapidez e
objetividade na receptividade da leitura, motivo pelo qual também o torna atrativo: a
inversao da ordem dos fatores, com uma parte da narratividade ja na parte inicial, e
nao com o verbo indicativo de narrador, torna-o sugestivo e breve.

Os verbos “informou” e “enfiou” sdo as acgdes centrais em torno do
personagem e do conflito relacionado a ele, mas as informagbes complementares
sobre essa personagem foram omitidas, ficando a cargo do leitor a participacao ativa.
Todo esse processo nao acontece ao acaso: sao estratégias usadas para conferir ao
texto maior concisdo, portanto menor densidade, vindo a atrair leitores versateis, que
buscam rapidez. O uso, por exemplo, do sinal de aspas para indicar a fala do

personagem em substituicdo ao travessao, torna-o mais objetivo, direto, conferindo-

15 emprego, num mesmo periodo, de palavras, expressdoes que apresentam sentidos opostos.

Tal construcdo, muitas vezes, objetiva marcar o estado de confusao vivenciado pelo enunciador, ja
que os proprios termos ou expressdes, quando situados em polos contrarios, estabelecem uma
tensdo entre si. Ressalta-se o fato de essa figura de pensamento requerer, para a sua identificagao,
uma analise do contexto de formulagdo e um conhecimento do interlocutor acerca dos significados
dicionariais. Fonte: https://www.portugues.com.br/gramatica/figuras-de-pensamento.html. Acesso
em: 07 jun.2023
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Ihe maior fluidez. A inversao dos termos e a brevidade quanto aos elementos da
narrativa fazem parte também do formato digital auténtico que esses textos
demandam, que tenta se aproximar do leitor interessado em preencher esses “vazios”
deixados pelo autor, de forma a dialogar com ele com mais desenvoltura.

Uma das possibilidades de leitura é de que o personagem do miniconto
acima pode representar um extrato da sociedade. Ndo foi mencionado o seu nome,
(sequer um pronome como forma de identifica-lo como homem ou mulher), o que fazia.
Somente o fato de ser um trabalhador, no caso, um funcionario de uma determinada
empresa, que esta na base da piramide: um trabalhador que sabe que para faltar ao
trabalho devera apresentar uma boa justificativa para ndo ocorrer desconto em seu
salario, ou porque é passivo diante dos acontecimentos, pois precisa do emprego
para sobreviver ou porque, devido a sua falta de (in)formagéo, ndo consiga perceber
alguns possiveis desdobramentos de agcdes que tomamos, no caso, o caminho para
sua folga se tornara o seu algoz: “o carro enfiou-se desordenadamente pela ravina
que ia dar a praia”.

Uma outra leitura que pode ser feita € a de que o personagem quera levar
alguma vantagem, uma vez que “cria uma histéria”, um funeral. Nao se sabe se ele
ou ela ja havia inventado outros causos para nao ir trabalhar numa segunda-feira.
Essas sdo apenas algumas hipéteses que podem ser levantadas pelos alunos. E
também nessa juncdo de plurissignificagdes do miniconto associados a teia de
possibilidades hipertextuais do género miniconto digital que pode despertar o
interesse de alunos do Ensino Fundamental maior. Vejamos agora, na Figura 13, outro

miniconto do mesmo blog:
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Figura 13 -Miniconto digital “Sem culpa” - blog Miniminimo
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Fonte: http://miniminimos.blogspot.com/ Acesso em 15 mar.2023

Nessa outra narrativa, de forma bem humorada, sem perder o foco da
ironia, o narrador retrata as deturpacdes que envolvem a sociedade atual. Essa
relagdo com a tematica que enfoca eventos relacionados ao ser humano, € uma
caracteristica desse género, motivo pelo qual pode contribuir para a sua receptividade.
Também ha a presenca de ironia porque o personagem ao acreditar que sua deméncia
nao evoluiria, jurou a si mesmo de morte, entretanto, evoluiu a ponto dele nao se
reconhecer e matar o vizinho, sem remorso ou culpa.

O titulo configura-se aqui como uma parte essencial do texto (e ndo como
um resumo da narrativa, como acontece nos contos, por exemplo) podendo inclusive
estar relacionado ao inicio, ao conflito, ao climax ou ao préprio desfecho da narrativa.
Isso é o leitor quem ira decidir. Aconteceu, portanto, o contrario do que ele acreditava
ou “‘imaginava” configurando-se numa ironia. Ha essa inferéncia também ao fazermos
a leitura da imagem, que contribui para o entendimento do miniconto, pois percebe-se
um cérebro aqui apresentado que ndo se insere no padrao do que consideramos
‘normal’.

O titulo € também bastante curioso, levando o leitor a imaginacao, vindo a
completar sua sequéncia narrativa, confirmando o que Bueno (2019, p.53), pontua:
“‘desempenham um papel crucial porque podem acomodar informagdes narrativas que
nao puderam ser dispostas nos diminutos e limitados textos do género”. Assim, esses

titulos ndo se constituem como um resumo da narrativa, mas sao “pecas-chaves” para
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0S rumos que a narrativa tomara.

E valido ressaltar que o miniconto digital, como texto literario que &, leva o
leitor a preencher os siléncios e perceber sua intencionalidade comunicativa.
Sabemos que € um homem, pois 0 pronome ele aparece ao final, mas nao se sabe o
tempo de duracéao entre o diagnostico e a morte do vizinho, também nao sabemos os
conflitos que poderiam envolver os dois. O foco narrativo em 32 pessoa confere ao
texto maior objetividade, deixando um certo suspense quanto ao fato que culminou na
morte do vizinho, se realmente foi a evolu¢gdo da deméncia do doente.

De fato, o personagem, visto sob o dngulo de um narrador em terceira
pessoa, sai da normalidade, entretanto, sem culpa, por ndo saber o que faz, tamanho
€ 0 seu grau de deméncia: evoluiu tanto com o passar do tempo, ao ponto de tirar-lhe,
inclusive, a sensatez. Também é valido ressaltar a contribuicdo da imagem para a
receptividade da leitura do texto. Ha ali a presenga de um conjunto de imagens e,
dentre elas, o corpo de uma pessoa que tenta fugir de algo que nao fica claro ao longo
da narrativa: se dos problemas, de alguém ou, por exemplo, de uma circunstancia.
No entanto, ele ndo consegue “sair’, pelo fato de estar preso nessa rede de
“negatividade”. Ha uma multiplicidade de leituras quando associamos

simultaneamente a linguagem verbal e linguagem néo verbal.

6.2 Analise de minicontos em dois sites

As outras plataformas apresentada foram sites os quais analisamos com
as hipoteses ja apresentadas sobre as contribuicdes do miniconto digital. Eles
constituem ferramentas de facil acesso, que fazem parte do universo digital da grande
maioria dos alunos.

De anteméo, € oportuno destacar as possibilidades que a leitura digital
oferece ao aluno no que diz respeito a sua leitura inusitada. Essa € uma das
caracteristicas dessa nova natureza de linguagem. Diferentemente das leituras
engessadas de outrora que, certamente, em muitos contextos, eram tidas como uma
atividade desprazerosa, rigida e com regras estabelecidas a serem seguidas pelos
leitores, essas leituras podem proporcionar aos alunos um convite a textos mais
versateis, indo ao encontro da dinamicidade que eles podem oferecer.

No contexto dos ambientes digitais, o leitor faz as escolhas do caminho

que pretende seguir, de acordo com as suas proprias regras de interesse. Ao entrar
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num site, por exemplo, ele tem variadas alternativas. Aqui, a leitura também ¢ vista
como um processo de interacao social entre os envolvidos. Ao dar nome a um site, ja
se sabe que ali € um espaco virtual de dialogos, e que leitores e autor estao
interligados entre si social, histérica e culturalmente ao mobilizarem sentidos para
construir significados. Portanto, antes de mais nada, é importante destacar que a
leitura nesse ambiente também é uma pratica social de dialogo constante com o texto.

Nas analises dos proximos minicontos, retirados dos sites
marinacolassanti.com e nemonox.com, procuramos apresentar alguns dos elementos
presentes no aporte tedrico apresentado ao longo da dissertacao, no que se refere a
literatura, a formacao leitora, as tecnologias contemporaneas e ao miniconto digital.
Reiteramos que o propdésito aqui ndo foi o de trazer uma analise pronta e acabada,

mas contribuir com as discussdes sobre a tematica, apresentando algumas
possibilidades de interagdo com esses géneros que podem contribuir para a formagao
leitora, uma vez que ainda sdo poucos os trabalhos voltados para essa area.

A compreenséo da leitura € um processo bastante subjetivo, pois cada leitor
traz a tarefa sua carga experiencial que determinara uma leitura. Essa proposicao
encontra-se em Kleiman (1989) e converge com nossa linha de entendimento. O leitor,
portanto, € um sujeito que participa do processo de interagcao e construcao do texto e
a leitura pode se dar de diferentes formas para um mesmo leitor, em diferentes
momentos. Fizemos uma analise, mas com a certeza de que outras linhas de
compreendé-la existem e elas ndo se esgotam e nem se limitam, a depender do viés
que se pretende obter com os resultados. Segue abaixo a analise do primeiro

miniconto analisado no site marinacolasanti.com (Figura 14):
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Figura 14- Miniconto digital “Mesmo fora da lona” - site Marina Colasanti

Marina Manda Lembrancas

Quinta-Feira, 14 De Julho De 2076
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Fonte: https://www.marinacolasanti.com/ Acesso em: 9 mar. 2023.

Todos os elementos essenciais de uma narrativa estdo presentes nesse
miniconto: personagens, narrador, espaco e outros elementos que constituem tal
discurso. A economia das palavras, que vai ao encontro da brevidade, esta presente
no miniconto acima apresentado (nao foi dito ou descrito o tudo que se podia esperar
do funcionario da alfandega). Também a expressdo “mala daquele viajante” abre
espaco para uma infinidade de coisas que poderia ter ali: armas, dinheiro, molambos,
algo que fuja do imaginario convencional.

Essas alusbes sdo secundarias para a construgao da estoria, portanto nao
fazem parte do seu nucleo narrativo. Mais adiante, o termo “Equivoco logo desfeito”
nao deixa claro de que forma ele se desfizera: se a abordagem foi violenta, pacifica
ou houve resisténcia por parte do viajante em abrir a mala. Isso fica a critério do leitor:
o de completar os nao ditos. Também nao foi apresentado como ele relacionou o
viajante com Sr. Chu, o ilustre magico. Esses vacuos n&o respondidos no texto talvez

sejam o que ha de mais contemporaneo nesse miniconto. E que, ao completar tais
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interrogagdes nao ditas, o leitor se depara com situacdes mentais que o levam a
reflexdes, posicionamentos. Esse tipo de leitura condiz com o que aclara Silva (2008),
quando pde em discussao a dinamica que esses textos carregam no seu bojo, e isso
possivelmente proporciona aos leitores enriquecimento da leitura, pois eles fazem
escolhas na construgdo de sentidos do miniconto digital.

Ha também o fato de essa estrutura narrativa conseguir dizer tudo o que é
essencial, ou seja, apresentar as agcdes sem as quais a estdria ndo existiria, de forma
condensada, fazendo um recorte no tempo. No entanto, isso ndo impossibilita o leitor
de preencher os elipticos na narrativa. Na verdade, a presenca dessa marca dialoga
com o perfil dos alunos inseridos no contexto da educagado contemporanea, que
buscam agilidade nas formas de comunicacdo, devido a velocidade que o atual
contexto histoérico exige deles.

A referida caracteristica converge com o que diz Spalding (2008), ao
destacar em seus escritos que a velocidade é uma marca das narrativas modernas,
portanto, o recurso da elipse, omissao proposital de um termo, € uma marca dessas
novas narrativas. Aqui, preferimos usar o termo contemporaneo, pois dialoga também
com o momento histérico que ora vivenciamos. A figura de linguagem elipse, usada
intencionalmente, € uma das estratégias usadas para alcangar essa rapidez, tornando
a leitura agil. O leitor, conforme pressupde, € quem vai mobilizando mentalmente as
sucessoes de acontecimentos que nao foram ditos.

Dessa forma, o protagonismo do leitor e sua agao participativa na
construcao dos nao-ditos, porém presumivel, sdo também perceptiveis no miniconto,
uma vez que estas lacunas interpretativas sao deixadas intencionalmente de forma
que ele as complete com os seus conhecimentos, dando pluralidade de significados
aos sentidos que ele traz. Essa perspectiva vai ao encontro do tipo de leitor a quem
nos referimos, quando falamos em leitor digital como um coparticipante da historia.

Nessa mesma proposta, Silva (2008, p. 41), nos diz: “Pensar no leitor como
coautor € compreender que, apesar da ordem instaurada pelo texto, este sempre
revela significagbes plurais e moveis [...]”. Aqui o leitor € um sujeito ativo que participa
da construcao dos sentidos do texto, levando-o a ultrapassar os limites do que foi dito.
Nesse sentido, ele € quem dara continuidade ao processo de criagao.

O fato de né&o ter sido revelado como foi a descoberta do corpo da
assistente de trabalho do viajante e como ambos ficaram: o viajante e o funcionario

tornam o final da narrativa inusitado e, porque nao dizer, irbnico, imprevisivel, cémico.
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Essas qualidades dialogam com as novas feicoes dessa narrativa. S&o artificios
linguisticos que a autora utiliza, como forma de ironizar comportamentos bizarros que
se normalizam no cotidiano da sociedade.

Ao deixar transparecer que o “corpo esquartejado” de uma mulher seria na
verdade da assistente do viajante que ele carregava sempre consigo na mala, confere
ao texto uma infinidade de interpretacdes subjetivas, a depender do leitor. Outro ponto
gue merece destaque € o curto espago que se da entre o inicio e o final do miniconto.
Confirmando-se a tonica ja apresentada por Spalding (2008) e Bueno (2019), ao
abordar essa possibilidade de se obter narratividade e efeitos sobre o leitor em um
exiguo espaco. Abaixo, o préximo miniconto (Figura 15), traz de forma mais evidente

esse efeito:

Figura 15 - Miniconto digital “Nao outro” - site Marina Colasanti

Nao outro

marnha sera o mesmo dia”, pensa o homem

antes de deitar. E, tranguilizado, adormece.

Fonte: https://www.marinacolasanti.com/ Acesso em: 09 mar. 2023.

Nesse miniconto, a estética da brevidade se materializa pelos efeitos que
se deseja provocar no leitor ao impacta-lo com o uso de poucas palavras, entretanto,
essenciais para compor a harrativa, sem que seja apenas um fragmento, por exemplo.
Com apenas duas linhas, a escassez de palavras nao surpreende o leitor. Engana-se
guem acha que a condensagdo demasiada seja obstaculo para alcangar a
narratividade, caracteristica desse género. Nessa mesma perspectiva, Spalding
(2008, p. 52) aponta que “Tal brevidade €, sem duvida, caracteristica fundamental do

miniconto desde seu nascedouro no comego do século XX”, uma vez que essa forma
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de extensao, aliada ao seu conteudo, lhe confere singularidade. Dessa forma, a
brevidade e a unidade narrativa sdo a marca desse género contemporaneo.

As tensdes que envolvem a sociedade contemporanea rondam a tematica
do miniconto “N&o outro” (o proprio titulo ao lado da imagem nos leva a preencher a
partir de nossas vivéncias e experiéncias, alguns espacos do texto). Ao fazer uso do
discurso direto para expressar a aflicdo que depois culmina em alivio do personagem,
o narrador nos leva a refletir sobre os problemas ou excessos de afazeres que
circundam a vida do personagem e que, provavelmente, nao houve tempo de ser
resolvido em apenas um dia. Observa-se que o nucleo da narrativa se concentra no
verbo pensar e dormir. Antes de dormir, ele pensa que amanha serd o mesmo dia,
mas anteriormente a essa acdo, ha um conflito que n&o foi dito, propositalmente. E
aqui que se constitui a outra peculiaridade dessa narrativa. Ha entdo um decurso de
acontecimentos que giram em torno da agao principal, evidenciando-se a contacao de
uma histéria.

Sobre a imagem apresentada pelo site, € importante destacar a sua
contribuicdo nao-verbal para a compreensdao mais clara da angustia, aflicdo e
ansiedade do personagem com relagdo aos acontecimentos do dia que, por algum
motivo, ele ndo conseguiu resolver. Ao apresentar a imagem de um homem com a
cabeca no travesseiro e a mao na proximidade dos olhos, € possivel inferir sua
preocupacao com 0s acontecidos ou “ndo-acontecidos/resolvidos”. A imagem dele
junto ao calendario enfatiza essa relagao de aflicdo do personagem com o tempo, a
depender do envolvimento do leitor com o texto.

E importante ainda ressaltar que a sessao do site analisado, com relagéo
aos minicontos digitais, vale-se somente do aspecto verbal e da imagem estatica, ndo
apresentando outros recursos (sonoros, cores, imagens que se movimentam) para
auxiliar na interagcado com o leitor, mas a depender, nesse caso, do seu envolvimento
com o texto, ele ira além dessa imagem, a exemplo: os tipos de problemas que ele
ndo conseguiu resolver, se eram de ordem pessoal ou relacionado ao trabalho. O leitor
mais atento ou interativo conseguira sair do campo de superficialidade, indo ao

subentendido. Partiremos agora para a analise do proximo miniconto (Figura 16):
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Figura 16 - Miniconto digital “Em voz alta” - site Marina Colasanti
W<
e

Em voz alta

cordava com a primeira claridade. Tomawva
banho frio espirrando para todo lado a agua
la banhieira. b= ] depois % PEASSATOR
penduravarm sua jaula do lado de fora, para

ouvi-lo filosofar em voz alta.

MMM

Fonte: https://www.marinacolasanti.com/ Acesso em: 15. mar.2023

Sobre as imagens usadas para complementaridade dos minicontos no site
de Marina Colasanti, € interessante observar que revelam opacidade e efeito de
sombreamento, nos remetendo a ideia de memorias (Marina manda lembrancas € o
subtitulo da secdo dedicada a contos). Podemos inferir que nao € aleatério o uso
dessas cores neutras, como forma de representar algo ligado a memoria, ao que esta
guardado e/ou que sofreu desgaste do tempo. Ou seja, essas escolhas ndao foram
feitas ao acaso. Sobre a imagem, cabe nessa analise atentar para o protagonismo
dos passaros (com a presencga da figura de linguagem personificacdo) adquirindo
caracteristicas humanas. Aqui, o uso dos verbos no pretérito imperfeito nos levam a
associar as agbes como algo que acontecia logo que o dia iniciava (e ainda continua
acontecendo) dando ideia de continuidade.

Outro recurso que constatamos na analise desse miniconto foi o
dialogismo. A pluralidade de vozes presentes no texto permite observarmos que
existam relagdes de dialogo entre ele e o leitor, de forma a fisga-lo no sentido de ele
ir preenchendo seus significados, requerendo dele seu olhar critico. Logo no inicio,
identificamos o uso da metafora em “Acordava com a claridade” (podemos fazer varias
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indagagbes com o uso das palavras acordava e claridade). E depois, com “ouvi-lo
filosofar em voz alta” com relagcéo aos passaros ouvirem, numa atitude humana.
Nessa narrativa, portanto, torna-se mais evidente o uso de “artificios”
literarios que podem conquistar o leitor, vindo a intensificar seu interesse pela
literatura. Esse dialogo com essa forma “especial” de escrever, vai ao encontro do que

diz Eagleston (1983) na sua obra Teoria literaria:

O discurso literario torna estranha, aliena a fala comum; ao fazé-lo, porém,
paradoxalmente nos leva a vivenciar a experiéncia de forma mais intima, mais
intensa. Estamos quase sempre respirando sem ter consciéncia disso; como
a linguagem, o ar é, por exceléncia, o ambiente em que vivemos. Mas se de
subito ele se tornar mais denso, ou poluido, somos obrigados a renovar o
cuidado com que respiramos (...) (EAGLESTON, 1983, p.4)

No nosso dia a dia, sem nem nos darmos conta, usamos uma linguagem
comum “mecanizada”, que nao exige de nds nenhum esfor¢o para expressa-la ou até
mesmo compreendé-la. No entanto, se de repente, alguém inserir no seu discurso
uma linguagem nao familiar ou engenhosa, temos de redobrar as manobras ou
cuidado para compreendé-la na sua totalidade. E aqui que se apresenta a linguagem
literaria. Dai dizermos que evoluimos como pessoas, quando vivenciamos, a partir de
leituras, situac¢des que nos exigem mais sensibilidade.

Nas proximas analises, partimos de textos retirados do site Nemonox,
também com o intuito de perceber que tipo de estratégia foi usada na interagdo com

o leitor contemporaneo. Leiamos o miniconto (Figura 17):
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Figura 17 - Miniconto digital 1 - site Nemonox

3 tasa das mi portas
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Fonte: http://www.nemonox.com/1000portas/index.php?0=1 Acesso em 20 mar.2023

A partir da leitura do miniconto, retirado do site Nemonox, podemos
vislumbrar varias possibilidades de trabalhos voltados para a cultura digital na escola,
de forma a tratar os ambientes digitais enquanto suporte de veiculagdo de varios
géneros textuais e que, o fato de o miniconto ser breve, pode facilitar a sua circulagao
pelos aparelhos celulares, por exemplo.

O nome que leva o projeto, “a casa das mil portas”, leva o aluno a perceber
a importancia dos efeitos de sentidos decorrentes da escolha de cada palavra usada
em determinados contextos. Esses dialogos a partir de figuras de linguagem
contribuem para ensejar o imaginario do aluno, pois houve uma selegcédo apurada de
palavras, fato que, provavelmente, pode leva-lo a confirmar que as escolhas pelo uso
das palavras casa e portas nao foram feitas ao acaso, ja que existem
intencionalidades envolvidas.

Outro aspecto que merece destaque no site diz respeito ao fato de o aluno

ter de clicar na expressao “abra uma porta” para ter acesso a outro miniconto.
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Portanto, porta e texto estdo no mesmo campo semantico: a cada clique, o aluno pode
ter acesso a um portal de conhecimentos, ao se deparar com outra narrativa. Assim,
€ importante destacar que aqui nao € o leitor quem se move, fisicamente revirando
paginas, para ir ao encontro do texto, mas € o préprio texto que vai ao encontro do
leitor, seguindo seus desejos, uma vez que estamos em ambientes digitais, espagos
que dao liberdade de escolhas ao leitor. Além disso, nhesses ambientes, o texto €
‘como uma estrutura que ndo esta acabada”, conforme Silva (2008, p.77). Assim, a
narrativa vai se formando a medida em que o leitor ativo aciona elementos
comunicativos para interagir com o texto.

Quanto ao miniconto, evidenciamos a presenc¢a de uma unidade narrativa,
ou seja, embora o miniconto seja breve, a histdéria esta completa. Ha uso de
implicitos/elipses, entretanto, podemos identificar um personagem que provavelmente
seja um sacerdote ou religioso, que, apdés passar um periodo servindo a Deus,
encontrou a mulher amada, vindo a abandonar o sacerdocio.

Sobre tais estratégias de escrita, para Joly (1996, p.107), a escolha
recorrente por essa figura de linguagem “tem forca maior porque joga com o nao-dito,
com o subentendido. Sua acao é mais sutil: em vez de desenvolver um argumento por
sua afirmacéo explicita, desenvolve-a indiretamente, jogando com o saber do leitor ou
do espectador’. Nao € a toa que ha recorréncia de uso da elipse nessas narrativas,
pois provavelmente o efeito a ser desejado seja o de enaltecer os sentimentos de
cumplicidade que entre autor e leitor. H4 aspectos materiais no texto, que também
podem ser explorados, a exemplo, a relagao entre o templo com o corpo da mulher
amada, os tracos em comum e o propoésito do seu uso.

O recurso da metafora utilizado aqui pode provocar reflexdes e reagdes no
aluno/leitor, agucando-lhe o desejo de abrir cada porta (como orienta o site), fazer
escolhas de leitura e, neste caso, se deparar com um miniconto, depois com outro, e
mais outro e assim, respectivamente, a medida em que ele vai clicando para ver o
proximo. Esse dialogo que deve ser incorporado junto aos textos, na atualidade deve
“possibilitar o contato com as manifestacoes artisticas em geral, e, de forma particular
e especial, com a arte literaria e de oferecer as condicbes para que se possa
reconhecer, valorizar e fruir essas manifestagcdes” (BRASIL ,2018, p.138). Dessa
forma, o tratamento dado ao texto literario no contexto digital possibilita também ao
aluno ter contato com manifestagdes artisticas contemporaneas.

Vejamos agora, na Figura 18, outro miniconto que faz parte do mesmo
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projeto:

Figura 18 - Miniconto digital 2 - site Nemonox

.........

Fonte: http://www.nemonox.com/1000portas/index.php?0=1 Acesso em 20 mar.2023

O miniconto acima, dentre os analisados, € 0 que possui maior economia
de palavras. No entanto, sua tematica, materialidade e discurso alegérico, que podem
provocar no aluno enquanto leitor inserido na sociedade contemporanea, contém
potencialidades que podem ser acessiveis ao aluno, se intermediado pelo professor.
Esses minicontos vao ao encontro dos contextos que os alunos vivenciam na
atualidade, pois sdo textos bem curtos, menos densos, porém da margens a
ampliacdo de compreensdes de leitura, pois carregam profundidades no que diz
respeito aos seus sentidos.

As novas habilidades solicitadas ao leitor, nosso aluno do ensino
fundamental maior, nessa perspectiva da contemporaneidade, diverge do leitor de
telas de televisbes, que passivamente, recebe o conhecimento sem, no entanto,
alcancar essas interacoes. Nos dias atuais, observamos essas novas estratégias nas
formas de recepcionar o conhecimento. Por meio das telas digitais, € possivel
construir significados, estabelecer ligagdes e associagbes durante a leitura, uma vez
que a interatividade se acentuou nos textos digitais, configurando-se como uma
caracteristica dessa inovagao: a interatividade. Assim, o leitor/receptor € chamado

para o dialogo com o texto, de forma a interagir com a leitura, como ja dito, recriando
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uma nova estoéria, sendo que o autor real € conivente com esse novo modo de
conduzi-la.

A presenca dos verbos correu, chegou e morreu, resumem a narratividade
presente, ao mesmo tempo em que dao vida ao texto. Eles se referem a um unico
personagem que ha no texto. No entanto, ndo sabemos se € homem ou mulher. Essa
concisao pode levar leitores a interpretacdes diferentes sobre os sentidos dessas
acoes de correr: ndo se sabe se é no sentido de trabalhar muito por algum motivo
especifico ou por pura ganancia; ou se o personagem teve muitas atribui¢cées a ponto
de ndo observar sua saude, se antes de morrer adoecera ou se teve morte imediata.
Nao se sabe onde exatamente ele chegou ou se foi bem-sucedido antes da morte.
Assim como o miniconto anterior, ndo ha descricdes.

O espaco das agdes também né&o € visivel nas linhas, contudo, o texto
apresenta qualidades que o tornam narrativo, uma vez que o narrador em 32 pessoa,
omitiu alguns acontecimentos anteriores ao verbo “correr’, mas, “deixando na
“‘minuscula ponta de seu iceberg” o conflito entre narrador/narratario que consolida a
sequéncia necessaria para se contar uma historia, e ndo apenas um fragmento
qualquer de determinada histéria”, conforme diz Spalding (2009, p.53) sobre uma das
qualidades do miniconto.

Constatamos ao final das analises do blog e dos dois sites, que o miniconto
digital possui elementos que podem favorecer a receptividade da leitura de alunos
inseridos no contexto do ensino fundamental da educacao basica, especialmente, os
de 82 e 92 anos, uma vez que essas plataformas os levam a participarem delas,
mantendo relagdes de vinculo tanto com quem os alimenta (o criador do blog e site)
guanto com os usuarios que fazem parte das suas comunidades (seguidores).

Outro fator que pode contribuir para a efetivacdo dessa proximidade do
aluno frente a leitura digital € o fato de ela favorecer o seu protagonismo, e por
consequéncia, conseguir maior engajamento e interatividade por parte deles. O
formato digital lhes proporciona “estar sempre em constru¢gdo de compreensao do
texto”, levando-os a fazerem associacées mentais e cognitivas de forma a ativar
estratégias para alcancar a leitura.

Dessa forma, o aluno torna-se o centro da leitura, razdo pela qual, o texto
existe. Ademais, o professor de lingua portuguesa também faz parte desse processo
de propagacao do uso de plataformas digitais em sala de aula, ao promover nao

somente a sua inclusdo , mas também, no que diz respeito ao miniconto digital, a sua
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adesdo, ao orientar alunos no desenvolvimento de habilidades leitoras, de refletir
criticamente frente ao miniconto digital, de leva-los, estrategicamente, a preencher os
vacuos interpretativos, perceber a originalidade quanto a sua tematica, linguagem e
elementos narrativos, seguir as pistas, links e outros recursos que o texto apresenta

para além da escrita e, por fim, eleva-los a serem coautores dessas narrativas.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

E de suma importancia enfatizarmos que a perspectiva de educacéo que
buscamos hoje, parte do entendimento de que o aluno deve ter contato com as
habilidades comunicativas que a sociedade atual demanda, como forma de estarem
preparados para contextos formativos que os levem a interpretar a realidade como
sujeitos reflexivos, mas com foco nas suas transformacdes enquanto cidaddos e na
solidariedade que devem ter para com o préximo. Nesse contexto, o aluno deve ter
contato com uma aprendizagem que inclua o conhecimento dialégico com outras
realidades, de forma que eles aprendam com essas trocas de experiéncias.

Isso implica dizer que a nossa preocupacao em formar cidadaos criticos
nao tem como proposito final alcancar resultados quantitativos em avaliagdes
nacionais a que sao submetidos os nossos alunos, ao final da Educacao Basica, mas
tdo somente eleva-los a condigao de sujeitos que refletem sobre 0 mundo a sua volta,
gue se sensibilizem em situagdes diversas em que sao chamados a terem uma atitude
proativa em favor do préximo e que, paralelamente, estejam preparados para as
diversas situacdes que envolvam a cultura digital, afinal, € também a presenca deles
que justifica essa evolucao tecnolégica que tem acontecido nos ultimos anos. Uma
das finalidades da educacéo hoje é de dar voz a esses alunos oriundos da sociedade
tecnolégica, no sentido de leva-los a experenciar uma aprendizagem mais
significativa.

O constante dialogo entre essa aprendizagem, realidade e experiéncias em
prol de uma educacao mais afetiva e humanizada esta presente na BNCC, que em
2017, consolidou novas formas de ensinar. Dessa forma, as escolas tiveram que
articular-se seguindo esse modelo de curriculo de forma a levar o aluno a participar e
vivenciar a pratica como estratégia para torna-los cidadaos ativos, capazes de propor
situacdes, mas também resolver problemas, tornando-se protagonistas do processo
de ensino e aprendizagem.

Essa nova forma de ver o ensino trouxe mudancgas no cenario da literatura
também, constituindo-se como um avancgo. Agora, ela voltou a estar mais presente e
“‘viva” nos espacos escolares, uma vez que a esse curriculo acrescentou-se também
o ensino de literatura no ensino fundamental da educacgao basica, que antes, somente
fazia mencéo a esses géneros do campo literario e ainda de forma desarticulada e

autbnoma. Ficava a cargo do professor proporcionar ou ndo o contato do aluno com
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a literatura (fosse para deleite, prazer ou fruicéo).

Na contemporaneidade, a difusdo de obras e suas diferentes formas de
manipulacdo do texto impresso e digital, aliada a BNCC, também demandaram
readaptacées do livro didatico, principal recurso que auxilia o professor no processo
de ensino e aprendizagem de seus alunos. Ele deve, portanto, estar alinhado as
mudancgas ocorridas no cenario da educagcao, no espago escolar, no componente
curricular Lingua Portuguesa, entretanto, em nossa apreciagdo de obras, nao
percebemos mudancas significativas quanto a metodologia usada pelos autores dos
exemplares para mediar o conhecimento do aluno, literatura e cultura digital.

No passeio pelas cole¢des apreciadas no presente trabalho, verificamos
algumas sinalizacbes de mudancgas quanto ao tratamento de novos géneros e
expressdes pertencentes a cultura digital contemporanea (presenca de miniconto e
miniconto digital por exemplo), entretanto, ainda deve haver mais clareza quanto aos
direcionamentos que devem ser dados ao professor, de forma que ele possa oferecer
ao aluno motivagdes que o levem a conhecer, reconhecer e valorizar as manifestagdes
literarias. Nao basta a presenca de textos de fruicdo por si s6. E necessario que haja
espacos fisicos dentro da escola, para além da sala de aula, nos quais o aluno possa
dialogar com seus pares, confrontar ou confirmar suas hipoteses, emitir juizo,
conhecer novas configuragdes de textos, compara-los com os impressos, produzir
textos diversos utilizando tecnologia digital, fazer pesquisas com uso da internet em
dispositivos moveis, computadores ou notebooks.

O género miniconto digital utiliza-se de recursos contemporaneos de
linguagem e de comunicagdo para a compreensao das mensagens em toda a sua
totalidade, ainda que o suporte desse género nao seja tradicionalmente fisico (livros,
jornais, revistas) e que a mensagem nao seja somente a escrita, mas formada com
utilizacdo de imagens e outros recursos tecnologicos.

Dessa forma, as atividades que envolvem hipertextos, especialmente o
miniconto digital, levando em conta a apreciacao de colecdes do 82 e 92 anos do
Ensino Fundamental, carecem de enfoques mais sistematizados e ndao somente isso:
€ necessario direcionamentos mais consistentes no livro didatico, para auxiliar o
trabalho do professor. Também percebemos poucas orientagbes para a leitura de
textos no livro didatico que levem alunos a experenciar a literatura como um “tipo
especial de linguagem”, que usa diferentes recursos e suportes. Infelizmente ainda

nos deparamos com atividades que tém, na sua esséncia, a aprendizagem gramatical
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com o texto literario como pretexto.

Para o estudo da literatura e para a analise dos textos literarios, a
exploracao de sites e blogs, mostraram-se importantes plataformas que ensejam a
motivacao da leitura e, por consequéncia, sua receptividade, por alunos inseridos na
cultura digital da atualidade. Com base nas nossas analises sobre a receptividade dos
minicontos digitais nesses espacos, confirmamos o quéo enriquecedor pode ser o
trabalho com a leitura desse género, assim como vislumbramos suas potencialidades
para alunos de 82 e 92 anos do ensino fundamental da educagéo basica, de forma a
despertar neles habilidades comunicativas que vao ao encontro de novos modos de
leitura, como também de alunos que a cada dia se apropriam, de forma mais efetiva,
dos recursos tecnolégicos.

Logo, nés professores também devemos vislumbrar estratégias de leitura
e de producao que dialoguem com as novas vivéncias socioculturais dos alunos. Na
educacao que ora vivenciamos e a tecnologia deve apresentar-se como uma nova
aliada desse processo. As escolas devem, portanto, se adaptar e se reinventar para
inserir nas suas praticas educativas o contato dos alunos com a cultura digital,
trazendo novas propostas metodoldgicas que garantam uma participacao mais pratica
e ativa do aluno, uma vez que ele ndo pode ser mais um sujeito passivo no processo

de aprendizagem.



8 PROPOSTA DE INTERVENGAO METODOLOGICA

Link de acesso: GUIA ORIENTATIVO HELENA DE SOUSA COSTA.pdf
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CONVITE

Ola, colegas professores, sou a mestranda Helena Costa, do Programa de Mestrado

Profissional em Letras da UESPI, turma 7. Convido-os para uma roda de conversa sobre

o miniconto digital, descobrindo suas potencialidades. O objetivo e subsidia-los no

trabalho com esse género, em sala de aula, especialmente, com alunos do 8° e 9° anos
do Ensino Fundamental da Educacao Basica.

Espero ajuda-los a refletirem sobre possibilidades de planejar, sistematizar e utilizar
recursos midiaticos, avaliar as atividades desenvolvidas para um possivel
replanejamento, enﬂm esperamos contribuir para ampliacao do arcabouco que

circunda o amplo, misterioso e atrativo universo do miniconto digital. PREPARADOS?

UNIVERSIDAD
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Oi, professores, sou a professora AVACOSTA.
Irei conduzir vocés nesse dialogo, trazendo
reflexoes e pontuando aspectos que considerar
importantes. PRONTOS PARA EMBARCA
NESSA AVENTURA?




SUMARIO
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Estreitando 1acos cOm O Professor......uurrrmmmmessmmmnsrmmmmsssssmsssmmsssssssssnnsssssnnn 6

Nossa trilha: O que diz a BNCC sobre as
competéncias para o ensino de Lingua Portuguesa.........ccccuimmmemsssssmmessssssinsnssnnns 8

Um passeio pela proposta de ensino do géenero
miniconto digital numa sequéncia didatica......ccuummmmmmmm———————G 9

E agora, como faco? Leituras e producao de
minicontos numa Sequéncia Didatica......mumme—————————— 12
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APRESENTACAO

Apos percebermos tanto a relevancia quanto a pouca fortuna da
tematica que envolve literatura e tecnologia, especificamente, o
miniconto digital, buscamos embasamentos em teoricos que

tratam desse assunto, na BNCC (BASE NACIONAL COMU
CURRICULAR), no livro didatico e nas plataformas difitais (blog e site).

O resultado dessas discussoes concretizou-se nesse
GUIA ORIENTATIVO, nosso produto da dissertacao intitulada

“AS NOVAS TECNOLOGIAS NA LITERATURA: miniconto digital e
sua relacao com a formacao leitora do aluno”. O objetivo da
presente proposta é o de trazer para VOCEs, professores,
algumas contribuicoes acerca do género miniconto
digital. Esperamos que seja uma ferramenta que possa
auxiliar no trabalho com esse género nas aulas de
Lingua Portuguesa.
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Estreitando lacos
com o professor

No nosso cotidiano, vivenciamos formas de linguagem e interacao nas diferentes
esferas comunicativas, por meio de atividades corriqueiras que realizamos em
casa, Nas Nossas relagoes afetivas e familiares, no trabalho, ou ao estudarmos, por
exemplo Ou s€ja, valemo-nos a todo instante de diversos géneros dlscurswos
escritos ou orais, impressos ou digitais, sem nem nos darmos conta disso. Eles
permeiam a nossa vida diaria.

Na atualidade, ha um variado repertorio desses géneros que foram transforma-
dos/modlﬂcados em face das tecnol gias digitais. O bate-papo, por exemplo,
virou chat; o diario virou blog; a carta vale-se do e-mail eletronico. Assim como
alguns se modlflcam outros podem deixar de existir, e outros simplesmente nas-
cerem em fungao da contemporaneidade. Essas mudangas pelas quais 0 mundo
passa tem relagdo com a hipermodernidade que influencia tambem nas formas de
participacao e interacao social entre os jovens, refletindo na educacao, na escola
e, especificamente, na sala de aula. Logo, o professor deve estar consciente da
|mportanC|a dessas novas praticas, de forma a nao permitir que elas passem de-
sapercebidos na escola, especialmente no ambito da nossa pratica pedagogica,
uma vez que a presenca desses novos géneros traz experiéncias que proporciona
aos alunos o contato com essas novas praticas de linguagem.
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Estreitando lacos
com o professor ,

Diante dessa reflexao, cabe indagar: como o professor deve
contemplar esses novos géneros na sala de aula, em especial
o miniconto digital? Como trabalhar com eles? 'Neste guia,
trouxemos algumas sugestoes sobre o trabalho com esse
género. Ratificamos que aqui apresentamos um dialogo com

vocés, professores, sem o intuito de trazer um modelo a ser
segwdo uma vez que nao ha receita pronta no que se refere
ao processo de ensino e aprendizagem, até porque cada sala
de aula tem sua realidade e especificidades. Aqui buscamos
promover um espaco de troca de ideias, trazendo algumas
alternativas, tendo a BNCC como respaldo.
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Nossa trilha, o que diz a
BNCC sobre as competenc:as para o
ensino de Lingua Portuguesa?

A BNCC, norma que direciona os curriculos da educacao basica, apresenta uma lista de competéncias
que devem permear todo o processo de ensino e aprendlzagem do aluno. As praticas sugeridas nesse
documento tém foco na educagao integral do aluno em todas as dimensoes, como forma de prepara-
-los para demandas tanto de ordem social, CoOmo académica.

As competéncias que se relacionam com o género Miniconto Digital propdem que o aluno tenha con-
tato com a literatura e com as varias linguagens que permeiam o ato comunicativo , como a visual,
sonora e digital , além de favorecer o uso das tecnologias digitais de forma critica e significtiva, de
forma a produzir conhecimento e expandir ideias.
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Um passeio pela proposta de ensino do género
miniconto digital numa sequencia didatica.

O modelo de proposta didatica apresentado neste guia baseia-se em DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY (2004, p.95),
que tem como pressuposto a possibilidade de ensinar o aluno a ler, escrever textos e expressar-se oralmente

em situacoes publicas tanto escolares quanto extraescolares. Convergemos com as reflexoes dos autores no que

diz respeito a importancia de professores proporcionarem contextos de producoes diretivos e ~

sistematizados como forma a motivar o aluno a fortalecer nogoes técnicas e instrumentais |
necessarias ao desenvolvimento de suas habilidades de leitura WWHWW S
alcancar esse aprendizado, contudo, sem engessar as etapas desse processo. Dessa forma,
para que haja a concretizacao delas, o aluno deve ser exposto a situacoes diversas e
precisas de contato com o texto. E a partir daqui que os autores conceituam sequéncia
didatica como sendo “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (2004, p. 82). E valido ressaltar
que ao fazer uso do texto, enquanto género, desvela sua constituicao e particularidades,
uma vez que cada um deles possuem direcionamentos especificos que o

elevam a apropriacao destas formas fixas de enunciados.

—
////
—
—
=
////
—
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Assim, 0s géneros sao formas de comunicagao que intermedeiam a pratica social dos individuos com as suas proprias
atividades de linguagem. Dai servirem de suportes para as atividades de comunicacao no espaco escolar. A sequéncia
didatica baseada em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) vem para auxiliar o aluno a “*dominar” com mais propriedade um
género textual de forma que ele possa escrever e/ou falar com mais desenvoltura em situagoes diversas de linguagem.
Aqui o0 género ¢ visto como produto social vinculado ao aluno, indo ao encontro do que afirma Marcuschi (2002,p.3) “os
géneros sao novas formas de organizacao social e expressoes tipicas da vida cultural”. Assim, € importante pene-
trarmos 0s ambientes dessas novas linguagens, ressignificando um ensino mais reflexivo e atrativo para os alunos, uma

vez que eles ja estao imersos nessas novas praticas.

No caso especifico deste guia, tratamos do género miniconto digital, inserido no contexto das novas tecnologias digitais
de informacao e comunicacao e das culturas em redes de internet, resultado da hipermodernidade que estamos viven-
ciando na atualidade, especialmente 0s nossos alunos. Nesses espacos virtuais deparamo-nos com hipertextos, modos
de producoes tipicos dessas esferas sociais. Optamos por trabalhar com a sequéncia didatica apontada pelos autores
supracitados por acreditarmos que ela reflete de forma substancial uma proposta que cria possibilidades de o aluno al-
cancar habilidades de linguagem que vai ao seu encontro enquanto protagonista do seu conhecimento, por meio de se-
quéncias moduladas. Abaixo temos o quadro do esquema, desenvolvido pelos autores, de como acontec essas etapas:
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Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83)

Por meio do esquema acima vimos que primeiro & necessario contextualizar o aluno sobre qual género iremos tratar. As

etapas seguintes, as modulares, irao consolidar o processo de conhecimento dos alunos, por meio de um conjunto de ativi-

dades que lhe serao propostas. Ao final, o aluno tera a oportunidade de colocar em pratica o que aprendeu com seus pares,

com as atividades propostas e com o professor. Paralelemente é o momento de o professor perceber se o progresso do
aluno foi alcancado.
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Leitura e producao de minicontos
numa sequencia didatica.

Componente curricular: Lingua Portuguesa
Conteudo trabalhado: Género Miniconto Digital
Seérie: 89 e 99 Anos do Ensino Fundamental

- Ler e conhecer minicontos digitais;

- Identificar caracteristicas desse género;

- Comparar as semelhancas e diferencas

do miniconto para o conto;

- Fazer curadoria de minicontos digitais;

- Escuta de minicontos em plataformas digitais;
- Produzir minicontos digitais;

- Compartilhar os sentidos apreendidos

dos minicontos digitais lidos.




Campo: Artistico Literario e Praticas de estudo e pesquisa.

Eixos: Leitura, oralidade e producao de textos.

Objetos de conhecimento: Adesao as praticas de leitura; Estratégias de leitura;
Escuta; Apreender o sentido geral dos textos; Curadoria da informacao;
Apreciacao e replica; Relacao entre textos; Reconstrucao das condicoes de
producao, circulacao e recepcao; Consideracao das condicoes de producao,
estratégias de producao: planejamento, textualizacao e revisao/edicao.

(EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos
de intertextualidade (referéncias, alusoes, retomadas) entre os textos literarios
entre esses textos literarios e outras manifestagoes artisticas (cinema, teatro,
artes visuais e midiaticas, musica), quanto aos temas, personagens, estilos,
autores etc., e entre o texto original e parddias, parafrases, pastiches, trailer
honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros.

~




(EF69LP49) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de
literatura e por outras producoes culturais do campo e receptivo a textos que
rompam com Seu universo de expectativas, que representem um desafio em
relacao as suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de leitura,
apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros
e a tematica e nas orientacoes dadas pelo professor.

(EF89LP33) Ler, de forma autonoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos
contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficcao cientifica,
narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como haicai), poema
concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliacao sobre o texto lido

e estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.

(EF89LP24) Realizar pesquisa, estabelecendo o recorte das questoes, usando
fontes abertas e confiaveis.




(EF89LP35) Criar contos ou cronicas (em especial, liricas), cronicas visuais,
minicontos, narrativas de aventura e de ficcao cientifica, dentre outros, com
tematicas proprias ao género, usando os conhecimentos sobre os constituintes
estruturais e recursos expressivos tipicos dos géneros narrativos pretendidos,
e, ho caso de producao em grupo, ferramentas de escrita colaborativa.

(EF69LP51) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento,
textualizacao, revisao/edicao e reescrita, tendo em vista as restricoes tematicas,
composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as configuracoes da
situacao de producao — o leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulacao
do texto, as finalidades etc. — e considerando a imaginacao, a estesia e a
verossimilhanca proprias ao texto literario.




(EF69LP53) Ler em voz alta textos literarios diversos — como contos de amor,
de humor, de suspense, de terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem
como leituras orais capituladas (compartilhadas ou nao com o professor) de
livros de maior extensao, como romances, narrativas de enigma, narrativas de
aventura, literatura infantojuvenil, — contar/recontar historias tanto da tradicao
oral (causos, contos de esperteza, contos de animais, contos de amor, contos
de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradicao literaria escrita,
expressando a compreensao e interpretacao do texto por meio de uma leitura
ou fala expressiva e fluente, que respeite o ritmo, as pausas, as hesitacoes, a
entonacao indicados tanto pela pontuacao quanto por outros recursos
grafico-editoriais, como negritos, italicos, caixa-alta, ilustracoes etc., gravando
essa leitura ou esse conto/reconto, seja para analise posterior, seja para
producao de audiobooks de textos literarios diversos ou de podcasts de
leituras dramaticas com ou sem efeitos especiais e ler e/ou declamar poemas
diversos, tanto de forma livre quanto de forma fixa (como quadras, sonetos, liras,
haicais etc.), empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos
necessarios aos efeitos de sentido pretendidos, como o ritmo e a entonacao, o
emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como
eventuais recursos de gestualidade e pantomima que convenham ao género
poético e a situagao de compartilhamento em questao.




10 aulas — consideramos a duracao de 60 minutos para cada uma. Pode haver
uma flexibilizacao dessa duracao de acordo com cada realidade.

Computador, notebook (ou data show) com acesso a internet, projetor
multimidia, slides com informacoes sobre o género miniconto e miniconto digital,
aparelho celular ( com comunicacao prévia aos alunos para que levem para a
escola, lapis, caderno e materiais impressos).

Recursos

[ ry [ |
didaticos oficinas na sala de aula, ou caso tenha na escola, no laboratdrio de informatica.
Antes de iniciar a sequéncia, € importante fazer um grupo de whatsapp com a
turma e registrar o e-mail dos alunos. Caso eles nao possuam, o professor deve
orienta-los a fazé-lo e explicar a importancia deles em situacdoes comunicativas
da atualidade.

Obs.: Fica a critério do professor, conforme a realidade da turma, realizar as

X1 UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI
). UESPI



Essa etapa diz

respeito a introducao da

tematica da Sequéncia Didatica aos alunos.
E importante criar um momento favoravel

para motiva-los a participarem das proximas
atividades sobre 0o MINICONTO DIGITAL com
entusiasmo e protagonismo.

Nesse momento, vocé professor, fara a projecao do blog *miniminimo”, com uso do
projetor multimidia na propria sala de aula ou no laboratorio de informatica, caso
haja na escola. Apresentara a imagem abaixo aos alunos, com o intuito de suscitar-
-lhes a curiosidade para conhecerem o género que sera estudado. Oriente-0s para

que observem todos os deta

hes da imagem. Aqui € o momento de despertar o

aluno para o curioso e fantastico mundo dos minicontos, por isso € um momento de

saber as suas impressoes so

bre as imagens, suas hipoteses, as relacdes com o

mundo subjetivo do aluno. E importante demonstrar atencao e interesse para o que

eles falam. Aqui também € so

icitado ao aluno que faca o registro das suas respos-
tas no caderno.




Rede de interacao: compartilhe
com 0s colegas suas ideias!

-y T B L‘[-u T 1 o 5 r'I: U
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O gque remete a imagem?

Sabem qual é a figura principal? ? . @ . @ 5. @ . @ @I
Ela € do presente ou do passado ou | @ . @ »@ . @.@

é simultaneamente dos dois tempos? | Q. 00D 9RO, !
Quem ja viu uma igual? Ppto———— i
Vocé sabe 0 que sao caracteres? MINIMINIMOS

Que relagdo existe entre a expressdo Miniminimo, THUDO A DIZER EM 200 CARACTERES
a imagem apresentada e a express3o caracteres?

Visitantes maximos no Miniminimos terga-feira, 20 de fevereiro de 2018

Vocé acha possivel escrever uma narrativa 190 606
usando apenas 200 caracteres? As__n 190,

Na atualldade de que forma Voce Interage com Fonte: http://miniminimOS.b|OgSp0t.C0m/ acessado em 12 de abril de 2023

familiares e amigos que estao distantes?
Vocé acha que sempre foi assim?
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http://miniminimos.blogspot.com/

Professor, € interessante que, apos proporcionar um momento de discussao
oral e escrita com a turma vocé fale um pouco da importancia da linguagem.
Ela sempre esteve presente entre nos seres humanos. As pinturas rupestres, na
pre-historia, ja representavam por meio de pinturas, imagens € gravuras nas
cavernas uma forma de comunicacao por meio da linguagem nao verbal. So-
mente depois surgiu a escrita como tipo de linguagem verbal; na atualidade,
temos a linguagem digital usada em plataformas digitais (que utiliza digitos,
caracteres, links, simbolos, dentre outros).

Blog: fique por dentro: Os blogs inicialmente surgiram
como uma especie de diario pessoal on-line. Eles circu-
lam em plataformas digitais, ou seja, tem como suportes,
ambientes eletronicos que servem para conectar pesso-
as em todo o mundo. Na atualidade, esses suportes
servem como um espaco de discussao de ideias, de inte-
racao, de divulgacao de informacoes e interesses em .
comuns.
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Conhecendo o genero Miniconto

Digital: conversa inicial com o aluno
Dialogando com o texto da atividade 1

por meio de video interativo.

Professor, esse momento faz parte da produgao inicial da sequéncia didatica.
O prop05|to dessa etapa e identificar os conhecimentos previos dos alunos

sobre o miniconto digital. Nessa etap

a, eles serao convidados a assistirem a um

video que voce ira projetar. Oriente-os para que, em duplas, vejam o video inti-
tulado MINICONTO: O MAXIMO DO MINIMO. (https://www.youtube.-

com/watch?v= 7E3IoAsZBuI) E

importante que vocé ouca com atencao as

falas dos alunos e que tambem acolha as possibilidades diversas de respostas.

As hipoteses deles ficarao registrac
outro aspecto que nao pode deixar ¢

as para posterior consulta e dialogo. Um
e ser explorado sao as relagoes de textua-

lidade entre a imagem 1 e o titulo do video que os alunos assistirao.
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Antes de iniciar a escuta por completo, dé€ uma pausa na introdugao do video e pega aos alunos que leiam
seu titulo, conversem em pares e depois, individualmente, registrem no caderno as respostas para os se-
guintes questionamentos:

LINGUA PORTUGUESA
Miniconto: 0 maximo no minimo

n Na sua opinido, o video falara sobre o qué?

12) Qual a relacdio desse titulo do video
com o que dialogamos na atividade 17?

Vocé ja ouviu falar em miniconto?
Se nao, esta curioso para fazer descobertas?

Miniconto: @ maximo no minimo

Ao final dessa etapa, o video sera exposto aos alunos, posteriormente o professor ouvira deles as hi-

poteses acerca do assunto do video foi ou nao confirmada por eles. E importante que busque ouvir

as duplas e mostre-se interessado em interagir com eles, acrescentando, quando necessario, infor-
magoes que agreguem nos seus conhecimentos sobre o0 assunto do video.




Modulo 1

Esse modulo diz respeito ainda ao video https:/ /www.youtube.com/watch?v=7 E310As2Bul Miniconto: o
maximo no minimo. O professor pode retomar a escuta do video com a turma para depois promover com eles
uma atividade sobre a compreensao gque tiveram sobre o miniconto, assunto tratado no video que assistiram.

Atividade 3

1 De acordo com o video, o que € um miniconto? 5 Que elementos da narrativa sao essenciais num
miniconto, de acordo com o video?
2 Que estratégias sao usadas por autores de minicontos
para conseguir adesao por parte do leitor? 6 Nesse contexto o prefixo mini diz respeito
somente ao tamanho do texto?
3 O que tem de incomum no conto mais famoso do ’ = -
mundo do escritor Augusto Monterroso : Quando 7 No video aparecem varios exemplos de minicontos.
acordou o dinossauro ainda estava la? O que voce achou dessa forma concisa de escrever textos?
Que sensacoes elas despertaram em vocé?
4 Evocé, o que achou desse miniconto? Quem seria, na
sua opiniao, o protagonista dessa narrativa? E o 8 Curioso para conhecer um pouco mais desse género
dinossauro? O adveérbio la (que da ideia de lugar) textual, querido(a) aluno(a)? Entao vamos nessa!
nos remete a que?

(¥

% UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI 23
1 UESPI

e al
WO


http://www.youtube.c/

| M6dulo 2
Atividade 4

a outra, da escritora Marina Colasanti. Vejamos:

Abaixo sao apresentadas 2 definicoes sobre o miniconto. O primeiro € visto sob a perspectiva de Marcelo Spalding,

Conceito 1

Miniconto € um tipo de conto muito pegueno, digamos que
Ccom No maximo uma pagina, ou um paragrafo. Alguns dizem
que ele € o primo mais novo do poema em prosa, outros apontam
as fabulas chinesas como origem, de certo € que desde
meados do século XX o conto tem experimentado — com
sucesso — formas extremamente breves a partir de textos

de gente como Cortazar, Borges, Kafka, Arreola, Monterroso
e Trevisan.

http:/ /www.literaturadigital.com.br/miniconto
coloridos/miniconto.html acesso em 14/04/23

et |1

-
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Conceito 2

Achar gue o miniconto € apenas um conto encolhido, isso &
um equivoco fatal. Ai vocé tem um produto de terceira classe.
O miniconto funciona justamente quando da o pulo do gato!
Vocé vem vindo distraido e de repente ele te pega e... TCHUM!
Vira de cabega pra baixo a situagao. Te poe em desconforto,
descompoe, desfaz a organizagao na qual vocé vinha vindo.
E essa desorganizagao ou te propoe uma nova forma
de organizacao, ou justifica o principio — quando vocé
chega no final e da aquele salto, vocé entende porque
aquilo estava la no comeco. O que e fascinante no miniconto.

https://www.tudosaladeaula.com/2020/10/atividade-
simulado-de-portugues-genero_16.html acesso em: 04/05/23
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Apos ler os 2 conceitos sobre o miniconto, responda:

Segundo Marcelo Spalding, o que é miniconto? Ele se assemelha a quais outras narrativas? Qual o motivo?
Quais escritores se destacaram com a escrita de minicontos?

Vocé concorda com a autora Marina Colasanti com o fato de ser um erro equiparar o miniconto ao conto
encolhido? Por que?

Qual é o diferencial dessas narrativas?

De acordo com a autora do texto 2, o que € fascinante no miniconto? Vocé concorda com ela?

Vocé ja ouviu a expressao “pulo do gato™? Se sim, tem o mesmo significado daquele usado por Marina
Colasanti no trecho da entrevista lida? O que voce entendeu sobre o0 uso dessa expressao tendo como
contexto, o conceito de Marina Colasanti?

Interessado em conhecer um pouco mais desse mais desse género tao instigante? Entao continuemos!

. UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI
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Como sugestoes, temos:

Professor, aproveite essa atividade para falar da importancia da concisao nos mi-
nicontos, que leva a exigéncia quanto a sua forma Nada deve sobrar, mas
também nada deve faltar. Isso é 0 que chamamos de “pulo do gato” dessas nar-
rativas. Apos os conceitos iniciais sobre o miniconto, apresente, por meio de
slides no projetor multimidia, os elementos que devem estar presentes no mini-

conto, de acordo com Marcelo Spalding. Apresente o site literaturadigital.-

com.br/minicontoscoloridos/miniconto.htmI aos alunos, motivando-os para que,

em casa, se apropriem de forma mais substancial do miniconto, clicando e pes-
quisando nesse e em outros sites e blogs.

http://minicontos.blogspot.com/;
nttps://spleituras.org.br/noticia/de-kafka-a-hemingway-30-microcontos;
1ttps [/www.revistabula. com/24743 25 -microcontos-que-vao- ins_pira -lo-a- escrever-o-vige_simo-s_extg[;

ttps //canaldoensmo com br/b og[o-gue Sa0- mlcrocontos -@- 7 exemplos-para se-apaixonar-pelo-formato
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Elementos [portantés no miniconto

Perpassa a brevidade. A histdria a ser contada precisa caber exatamente num
pequeno espaco; nao mais, nao menos, somente o essencial.

(site: literaturadigital.com.br/minicontoscoloridos/miniconto.html)

acesso em 26 de abril de 2023).

Narrar algo, sem ser descritivo.

Proposito de provocar algo no leitor: medo, compaixao, suspense. Se for uma
simples descricao de algo, nao chega a ocorrer no leitor est efeito.

O efeito citado acima deve prender o leitor para preencher as lacunas dos nao
ditos, logo no inicio.

E imprescindivel a clareza e a selegao criteriosa de palavras, para que fique
somente o0 essencial.




' Médulo 3

Apresente 0s minicontos abaixo para a turma usando o projetor multimidia ou em folhas impressas.

Miniconto 1

Uma vida Inteira pela frente.
O tiro veio por tras.

Cintia Moscovich

https:/ /descobrindominicontos.blogspot.com

%7 UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PiAUT
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Miniconto 2

Ele era tao cheio de minucias
gue nem 0s menos chegados
lhe perguntavam mais como
estava.

http:/ /www.seabra.com/cgi-seabra/contos
randtxt.pl/contos.html
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Os minicontos apresentam uma narragao em um espago propositalmente reduzido. Seus desfecho sao abertos
e as palavras foram criteriosamente escolhidas, de forma a levar o leitor a preencher os nao ditos.. Sobre o
miniconto 1 responda:

O personagem € desconhecido. Levando em consideracao as informacoes do texto, podemos levantar
algumas hipoteses sobre ele, entao responda:

I. Quem seria?
II. Qual a sua faixa de idade?
III. O que podemos interpretar com a expressao " a vida inteira pela frente”? Que verbo foi omitido nesse trecho?

IV. O que o narrador quis dizer com a expressao " o tiro veio por tras"?
V. Quem pode ter atirado no personagem? g X
VI. Voce acha que esse miniconto apresenta todos os elementos caracteristicos desse genero?

VII. Que titulo vocé daria a ele?

Sobre o miniconto 2, responda:
I. Aqui aparece claramente um personagem. Quem € ele?
II. O que podemos concluir sobre suas “qualidades™? Que sentido podemos atribuir a palavra minucias?

I1I. Que efeito de sentido foi criado com as palavras “"cheio” e "menos”
IV. Quem seriam esses “menos chegados”, na sua opiniao?

V. Nao foi dito que os “mais chegados” nao Ihe davam atengao, mas podemos chegar a essa conclusao? Por que?
VI. Voce reparou que esse miniconto tambem nao tem titulo? Qual voce daria a ele?

Comparando os dois minicontos, responda:

Quanto a presenca de personagem na narrativa, € uma exigéncia desse género? O que auxilia o leitor acerca
das informacoes implicitas no miniconto?

31 UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI
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A essas alturas, caro professor, o aluno ja deve ter per-
cebido que no miniconto ha uma condensacao dos ele-
mentos de uma narrativa convencional (como no conto)

fato que o faz ser tao atrativo e proporcionar uma leitu-
ra a0 mesmo tempo literaria, fluida e dinamica.

Méd U IO 4 - Iniciando a producao de minicontos

Nesse modulo, o aluno tera que ser desafiado a fazer o caminho inverso. Primeiro, foi-lhes apresentado o género miniconto digi-

tal. Agora ele tera que produzir contos a partir de minicontos. O objetivo aqui e consolidar os conhecimentos deles sobre o que
aprenderam do miniconto, diferenciando-o do género conto.

m*- UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI
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n O professor ira apresentar aos alunos o link do blog
https://minicontosanamello.blogspot.com/search?-
g=no+cemit%C3%A9rio da escritora Ana Mello
(pode ser pelo projetor multimidia ou grupo de
whatsapp criado para esta oficina).

No cemitério

Em pé no timulo dele pensava:
[

Ele passou a vida pisando em mim.

|
L[]}
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2] Solicitar aos alunos que fagam a leitura silenciosa do texto. Analise
aspectos verbais e nao verbais. Depois proponha que mexam e re-

facam a historia, individualmente, por meio do aparelho celular,
acrescentando todos os elementos do género conto: personagens,
enredo, espaco, tempo e narrador. Antes de iniciar a producao,
discuta com eles a tematica do miniconto, como era a relacao dos
personagens antes da morte de um deles? Quem estaria no cemi-
tério velando o corpo do homem? Quais encaminhamentos
podem ser acrescentados ao enredo, no desenvolvimento da his-
toria e no seu desfecho e, por fim, que efeito quer provocar no
leitor? Raiva? Compaixao? Tristeza?
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. ApOs a producao, solicitar que todos enviem seu texto para o grupo de whatsapp, depois pode ser ouvido a reescrita

de alguns deles. Promover um clima agradavel para que eles se sintam a vontade para socializar suas historias com os
colegas.

MOd U IO 5 - Producao escrita e oral de minicontos digitais

Essa atividade propOe a escuta, leitura e produgao de minicontos. Previamente, ao aluno sera solicitado que traga o celular
para a escola, com o objetivo de realizar essa etapa da sequencia Didatica. Na sala de aula, o professor, enviara para o grupo
de whatzapp da turma o link para os alunos terem acesso: http://seabra.com/audiocontos/

micro contos o micro contos
Tudo acabou entre eles no dia em que disputaram, pela primeira vez, o Por centenas de anos mantiveram o culto secreto. Agora reconhecido e
controle do controle remoto. oficializado, comecaram a perder a fe.
= KN x = K@®N =

Rl
=,
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http://seabra.com/audiocontos/

AMOR MORTE

NOITE INSONIA
Explicar aos alunos essa etapa da atividade. Eles deverao escutar CASARAO ABANDONADA
atentamente os microaudiocontos. Essa atividade pode ser interes-
sante porque tem a possibilidade de envolver de forma mais dire- RUA TIROS
cionada, os alunos que tenham deficiencia visual. Eles podem ter
acesso ao miniconto do escritor Carlos Seabra em forma de audio.
Discutir com eles os minicontos apresentados: a tematica, a brevi- APLAUSOS SHOW
dade, os elementos da narrativa que se fazem presente, a entona-
c3o, as relacdes de sentido de algumas palavras, as situacoes GARGALHADA SISUDO
comuns envolvendo o cotidiano e outros aspectos observados pelo (s
professor e aluno, depois aﬁresente-os alguns pares de palavras- PRISAO LIBERDADE
-chaves para que eles escolham um e tambem construam seus mi-
nicontos, seguidos de audio: ANDORINHA SOZINHA
PANDEMIA PSICOLOGICO
LEITURA BLOG
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' Produc@o Final
Atividade 8

Esta constitui a ultima etapa da sequéncia didatica. O acesso a internet e a dispositivos digitais € requisito necessario para a realiza-
cao dessa atividade. Antes de dar inicio a producao, escrever no quadro com o pincel, o que e o um HIPERTEXTO.

O hipertexto digital esta associado a escrita e leitura no universo das tecnolo-
gias de informacao. No nosso cotidiano, utilizamos teclados eletronicos ou vir-
tuais para escrever (digitar), mouse que vao nos conduzindo a paginas da web,
links, imagens num simples toque, lemos nas e por meio das telas, somos cor-
rigidos (no processo de escrita) por um corretor eletronico. O livro, caderno e

lapis deixaram de ser protagonista nesse processo de comunicacao. Respira-
mos a cultura digital, portanto. De acordo com Silva (2008, p. 99),” ler na so-
ciedade informatica se constitui em atividade eminentemente dinamica e
criativa (...) visto que da oportunidade ao leitor de criar ligagoes, decidir cami-
nhos, inserir informacoes novas.”
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Abaixo podemos visualizar uma comparacao entre
um texto normal e um hipertexto.

Texto normal Hipertexio

textoetextonormalimagem.jpg acesso em: 05 de maio de 2023.

et |1

-
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ApOs esse momento, abra espago para que os alunos comentem
sobre o que entendem sobre hipertexto, se ja tinham visto essa pa-
lavra, se sabiam o significado e o que aprenderam agora.

n Solicitar aos alunos que acessem seus e-mails por meio do
aparelho celular e vejam, na caixa de entrada, as imagens que
foram compartilhadas no drive pelo professor. Peca que ob-
servem atentamente cada uma delas. Esse momento requer
atencao e orientacao criteriosa por parte do professor. Solicite
aos alunos que acessem seu e-mail, principalmente, aqueles
que nao o possuiam antes e tiveram que fazer em virtude
dessa SD. Eles podem sentir alguma dificuldade, por isso, fique
atento, caro professor. E aqui que voceé falara dos hipertextos,
de como eles rondam a nossa vida cotidiana. Explicar aos
alunos que nessa atividade, assim como em algumas outras
que realizamos, fizemos uso de hipertextos digitais, pois fize-
Imcl)(s uso da internet, entramos em sites, blogues, acessamos
inks.

35



. No e-mail tera algumas imagens com seus respectivos links. A quantidade sera de acordo com a quantidade de alunos, pois cada
qual escolhera uma para sua producao. Explique-lhes que, a partir delas, eles escreverao seus minicontos. O legal dessa ativida-

de € os alunos ao mesmo tempo em que estiverem produzindo, estarao vendo as produgOes dos colegas. Abaixo apresentare-
mos somente 8 imagens, como forma de exemplificar.

Imagem 4

Fonte: https:/ /ichef.bbci.co.uk/news/

800[cpsgrodpb[BQBF[production[
122532474 2a32e350-0d34-4e3f-

9ea2-49d262b7b652.ipqg

Acesso em 05 de maio de 2023

Imagem 1

Fonte: https://mega.ibxk.com.br/2013
[11/ materias/4498652258163751.ipg
2ims=610x.

Acesso em 05 de maio de 2023

Imagem 2

Fonte: https://mega.ibxk.com.br/2013/
11 /materias/4498652258163920.ipq?
ims=610x

Acesso em 05 de maio de 2023

Imagem 3
Fonte: https://mega.ibxk.com.br/2013/

11 /materias/449865225816426.ipg?ims

=610x
Acesso em 05 de maio de 2023




% Imagem 8
d Fonte: http://wallup.net/wp-content/

uploads/2016/03/10/319576-
] photography-landscape-nature-water-
Wil 54, 38 Fonte: https://mega.ibxk.com.br/2018/ grass-trees-plants-sunrise-lake.jpg
ag i@’ 11/29/de-cabeca-para-baixo0-2918545 Acesso em 05 de maio de 2023.
K % 0578277.i1pg?2ims=610x
. Acesso em 05 de maio de 2023

* Imagem 7

Imagem 5
Fonte: https://mega.ibxk.com.br/2018/

11/29/bruxaria-29185123162268.jpg?i
ms=610x

Acesso em 05 de maio de 2023

Imagem 6
Fonte: http://3.bp.blogspot.com/-m5N

RAMbZ7TDE/TVP47GixDVI/AAAAAAAA
Ew4/wijlsD]eovhs/s1600/200309RP151

JPG Acesso em 05 de maio de 2023

I8} Para essa produgéo, os alunos deverdo observar as seguintes orientagdes:
- Imaginar os acontecimentos que quer narrar, o que vai contar, que impressoes quer causar ao leitor;

+ Atentar criteriosamente para a imagem escolhida. O texto escrito deve agregar sentidos, instigar o leitor e provocar relagoes
de sentidos com a imagem;

- Fazer, inicialmente, uma lista de palavras que tenha relacao com a imagem.; (Elas ajudarao a compor o texto a ser produzido;
Brincar com essas palavras);

- Deve ser desenvolvido a partir de um Unico conflito;

» Criar um titulo que chame a atencao do leitor;

+ Usar no maximo 200 caracteres;



http://3.bp.blogspot.com/-m5N
http://wallup.net/wp-content/

_a___

4\;

Apos a produgdo, os alunos deverao reenviar o arquivo para o e-mail do professor. Este tera acesso a todas as produgoes
feitas e destacara pontos relevantes na escrita dos alunos, quais sejam:

- Apresentou conC|sao textual?

- Houve atencao as caracteristicas do miniconto que ja foram apresentadas durante a SD?

« Sugere uma historia que provoque efeitos e/ou sensagoes no leitor: medo, angustia, humor, solidao...”?
+ Ortografia e pontuacao estao em conformidade com regras de escrita?
- Fez uso de jogo de palavras e da criatividade?
« Conseguiu produzir um miniconto digital que trouxesse o leitor para preencher as possibilidades
de leituras, elevando-o a coautor?

Feito isso, tera o momento da reescrita dos minicontos. Ao final, eles poderao ser compartilhados numa outra plataforma di-
gital, o Instagram por exemplo. O professor tem papel |mportante nesse desfecho da SD, pois criara o perfil dg Instagram,
apresentando aos alunos algumas regras de diagramagao dos textos: fonte, tamanho, deS|gner grafico, etc. E uma otima
oportunidade de dar visibilidade as producoes da turma assim como permitir que outros leitores tenham contato com os mi-
nicontos dos alunos.
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BOM TRABALHO!!
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