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RESUMO

Este estudo focaliza 0 aspecto da coesdo como principio de construcdo de sentido
do texto a partir da relacédo de reiteracdo de referentes na tessitura textual. Tem
como objetivo geral investigar os procedimentos de repeticdo e de substituicdo nas
producdes de contos de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. Como objetivos
especificos, pretendemos: identificar o referente que concentra a unidade tematica
dos contos produzidos pelos alunos; identificar e descrever os recursos que reiteram
o referente responsavel pela unidade tematica desses contos, analisar o
funcionamento dos recursos que realizam a reiteragdo do referente principal nos
contos na perspectiva da continuidade e da progressao de sentido. Buscamos apoio
tedrico nos postulados de Antunes (2005; 2009; 2012), Koch (2002, 2009, 2014,
2012), Koch e Travaglia (2014), Koch e Elias (2010, 2014, 2016), Marcuschi (1992,
2008, 2012), Adam (1992), Bonini (2005). Visando ao atendimento dos objetivos
tracados, a investigacdo a que nos propusemos foi realizada através de uma
pesquisa de campo de natureza qualitativa, descritiva, exploratéria e de abordagem
interpretativa. No que diz respeito aos resultados da analise dos dados, constatamos
que o uso dos recursos de repeticdo de unidades do Iéxico e de caracterizadores
situacionais foi mais producente para a manutencao e a progressao de sentido do
texto em relacdo ao uso de termos sindnimos. Verificamos que as inadequacoes
guanto ao uso de tais recursos, embora ndo tenham prejudicado a interpretabilidade
global dos textos, incidiram em problemas estruturais, resultando em aspectos de
incoeréncias localizadas. Nesse sentido, atribuimos ao ensino de Lingua Portuguesa
a realizacdo de préticas que colaborem para o melhoramento das dificuldades
apresentadas pelos alunos. A partir dessa compreensao, elaboramos uma proposta
didatica com atividades reflexivas que objetiva a escrita de diferentes géneros
textuais relacionadas a manutencéo e a progressao unidade tematica a partir do uso
de recursos inerentes aos procedimentos de repeticdo e de substituicéo.

Palavras-chaves: Texto. Repeticdo. Substituicdo. Continuidade. Progressao.



ABSTRACT

This study focuses on the aspect of cohesion as a principle of construction of
meaning of the text based on the relation of reiteration of referents in the textual
tessitura. It has as general objective to investigate the repetition and substitution
procedures in the productions of stories of students of the 6th grade of Elementary
School. As specific objectives, we intend to: identify the referent that concentrates
the thematic unit of the stories produced by the students; Identify and describe the
resources that reiterate the referent responsible for the thematic unit of these stories,
analyze the functioning of the resources that carry out the reiteration of the main
reference in the stories in the perspective of continuity and the progression of
meaning. We seek theoretical support in the postulates of Antunes (2005, 2009,
2012), Koch (2002, 2009, 2014, 2012), Koch and Travaglia (2014), Koch and Elias
(2010, 2014, 2016), Marcuschi 2012), Adam (1992), Bonini (2005). Aiming at the
fulfillment of the objectives outlined, the research we propose was carried out
through a qualitative, descriptive, exploratory and interpretive field research. With
regard to the results of the data analysis, we found that the use of the resources of
repetition of units of the lexicon and of situational characterizers was more productive
for the maintenance and the progression of sense of the text in relation to the use of
synonymous terms. We have found that inadequacies in the use of such resources,
while not impairing the overall interpretability of texts, have led to structural problems,
resulting in aspects of localized inconsistencies. In this sense, we attribute to
Portuguese language teaching practices that contribute to the improvement of the
difficulties presented by the students. Based on this understanding, we elaborated a
didactic proposal with reflective activities that aimed at the writing of different textual
genres related to the maintenance and progression of the thematic unit from the use
of resources inherent to the repetition and substitution procedures.

Keywords: Text. Repetition. Replacement. Continuity. Progression.
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1 INTRODUCAO

A pratica de escrita de textos no ambito escolar resulta da relevancia atribuida
a escrita em nossa sociedade. Ler e produzir textos coesos e coerentes em
situagcdes comunicativas reflete a necessidade do homem de se inserir de forma
atuante nas relag0es sociais da atualidade.

O texto escrito tornou-se o centro das relacées sociocomunicativas do mundo
moderno. Nesse sentido, as dificuldades no dominio da modalidade escrita da lingua
tém desencadeado situacdes de exclusédo social. Diante dessa realidade, o ensino
de Lingua Portuguesa prioriza o desenvolvimento da competéncia linguistica e
comunicativa do aluno, de modo que essa aprendizagem sobrevenha sobre o
exercicio critico e reflexivo da cidadania.

Os resultados de exames nacionais como o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) e o Sistema de Avaliacdo da Educacao Béasica (Saeb) demonstram
gue, mesmo com todo o empenho dedicado ao ensino de Lingua Portuguesa, a
educacao brasileira ndo tem atingido o nivel de proficiéncia estimado pelas bases
educacionais em relagdo a compreenséo e a producao de textos.

Dessa forma, depreendemos que a maioria dos alunos permanece com sérias
dificuldades em relacdo aos conhecimentos da lingua, especialmente, no que se
refere a aprendizagem dos padrdes de escrita necessarios a interacao nas relacées
sociais do mundo contemporaneo.

O 1° e 0 2° ciclo do Ensino Fundamental tém como foco a aquisi¢ao da leitura
e da escrita em situacéo inicial relacionado a alfabetizacao e ao letramento. A partir
do 3° ciclo a escrita textual dos alunos é observada com mais rigor, no que diz
respeito as normas de convencdes da lingua. Numa tentativa de contribuir, ainda
gue de forma restrita para a mudanca dessa realidade, direcionamos esta pesquisa
para 0 3° e 0 4° ciclo do Ensino Fundamental.

Consolidado o aprendizado basico nos ciclos iniciais em relacdo a habilidade
de escrita, € a partir do 6° ano que se exige dos alunos a elaboracdo de uma
producdo textual mais organizada em que eles possam observar com mais
consciéncia os aspectos inerentes a textualidade. E oportuno frisar que nem sempre
as préaticas de producdo de texto contribuem para que essa conscientizacdo seja
realizada a partir da funcéo social dos textos. E provavel que ainda existam praticas

de ensino descontextualizadas, pautadas na memorizacdo de modelos de escrita,
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desconsiderando o contexto de producéo e de circulagdo, o envolvimento dos
interlocutores e o suporte de veiculagéo do texto.

A escrita textual ndo € um produto, mas um processo em que 0 nivel de
interpretabilidade depende de questdes de ordem linguistica e sociocognitiva. E
licito supor que as dimensdes, linguistica e extralinguistica, concorrem para garantir
coeréncia textual aquilo que escrevemos.

A intensificacdo nos aspectos gramaticais pode ter contribuido para que a
escrita textual tenha se tornado vazia. Os estudos da Linguistica de texto (LT), area
em que se insere esta pesquisa, vém demonstrando a relevancia de ajustar a escrita
aos propositos sociocomunicativos, o que implica uma visao funcional de texto em
gue se integram aspectos linguisticos, cognitivos e interacionais.

O nivel de coeréncia do texto, por sua vez, ndo estd centralizado na
organizagdo linguistica explicita na superficie, mas ancorada em um universo de
saberes que o escritor e o leitor resgatam para produzir e compreender a mensagem
apresentada nesse texto. Contudo, ha géneros textuais que requisitam o uso de
determinados recursos coesivos para estabecer um nivel de exceléncia na
compreensao do sentido do texto.

A coesdo, assim, é fator fundamental para construcdo da coeréncia em
determinados géneros de texto. Para tanto, promove a ligacdo entre os elementos
presentes na composicao do texto, de forma que os recursos linguisticos utilizados
sinalizam tanto a unidade de sentido do texto, como a progressdo de seu fluxo
informacional.

Nessa perspectiva, este estudo tem como objetivo investigar o0s
procedimentos de repeticdo e de substituicdo nas producdes de contos de alunos do
6° ano do Ensino Fundamental. O interesse nesse aspecto da lingua parte da
necessidade de saber quais sdo as contribuicbes desses procedimentos de
reiteracdo para a continuidade e a progressao de sentido na producao de escrita de
textos.

Diante de tal interesse, buscamos responder as seguintes questdes
problematizadoras: Qual o referente que concentra a unidade tematica nos contos
produzidos pelos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental? Quais recursos
coesivos sao utilizados para reiterar o referente responsavel pela unidade tematica
nesses contos? Quais recursos reiteram o referente principal nos contos e sao mais

producentes para promover a continuidade e a progresséo de sentido?
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Para responder tais questionamentos, levantamos trés hipoteses. Primeiro, é
possivel que a identificacdo do referente que concentra a unidade tematica no conto
possa ser realizada a partir do destaque de um personagem que desencadeie a
acdo narrada. Segundo, os procedimentos de repeticAio e de substituicdo
apresentam recursos coesivos que podem contribuir para a identificacdo e a
descricao do referente responsével pela unidade temética desse género textual.

E por fim, a andlise do funcionamento dos recursos que reiteram o referente
principal nos contos produzidos pelos alunos do 6° ano permite a compreensao da
produtividade de tais recursos no que diz respeito a continuidade e a progresséo de
sentido. Todas essas conjecturas foram formuladas mediante o estudo de
abordagens tedricas relativas a area da Linguistica de Texto.

De acordo com as hipbteses apontadas, tracamos 0s seguintes objetivos
especificos: identificar o referente que concentra a unidade tematica dos contos
produzidos pelos alunos; identificar e descrever os recursos que reiteram o referente
responsavel pela unidade tematica desses contos, analisar o funcionamento dos
recursos que realizam a reiteracao do referente principal nos contos na perspectiva
da continuidade e da progresséo de sentido.

Com base nesse objetivos organizamos esta dissertacdo da seguinte forma:
introdugdo, quatro capitulos, conclusdo, referéncias, apéndices e anexos.
Explicitaremos com mais detalhes cada um a seguir.

Na introducédo, procuramos abordar em linhas gerais como foi organizada esta
pesquisa, bem como, demonstrar alguns indicios de discussfes tedricas basilares
para a compreensao e a realizacdo deste trabalho acerca da tematica proposta.

O primeiro capitulo intitulado - A reiteracdo no processo da escrita textual
corresponde a fundamentacéao tedrica e esta dividido em quatro secdes, a saber:

Na primeira, denominada As concepcbes de texto mediante o estudo da
Linguistica Textual, realizamos um breve levantamento sobre as principais
concepcles de texto respectivas aos trés momentos marcantes da Linguistica de
texto. A diversidade de concepg¢bes de texto torna a pratica de ensino um tanto
dificil, pois cada forma de abordagem traz aspectos que divergem entre si. Com
base no levantamento dessas concepc¢des situamos a abordagem de texto que se
destaca nesta pesquisa.

Na segunda secdo, intitulada O texto nas aulas de Lingua Portuguesa,

realizamos um breve levantamento historico sobre o texto como objeto de ensino de
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Lingua Portuguesa, com destaque para o ensino do texto a partir da abordagem dos
géneros e das sequéncias textuais. Nos foram caras as discussdes de Adam (1992),
Bonini (2005) e Cavalcante (2013) para caracterizacdo das sequéncias textuais.
Destacamos a relevancia sobre a prototipicidade organizacional da sequéncia
narrativa para a investigacdo da reiteracao da referéncia neste trabalho.

Na terceira secdo, Coesédo textual: delineando conceitos, abordamos as
principais nocdes sobre coeséo textual, enfatizando sua relacdo com a coeréncia e
com as estratégias de referenciacdo. Para tanto, recorremos as discussoes tedricas
de Halliday/Hasan (1976), Beaugrande e Dressler (1997), Koch (2011, 2014), Koch e
Travaglia (2015), Antunes (2005) para discutir sobre tais aspectos.

Na quarta secdo, Textualizacdo a partir da reiteracdo: aspectos de
continuidade e de progresséao referencial, apresentamos a nocéo de reiteracao que
embasa esta investigacdo e caracterizamos 0S recursos inerentes aos
procedimentos de repeticdo e de substituicdo. A concepcdo de reiteracdo que
tratamos nesse trabalho esta relacionada aos estudos de Antunes (2005, 2007,
2009, 2012, 2014). Para compreender e ampliar as discussdes apresentadas por
essa autora, utilizamos os estudos de Koch (2014), Koch e Elias (2010, 2014, 2016).

O segundo capitulo, intitulado O universo metodoldgico da pesquisa
compreende 0s aspectos da metodologia da pesquisa, no qual discorremos sobre os
seguintes topicos: caracterizacdo da pesquisa; 0 cenario da pesquisa; sujeitos da
pesquisa; a coleta de dados; analise dos dados e os procedimentos de andlise e
interpretacéo dos dados.

Em linhas gerais, esta pesquisa é caracterizada como um estudo de campo,
de cunho descritivo com abordagem qualitativo-interpretativa, tendo sido realizada
em uma escola publica municipal. Como instrumento de coleta de dados
apresentamos uma amostra de 10 textos do género conto produzidos por alunos a
partir da execucdo de uma sequéncia didatica em sala de aula. Nos procedimentos
de analise e interpretacdo de dados abordamos o0 passo a passo necessario para o
alcance dos objetivos definidos para este estudo.

No terceiro capitulo, denominado A analise dos procedimentos de repeticao
e de substituicho em textos de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental
procedemos a analise a partir das categorias, a saber:

a) Identificacdo do referente responsavel pela unidade tematica dos contos;



17

b) ldentificacdo e descricdo de recursos que reiteram o referente principal do
texto;

c) A continuidade referencial a partir dos procedimentos de repeticdo e
substituicéo;

d) A progressédo referencial a partir dos procedimentos de repeticdo e
substitui¢ao.

Convém observar que a continuidade corresponde a manutencao tematica do
texto ao passo que a progressao se refere ao acréscimo de informacgdes explicitas
ou inferidas no texto. Nessa perspectiva, observamos a continuidade e a progressao
a partir do uso dos recursos de repeticdo de unidades do Iéxico, de caracterizadores
situacionais e de sinbnimos.

No capitulo quinto, Propostas de atividades para a construcdo da
continuidade e da progressdo de sentido do texto, apresentamos uma proposta
didatica com atividades de escrita de diferentes géneros texuais focalizando na
manutenc¢ao e na progressao de sentido.

Na conclusdo, realizamos algumas consideracdes acerca dos resultados
obtidos na andlise relacionando com os apontamentos te6ricos empreendidos nessa
pesquisa.

O apéndice se constitui pela identificagdo e descricdo dos recursos de
repeticdo e substituicdo lexical. Os anexos, por sua vez, correspondem ao
planejamento da sequéncia didatica, o instrumento da coleta de dados e os textos
produzidos pelos alunos.

Esta dissertacdo foi elaborada conforme os preceitos do Mestrado
Profissional em Letras — Profletras — da Universidade Estadual do Piaui - UESPI,
submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa - CEP. O Certificado de
apresentacéo para Apreciacido Etica - CAAE esta registrado através do nimero de
protocolo 54305916.1.0000.5209 a ser localizado na Plataforma Brasil.

Nosso interesse quanto a este trabalho, diz respeito a qualidade no processo
de ensino-aprendizagem. Ratificamos nosso propdsito a luz dos PCNs (1997, p. 68)
guando apresentam que “se o objetivo é formar cidaddos capazes de utilizar a
escrita com eficacia, que tenham condi¢des de assumir a palavra [...] € preciso
organizar o trabalho educativo para que experimentem e aprendam isso na escola”.

Dessa forma, esperamos que, por meio deste estudo e da proposta de

intervencdo aqui proposta, seja possivel compreender melhor os fenébmenos da
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lingua, de forma, que possamos preparar o aluno para além de uma realidade

escolar.
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2 A REITERACAO NO PROCESSO DE ESCRITA DE TEXTO

Nesse capitulo, apresentaremos as teorias que consideramos necessarias
para a realizacdo desta pesquisa. Sendo assim, focalizamos dois pontos principais:
0 texto e o fator de textualidade da coesao para a organizagédo desta fundamentacao
teorica.

Buscamos inicialmente levantar informacdes e discutir sobre as principais
concepcles de texto, o texto enquanto objeto de ensino e o texto a partir de uma
abordagem de ensino dos géneros e das sequéncias textuais. Em seguida, tratamos
sobre as nogdes de coesédo e a textualizacdo da producéo escrita a partir da relacao

de reiteracdo mediante os procedimentos de repeticdo e substituicdo referencial.

2.1 Revisitando o Conceito de Texto na Linguistica Textual

O texto é o principal objeto de estudo da Linguistica textual (LT) para tentar
explicar os fenbmenos da lingua. Sua definicdo € um tanto complexa, haja vista que
ao longo dos estudos da LT muitos conceitos foram elaborados com o intuito de
explicar esse construto, e mesmo apds a construcao de varias abordagens ainda ha
teoricos e teorias que divergem entre si.

Apontamos dois fatores responsaveis pelas divergéncias entre as teorias que
tratam do texto: os elementos linguisticos e os extralinguisticos. O primeiro relativo a
superficie e, o segundo, ao contexto comunicativo da producao textual. Diante disso,
buscamos apresentar algumas das principais concepc¢des de texto para situar a que
mais se adequa ao universo de nossa pesquisa.

A conceituacdo de texto na area da Linguistica textual se confunde com a
prépria histéria desse campo de conhecimento. Portanto, inevitavelmente é preciso
trazer a tona alguns de seus principais momentos para compreender com mais
clareza o objeto motivador de estudo da LT.

O advento da Linguistica textual aconteceu por volta de 1960. Até o momento,
o foco dos estudos linguisticos estava relacionado a descricdo das normas da lingua
referente aos aspectos fonologicos, morfoldgicos e sintaticos. Essa ciéncia propde

tratar dessas normas para além das sentencas, na perspectiva do texto.
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Os linguistas apontam trés momentos importantes que marcam O
desenvolvimento da Linguistica textual. Cada periodo demonstra um esforco em
compreender o texto em suas diversas formas de apresentacéo e significancia.

Na primeira fase, denominada de analise transfrastica, uma das principais
concepcdes sobre texto é a concebida por Harweg! (1968). Segundo esse autor, 0
texto era constituido por uma espécie de multiplo referenciamento. A formacao de
sentencas no texto era proveniente de uma cadeia pronominal responsavel pelas
retomadas de diferentes referentes nele introduzidos.

Marcuschi (2012, p. 24, grifo do autor) explicita que

nesta definicdo do linguista alem&o Harweg, ha dois aspectos fundamentais:
(1) a sucessédo sintagmética (pela qual as palavras formam sentencas e
sentengas formam textos) e (2) a sucessdo paradigmatica (também
chamada de substituicdo sintagmética, pela qual se realiza a cadeia
pronominal dentro da sequéncia). Nessa concepcdo, uma das
caracteristicas fundamentais constitutivas do texto é o fenémeno do multiplo
referenciamento, ou seja, 0s mesmos objetos, lugares, pessoas, grandezas
etc,. sdo varias vezes retomados e referidos num texto, nem sempre com as
mesmas expressodes. Isso é 0 que da ao texto a caracteristica de cadeia
pronominal (MARCUSCHI, 2012, p, 24)

Para Harweg (1968) a formacdo textual se resume em um processo de
referenciamento por meio de pronominalizacdes. Essa concepcdo de texto é
bastante importante, pois, de certa forma, se relaciona com o desenvolvimento das
teorias que tratam sobre a referenciacdo no processamento da producao textual nos
altimos anos.

O segundo momento da LT foi caracterizado pela elaboracdo das gramaticas
de texto. Elas resultavam em um conjunto finito de regras, semelhantes as
gramaticas de frases propostas por Chomsky. Os idealizadores dessas gramaticas
pressupunham que cada falante da lingua possuia uma espécie de competéncia
textual, ou seja, eles tinham internalizadas habilidades que Ihes possibilitava
conhecer os elementos necessarios a constituicdo do texto.

Nesse caso, os falantes da lingua seriam capazes de reconhecer as

caracteristicas basicas de textualidade, de forma a saber quando estamos diante ou

! para apresentar as principais concepcdes de texto recorremos & obra: MARCUSCHI, L. A.
Linguistica de texto: o que € e como se faz? S&o Paulo: Parabola Editorial, 2012. Nela estédo
localizadas as concepcdes de texto na visédo de Harweg (1968), Weinrich (1976), Petdfi (1972), van
Dijk (1978), Halliday & Hasan (1976) apresentadas neste trabalho.
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nao de um texto, assim como diferenciar os diversos modelos textuais com base no
entendimento de suas caracteristicas especificas. Havia uma pretensdo entre os
estudiosos da lingua em formular uma sintaxe textual, assim como descrever a
competéncia textual do falante da lingua.

No que diz respeito as graméticas de texto, destacamos as contribuicbes de
Weinrich (1976), que embora ndo apresente objetivamente o conceito de texto,
desenvolve uma forma de analisd-lo com base na investigacdo das categorias
gramaticais. Esse autor defendia a ideia de que o texto possui uma sequéncia
determinada por seus elementos estruturais.

Petofi (1972), por sua vez, embasado por uma abordagem gerativo-
transformacional da lingua, acreditava que o texto era organizado a partir da juncao
de elementos cotextuais e contextuais. Para ele, os elementos contextuais
configuram uma base semaéntica que influencia na configuracdo dos elementos
apresentados no cotexto.

Nessa perspectiva, Teun van Dijk (1978) define texto a partir da influéncia
semantica da estrutura profunda sobre a estrutura superficial. Marcuschi (2012, p.
27) afirma que, para esse autor, “as relagbes textuais deveriam ser descritas com
base no modelo das relagcdes logico-semanticas estabelecidas na estrutura
profunda”.

A presenca do componente semantico nas acepcoes de texto de Petotfi (1972)
e Van Dijk (1978) demonstra interesse pela coeréncia no nivel da producao textual,
todavia, a abordagem teérica desses autores sobre a semantica ainda esta
condicionada as relagdes sintaticas expostas na superficie textual.

As contribuicGes tedricas de van Dijk (1978) foram das mais significativas
para a Linguistica textual. No entanto, as pesquisas realizadas por esse autor tinham
a finalidade de construir propriedades formais e sistematicas para a compreensao da
linguagem, ainda que tratasse do texto numa perspectiva discursiva mediante
contextos sociais.

Os estudos de Halliday & Hasan (1976) sustentam que a tessitura textual é
formada pela relacdo semantica da coesdo. Sendo assim, as sentencas que
constituem o texto se unem pela relacdo conceitual que existe entre elas, e ndo por
gue normas linguisticas determinam essa conexao. Esses autores sdo categoricos
ao afirmar que o texto é “uma unidade em uso. Ndo € uma unidade gramatical”.
(HALLIDAY; HASAN [1976] apud MARCUSCHI, 2012, p. 28)
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A construgdo de um modelo teorico uniforme para o tratamento dos
fendmenos da lingua a partir das gramaticas de texto ndo obteve grandes resultados
na tentativa de delimitar as capacidades basicas para produzir e compreender o
texto, pois os critérios de analise da coeréncia textual ainda estavam vinculados aos
fatores linguisticos referentes a coesao.

Mussalim e Bentes (2012) afirmam que essas constatacbes negativas
resultantes das gramaticas de texto, assim como a insuficiéncia operacional para
analisar os fenbmenos da lingua mediante essa abordagem tedrica, contribuiram

para o surgimento de outras diretrizes relevantes ao estudo do texto.

se, por um lado, o projeto revelou-se demais ambicioso e pouco produtivo,
ja que muitas questBes ndo conseguiriam ser contempladas (por exemplo,
como estabelecer as regras capazes de descrever todos e apenas todos 0s
textos possiveis em uma determinada lingua natural?) e ja que ndo se
conseguiu construir um modelo teérico capaz de garantir um tratamento
homogéneo dos fendbmenos pesquisados, por outro lado, isso significou um
deslocamento da questdo: em vez de dispensarem um tratamento formal e
exaustivo ao objeto “texto”, os estudiosos comegaram a elaborar uma teoria
do texto, que, ao contrario das graméticas textuais, preocupadas em
descrever a competéncia textual de falantes/ ouvintes idealizados, propde-
se a investigar a constituicdo, o funcionamento, a producdo e a
compreensdo dos textos em uso. (MUSSALIM; BENTES, 2012, p. 266, grifo
da autora)

O terceiro momento marca 0s principais avancos no estudo do texto pela
Linguistica Textual. A producdo textual passa a ser tratada sob o enfoque
pragmatico. Nesse aspecto, as condi¢des extralinguisticas de producdao, recepcéo e
interpretagédo passam a influenciar na constituicdo de sentido do texto.

E preciso acentuar que a nocdo de texto como produto pronto e acabado
passa a ser compreendida como processo. Essa nova maneira de abordar o texto
exige a valorizacao das fases relativas ao planejamento das estratégias mentais até
0 Uso nas interagcdes comunicativas. Podemos concluir que o foco no estudo do
texto deixa de ser exclusivamente a partir dos elementos explicitos na superficie,
passando para a valorizacdo dos elementos que figuram o contexto de producédo do
texto, a exemplo, a intengao e a recepgao.

No gue tange a esses aspectos, Koch (2014) afirma que a producéao textual é
uma atividade verbal, consciente e interacional. A autora expde que os falantes da
lingua séo interactantes ativos dessa atividade de producdo, pois a realizam

socialmente, com objetivos definidos e adequados aos interesses comunicativos.
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Dessa forma, a interatividade entre os falantes da lingua € fator
preponderante para que o sentido do texto seja construido. Esse sentido é
construido conforme a situacdo em que ocorre a acdo comunicativa. O texto, dessa
maneira, constitui uma rede de diversos conhecimentos mobilizados pelos
interlocutores.

Koch (2014, p. 30, grifo da autora) afirma que

um texto se constitui enquanto tal no momento em que 0s parceiros de uma
atividade comunicativa global, diante de uma manifestacéo linguistica, pela
atuacdo conjunta de uma complexa rede de fatores de ordem situacional,
cognitiva, sociocultural e interacional, sdo capazes de construir, para ela,
determinado sentido. Portanto, a concepcao de texto [...] subjaz o postulado
bésico de que o sentido n&o esta no texto, mas se constréi a partir dele.
[...] Uma vez construido um — e ndo o — sentido, adequado ao contexto, as
imagens reciprocas da comunicagdo, ao tipo de atividade em curso, a
manifestagdo verbal serd considerada coerente pelos interactantes (KOCH,
2014, p. 30).

As consideracdes discutidas por Koch (2014) permitem sublinhar que a
materialidade linguistica da composicdo textual tornou-se insuficiente para
compreender o funcionamento do texto. O consenso de que socialmente interagimos
por meio de textos, agregou ao estudo desse construto tedérico, a nocao de
textualidade envolvendo tanto a perspectiva linguistica, quanto a perspectiva
pragmatica.

Em conformidade com as pesquisas realizadas por Beaugrande e Dressler
(1997) o que faz com que um enunciado, oral ou escrito, seja considerado como
texto é a observacao dos critérios de textualidade nesse enunciado. Esses autores
destacam o0s seguintes critérios para a textualizacdo: a coeréncia e a coesao como
fatores de natureza linguistica e a intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade,
informatividade e intertextualidade como fatores de natureza pragmatica.

A coesao e a coeréncia correspondem aos aspectos semantico-formais da
tessitura textual. O primeiro aspecto ocorre a partir da materialidade linguistica do
texto, no entanto, o segundo aspecto pode ser observado, mediante a materialidade
e/ou conforme a situagédo em que ocorre a interlocucéo do discurso.

O fato de o texto nédo ter coesdo na superficie, em virtude da auséncia de
determinados recursos lexicais e gramaticais, nao impede que a coeréncia deixe de
ser estabelecida. Essa realidade constata a forca das operagdes comunicativas na

construcéo do sentido do texto sobrepondo a determinacao das regras gramaticais.
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Sobre essa situagao Costa Val (2006, p. 10) assevera que

[...] o fundamental para a textualidade é a relagdo coerente entre as ideias.
A explicitacdo dessa relacdo através dos recursos coesivos € Util, mas nem
sempre obrigatdria. Entretanto, uma vez presentes, esses recursos devem
ser usados de acordo com as regras especificas, sob pena de reduzir a
aceitabilidade do texto (COSTA VAL, 2006, p. 10).

A ndo obrigatoriedade dos recursos que torna explicita a coeséo para que a
coeréncia seja observada no texto, ndo diminui a relevancia desse fator de
textualidade. Costa Val (2006, p.14) acrescenta ainda sobre essa situacdo que
embora “o discurso explicite todas as informacdes ao seu processamento, mas €&
preciso que ele deixe inequivocos todos os dados necessarios a sua compreensao
aos quais o recebedor ndo conseguira chegar sozinho”. Desse modo, o critério de
coesdo so sera dispensado, se ndo prejudicar a construcao de sentido do texto.

A realidade exposta diz respeito aos fatores pragmaticos de intencionalidade
e de aceitabilidade, isto €, implica na atuacdo dos interlocutores da situacao
comunicativa. Refere-se a maneira como o produtor apresenta seu discurso para
gue seus objetivos sejam alcancados, bem como, o esfor¢co empreendido pelo leitor
para compreender a ideia explicita no texto.

Nesse caso, podemos pressupor uma espécie de cooperagcdo entre 0S
interlocutores, produtor e receptor, para que o sentido possa ser construido. Sao
esses sujeitos que definem a existéncia da coesao no texto.

O critério de situacionalidade pode definir a necessidade ou ndo da coeséo no
texto. A situacionalidade confere ao texto a adequacdo as necessidades impostas
por uma determinada realidade comunicativa. Nesse sentido, 0s textos devem
apresentar elementos que atendam aos propositos comunicativos nas mais
diferentes situacfes sociocomunicativas. I1sso evidencia que a manifestacdo textual
€, na verdade, manifestacéo de linguagem.

O objetivo que o produtor empreende na producdo de um texto acentua a
importéancia do critério de informatividade. Todo texto deve apresentar dados
suficientes para que o leitor possa compreender a mensagem pretendida. No
entanto, ressaltamos que o nivel de informatividade de um texto é relativo, porque
autor e leitor ndo dominam as mesmas areas de conhecimento.

Cada falante da lingua possui experiéncias intelectivas e sociais diferentes

uns dos outros, por isso o autor do texto necessita se apropriar de diversos saberes
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para explicitar as informacdes necessarias ao seu interlocutor utilizando uma
linguagem apropriada para o entendimento do texto.

No que tange ao aspecto da intertextualidade, Koch, Bentes e Cavalcante
(2012, p.17) dizem que este principio “ocorre quando, em um texto, esta inserido
outro texto (intertexto) anteriormente produzido, que faz parte de uma memdria de
uma coletividade ou memoria discursiva”. Assim sendo, entendemos que
intertextualidade mantém a relacdo entre os discursos historicos e socialmente
apresentados por meio de textos.

Os fatores de textualidade envolvidos no processo sociocomunicativo podem
alterar no texto as regularidades léxico-gramaticais descritas e impostas pela
gramatica tradicional da lingua. Os linguistas Beaugrande & Dressler (1987, apud
MARCUSCHI, 2012, p. 30) apregoam que nhas dependéncias enunciativas e
contextuais “o texto € o resultado atual das operagdes que controlam e regulam as
unidades morfoldgicas, as sentencas e o0s sentidos durante o emprego do sistema
linguistico numa ocorréncia comunicativa.” Sao as ocorréncias das situagoes
comunicativas que ocasionam o controle e a estabilizacdo dos fatores linguisticos
constitutivos do texto.

De acordo com Beaugrande e Dressler (1981) a andlise da textualidade é
baseada em trés niveis: o nivel légico-cognitivo relacionado as representacfes
semanticas, o nivel linguistico correspondente aos procedimentos de coesao e nivel
contextual ou pragmatico referente entre a relacdo do texto com o contexto.

Essa dificuldade de analisar a textualidade, de maneira integrada quanto aos
seus elementos compromete o sentido da interacdo verbal. Entendemos que é o
sentido a base mais importante na producéo textual. Dessa maneira, ndo podemos
deixar de considerar o contexto, o que nao inviabiliza a analise estrutural e de suas
regras, porém temos que ter consciéncia de que esta é dependente das intencbes
comunicativas.

Os fatores cognitivos também revelam interferéncias na producao e recepcao
do texto, jA que o produtor textual se utiliza dos conhecimentos intelectivos para
elaborar textos adequados ao seu interlocutor, e este, por seu turno, faz uso dos
seus conhecimentos para interpretar a mensagem. O processamento do texto, seja
através da producédo ou da interpretagdo, requer a mobilizacdo de saberes de varias
ordens para que o sentido seja estabelecido e possa resultar em interagdes

comunicativas.
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Todas as abordagens teoricas sobre o texto aqui tratadas nos foram caras
para que pudéssemos compreender 0 nosso objeto de pesquisa: o critério de
coesdo. Entendemos que é a partir do texto que a linguagem se processa e se
materializa, dessa forma, partimos do pressuposto que os fendmenos da lingua
devam ser estudados com base nesse instrumento submetidos aos critérios de
textualidade linguisticos e pragmaticos.

A falta de consenso sobre a conceituacao do texto entre alguns estudiosos da
Linguistica textual e as outras abordagens teoricas € um fato que pode ser
observado sob um viés positivo. Cada discussdo sobre esse objeto nos leva a
conhecer e a compreender seus aspectos pontuais, assim como a tracar nossa
prépria concepcéao acerca do texto.

Diante das consideracfes tecidas até o momento, procuramos embasar
nossa perspectiva de texto a partir da concepcgéo de texto apresentada por Koch e
Travaglia (2015) para orientar a nossa pesquisa. Eles concebem o texto como sendo

[...] uma unidade linguistica concreta (perceptivel pela visdo ou audicdo), que
€ tomada pelos usuérios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), em uma
situacdo de interagcdo comunicativa, como uma unidade de sentido e como
preenchendo uma funcdo comunicativa reconhecivel e reconhecida,
independente de sua extensédo (KOCH E TRAVAGLIA, 2015, p.8).

Assim como os autores, compartiihamos da ideia de que o texto € unidade
linguistica subordinada as situacGes sociocomunicativas. Dessa forma, embora os
estudos da Linguistica de texto tenham enfatizados separadamente as tematicas:
coesdo, a semantica e o funcionamento sociocomunicativo. Acreditamos que esses
centros de interesse devam ser observados a partir de uma relagcdo de
complementaridade. Tendo em vista que o0 estudo sobre o texto demanda o
conhecimento de aspectos relacionados tanto a producéo quanto a compreensao.

Dada a importancia desse aspecto apresentado pela autora, propomos dar
continuidade ao estudo do texto nessa pesquisa, porém direcionado a perspectiva

de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa no ambito escolar.

2.2 O Texto nas Aulas de Lingua Portuguesa
Desde 1970 que o ensino de Lingua portuguesa passa por uma série de

reformulagcbes advindas de discussbes acerca da necessidade de um ensino de
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qualidade. Isso quer dizer um ensino que promova ndo sé conhecimentos para a
progressao escolar, mas conhecimentos suficientes para o desenvolvimento pessoal
e social dos individuos por meio do uso da linguagem oral e escrita.

O fracasso escolar observado nessa época tinha entre seus principais fatores
as dificuldades de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, situagdo que ainda
€ motivo de preocupacao nos dias de hoje. O alto indice de repeténcia escolar e a
ineficacia do processo de alfabetizacédo e de apropriacdo dos padrbes da linguagem
escrita também contribuiram para que mudancas urgentes fossem tomadas para
transformar essa realidade.

A partir das décadas de 1980 e 1990 o ensino de Lingua portuguesa no Brasil
passa por uma série de mudancas resultantes da influéncia da Linguistica e da
Psicolinguistica, areas que tém um enfoque diferente dos aspectos normativo e
filologico da lingua.

A interferéncia desses estudos na educacdo foi bastante significativa, pois
proporcionou uma nova Visdo sobre a pratica educativa, o conteudo escolar e o
processo de ensino-apredizagem da escrita. A insercdo dos estudos da psicogénese
da escrita, por exemplo, trouxe transformacdes significativas para a compreensao e
de aquisicao da escrita.

A abordagem do ensino de Lingua portuguesa com énfase em cartilhas, na
nomenclatura de categorias gramaticais, na classificacdo morfoldgica e sintatica, nas
normas das convencles linguisticas e na producdo escrita como produto
descontextualizado passou a ser motivo de discussdo dando margem para
interferéncia de outros estudos tedricos que pudessem solucionar as dificuldades e
desenvolver o processo de ensino-aprendizagem de lingua.

No final de 1990, sob a influéncia de pesquisas nas areas da Linguistica de
texto, da Andlise do discurso e da Sociolinguistica surgem os Parametros
Curriculares Nacionais. Esse documento, entre outros, serviu e ainda serve de base
para nortear as relacdes entre os conteludos e as praticas de ensino das diferentes
areas do conhecimento. A preocupacdo dos parametros incide na formacdo de
saberes necessarios a serem adquiridos e/ou desenvolvidos durante o periodo de
formacao escolar para o exercicio pleno da cidadania.

As transformacgdes sociais, politicas, econdmicas, culturais por que tém
passado a sociedade ao longo dos anos implicaram, consideravelmente, na

relevancia que se tem dado a escrita. A importéancia atribuida a essa modalidade da
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lingua é resultado de um processo de globalizacdo que difunde meios tecnolégicos
cada vez mais avancados de interacdo entre 0s sujeitos sociais.

Esse desenvolvimento, porém, relegou parte da populacdo brasileira a uma
condicdo marginal na sociedade moderna, em virtude da auséncia no acesso aos
instrumentos escritos e a dificuldade em compreender e produzir tais instrumentos
para se inserir nas relagbes sociais que exigem esse conhecimento com
propriedade.

A definicdo da sociedade em letrada é o reconhecimento da influéncia dos
textos de diversos géneros discursivos que nela estdo presentes. A presenca dos
textos ndo estd mais atrelada somente ao ambito escolar. Eles estdo presentes em
casa, no trabalho, na rua e, em cada espaco, constituem niveis de relevancia
diferentes uns dos outros. S&o bilhetes, cartas de demissdo, e-mails, anuncios,
contas de &gua e luz, faturas de cartdes de crédito, oficios, receitas, cronicas
atestados, contos, tantos que este trabalho ndo da conta de apresentar a lista
desses géneros discursivos.

Escutar, ler, interpretar e produzir textos que circulam socialmente significa
interagir por meio da linguagem. Nesse sentido é fundamental dominar a tecnologia
da escrita para tornar a interacao entre os usuérios da lingua ainda mais dinamica.

Alguns aspectos precisam ser tratados com clareza quanto ao ensino do
texto. Para isso, € preciso compreender as concepcodes de lingua e de sujeito. Esses
aspectos implicam, consideravelmente, na forma como se ensina e se aprende a
leitura, a interpretacdo, a escrita e a gramatica. Koch (2011) apresenta trés
significativas concepc¢des lingua que marcam o modo de conceber e trabalhar com o
texto em sala de aula. Sdo elas: a lingua como representacdo do repensamento, a
lingua como cédigo e a lingua como interacao.

A lingua como representacdo do pensamento € compreendida como um
sistema estrutural homogéneo de regras autbnomas que independe das condi¢des
de producdo. Uma entidade abstrata que descreve e explica os elementos
linguisticos em niveis hierarquicos da estrutura formal da lingua, a saber: o
fonologico, o morfolégico, o sintatico e o semantico a partir da analise frasal.

Nessa perspectiva € compreendida como a representacdo do pensamento
abordando o texto como um produto do pensamento do autor, cabendo o

interlocutor, apenas captar passivamente o que o texto expressava.
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Os estudos que defendiam a noc¢do de lingua como codigo a apresentam
como um sistema de codificagdo sem muitas complexidades, porém de dominio
necessario para a compreensao e transmissdo de informacfes. Essa concepcgao
trata o texto como um instrumento de comunicacdo desvinculada dos aspectos
cognitivos e sociais, devendo o emissor e o receptor ter propriedade do cédigo para
produzir e compreender a mensagem de forma coerente.

A concepcado de lingua como interacdo parte da ideia de que a lingua € o
lugar onde se realizam as interagcbes comunicativas. A partir dessa abordagem
aspectos formais e sistematicos da lingua sdo considerados com base em seu
funcionamento social, cognitivo e histérico. O uso da lingua pelos falantes/ouvintes,
escritores/leitores com intencdes e acdes linguisticas é que a configura como sendo
um sistema de préaticas comunicativas.

Nessa aboradagem o texto é considerado com base em sua organizacao
estrutural e em seu funcionamento enunciativo. Sendo assim, a no¢ao de sujeito,
que produz e da sentido ao texto s6 pode ser de sujeitos ativos, que atentos aos
diversos contextos em que 0s textos se realizam o significam, de maneira, adequada
a situacdo comunicativa.

Sobre essa ultima abordagem Geraldi (2006, p. 43) considera que

a lingua s6 tem existéncia no jogo que se joga na sociedade, nna
interlocucdo. E é no interior de seu funcionamento que se pode procurar
estabelcer as regras de tal jogo. [...] No ensino de lingua, nessa perspectiva,
€ muito mais importante estudar as relacdes que se constituem entre os
sujeitos no momento em que falam do que simplesmente estabelecer
classificagBes e denominar os tipos de sentencas (GERALDI, 2006, p. 43).

Ao contrario dessa perspectiva apresentada por Geraldi (2006), outra corrente
tedrica, a cognivista, diz que a lingua é inerente a atividade cognitiva relacionada a
fenbmenos mentais e biolégicos e a representacdes conceituais. Marcuschi (2008),
no entanto, esclarece que a lingua envolve atividades cognitivas, porém, ndo pode
ser definida exclusivamente dessa forma.

Afastando o radicalismo dessa concepcdo de lingua, alguns aspectos do
cognitivismo sdo considerados importantes para compreender os fendémenos
linguisticos, a partir de uma hipotese sociocognitiva. O texto é entendido como a
materialidade linguistica que manifesta os diferentes dizeres inerentes a pratica

discursiva.
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Isso quer dizer que o estudo do texto em seus aspectos de uso ndo ignora a
regularidade sistemética da estrutura da lingua, vai além da semantica que essa
estrutura proporciona, em virtude de ndo ser possivel compreender os fenémenos
linguisticos apenas sob esse universo.

E por esse motivo que a textualidade de um texto abrange também os
aspectos pragmaéticos. As regras constituem fatores explicativos de universo textual,
porém a rigidez e a formalidade ndo sdo suportes suficientes para explicar as
situacdes sociocomunicativas materializadas em formas de textos. E nessa Ultima
perspectiva que os PCN de Lingua Portuguesa (1997, p. 23) preconizam o trabalho

com o texto ao abordarem que

[...] n&o é possivel tomar como unidades béasicas do processo de ensino as
gue decorrem de uma analise de estratos — letras/fonemas, silabas,
palavras, sintagmas, frases — que. Descontextualizados, sdo normalmente
tomados como exemplos de estudo gramaticais e pouco tém a ver com a
competéncia discursiva. Dentro desse marco, a unidade bésica do ensino
s6 pode ser o texto.

A concepcao de lingua e de texto fundamentam as decisbes pedagdgicas, as
escolhas de materiais didaticos e a maneira de avaliar a propria acao docente, por
esse motivo, € tao relevante que as praticas de ensino da lingua sejam organizadas
a partir de uma teoria linguistica de base comum.

A saber, nesse estudo, recorremos a Linguistica textual para apresentar o0s
diversos posicionamentos tedricos sobre o nosso objeto de investigacdo, assim
como, para definir nossa linha de discussao a partir uma perspectiva sociointerativa
da lingua, que a nosso modo de ver, trata do texto para além da aprendizagem de
regras.

A lingua como atividade sociointerativa transcorre a concepcéo de expressao
do pensamento e de valorizacdo de um codigo convencionado dando espaco ao
préprio ser humano, em sociedade, de colaborar na construcdo desta, através da
juncdo de sua bagagem intelectiva em consonancia com outros saberes socio-
historicamente construidos.

Por meio deste enfoque a ideia que se pode depreender, até certo ponto, é a
de que a linguagem colabora para um processo de autonomia do individuo que faz
uso dela e ndo de assujeitamento do mesmo pela linguagem.

Porto (2009. p. 14) assegura que
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por meio da linguagem, o homem se reconhece como humano, pois ao
comunicar-se com 0s outros homens e trocar experiéncias, certifica-se de
seu conhecimento do mundo e dos outros com quem interage. Isso lhe
permite compreender melhor a realidade em que esta inserido e o seu papel
como sujeito social (PORTO, 2009. p. 14).

Conforme essa autora, entendemos que o homem € um ser de linguagens.
Ele produz e faz uso dela para suprir suas mais diversas necessidades. E com base
nessas premissas que a centralizacdo do ensino de Lingua Portuguesa sobre os
aspectos formais ndo encontra razdo de ser em si mesmo.

Com isso queremos dizer que a relevancia de se aprender as convengdes da
lingua devem estar relacionadas ao propésito dessa materialidade maior da
linguagem, o texto. As normas linguisticas devem estar a servico da construcdo do
sentido do texto com base na situagdo comunicativa que o envolve. Sendo assim, a
funcdo do ensino de lingua seria o de ampliar esse universo de compreenséo e
producdo de formas variadas de linguagens de que os seres humanos necessitam
para significar coletivamente suas experiéncias, para expressar seu ponto de vista e

para compartilhar seu olhar sobre o mundo.

2.2.1 O ensino do texto sob a abordagem do género e da sequéncia textual

No ensino de lingua o texto é o ponto de partida e de chegada a partir do
desenvolvimento de habilidades relacionadas a escuta, a fala, a leitura e a escrita.
Segundo os Paramentro Curriculares de Lingua Portuguesa é a partir desse
construto que a pratica discursiva se realiza “dizer alguma coisa a alguém, de uma
determinada forma, num determinado contexto histérico e em determinadas
circunstancias de interlocucéo”. (BRASIL, 1998, p. 21).

Quando os falantes de uma lingua interagem, produzem discursos com
finalidades e intengbes comunicativas. Essas intengdes comunicativas inserem 0s
discursos, manifestados linguisticamente através de textos, em determinados
géneros devido a funcdo social que esse texto assume diante na atividade

discursiva.
todo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das

intencées comunicativas, como parte das condicdes de producdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros
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sdo, portanto, determinados historicamente, constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura (BRASIL,
1998, p. 21).

O ensino do texto sob a perspectiva dos géneros textuais leva em
consideracdo que o0s textos nado sao apenas manifestagcbes de estruturas
linguisticas, mas estruturas que tém uma funcao social. O texto € um evento situado
em um contexto de comunicagdo. Dolz & Schneuwly (1998, p. 64), a partir de uma
abordagem Bakhtiniana sobre as dimensdes que caracterizam 0s géneros, a saber,
0 contetdo temético, a construgdo composicional e o estilo, reconhecem que “para
possibilitar a comunicacéo, toda sociedade elabora formas relativamente estaveis de
textos que funcionam como intermediarios entre o enunciador e o destinatario, a
saber, géneros”.

Essas caracteristicas se resumem no que pode ser dito no género, na forma
estrutural em que o género pode ser apresentado e, por Ultimo, em sua organizacao
interna, relativo as escolhas lexicais, gramaticais, por exemplo.

Werneck (2013) amplia essa discussdo ao apresentar e explicar que na
esfera do ensino alguns aspectos sdo necessarios para que 0s alunos reconhecam
e produzam os géneros. Esses aspectos correspondem as regularidades
necessarias na composicdo de textos organizados a partir da funcéo

sociocomunicativa de géneros diversos.

.Tema/Intencionalidade: objetivo principal daquele texto, que o constitui
como tal;

-Circulacéo: suporte no qual o texto costuma circular, porque isso também
colabora para a caracterizagéo;

‘Interlocutores: participantes da situagdo comunicativa;

-Estratégias linguisticas: marcas linguisticas mais comuns ao género;
‘Tipologia textual predominante (WERNECK, 2013, p. 30).

A abordagem desses elementos constitutivos dos géneros no ensino de
Lingua Portuguesa amplia a compreensdo e a maneira de produzir textos
necessarios a interagdo comunicativa em sociedade. Os géneros textuais sao
formas de linguagem que o homem encontrou para interagir com o(s) outro(s). Essas
formas de linguagem séo ilimitadas em virtude de as atividades discursivas entre 0s

seres humanos também serem variadas.
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Bakhtin (1979) faz distingdo entre dois grupos de géneros, 0s primarios e 0s
secundarios, o primeiro se realiza na esfera da comunicacdo privada, ou seja, do
cotidiano e o segundo se realiza na esfera publica. Os géneros textuais podem ser
realizados tanto na modalidade oral, quanto na modalidade escrita, e em qualquer
situacdo de uso estdo presentes as dimensdes, contedudo temdatico, construcao
composicional e estilo.

Os géneros primarios assumem uma funcdo comunicativa imediata,
assumindo uma organizacao textual simples, a exemplo do bilhete, da conversa na
rua ou no banco, a mensagem no whatsapp. Os géneros secundarios medeiam as
situagdes sociais publicas e, por sua vez, sdo mais complexos e sistematizados.
Eles requerem uma organizacao estrutural e linguistica mais préoxima dos padrdes
de convencdo da lingua, como a carta comercial, o curriculo, a reportagem, a
palestra.

Diante do proposito de trabalhar com o texto como objeto de ensino, os PCN
de Lingua Portuguesa (1998) priorizam o trabalho de leitura e escrita a partir dos
géneros que sao realizados na esfera publica, dada a relevancia social e a
complexidade concernentes a compreenséao e a producao desses géneros.

A finalidade do trabalho com os géneros encontra razdo de ser na formacao
cidadd que a escola visa oferecer aos estudantes como futuros cidadéaos.
Pressupomos que o individuo, ao adquirir os conhecimentos necessarios sobre os
géneros, podera assumir uma postura critica, reflexiva e atuante na sociedade.

Sobre essa abordagem os PCNs de Lingua portuguesa esclarecem que

sem negar a importancia dos textos que correspondem a exigéncias das
situacdes privadas de interlocucdo, em funcdo dos compromissos de
assegurar o aluno o exercicio pleno da cidadania, é preciso que as
situagbes escolares de ensino de Lingua Portuguesa priorizem os textos
que caracterizam 0s usos publicos da linguagem. Os textos a serem
selecionados sdo aqueles que, por suas caracteristicas e usos, podem
favorecer reflexdo critica, o exercicio de formas de pensamento mais
elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo estética dos usos artisticos da
linguagem, ou seja, 0s mais vitais para a plena participacdo numa
sociedade letrada (BRASIL, 1998, p. 24).

Mediante essa proposta de formacdo de uma sociedade letrada, esse

documento orienta a escolha de géneros textuais, logo de textos orais e escritos,
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para fundamentar aquisicdo e desenvolvimento das habilidades de compreenséo,
leitura e escrita.

As orientacdes de géneros previstos para a pratica de producdo de textos
escritos no ensino de Lingua portuguesa estdo relacionados aos dominios da
literatura, da imprensa e da divulgacdo cientifica. Escrever textos é uma
competéncia que requer o dominio de certas habilidades.

Como ndo nascemos sabendo escrever, podemos afirmar que é possivel que
qualquer pessoa possa aprender essa competéncia. Isso ndo quer dizer que
seremos eximios escritores, mas que temos capacidade de desenvolver uma escrita
competente e razodvel para interagir com outros sujeitos.

Entendemos que reconhecer esses aspectos nos géneros configura
habilidade primordial para o propdsito de escrever textos coesos e coerentes em
situacdes sociocomunicativas diversas. Nessa perspectiva, ensinar e aprender a
produzir textos requer o entendimento de que um texto é categorizado como género
por que se relaciona com diversas e diferentes situacdes sociais de interacao
comunicativa. O conteudo tematico préprio dos géneros € organizado e estruturado
mediante 0 proposito comunicativo do produtor textual em uma determinada
situacgédo de interacao.

As intencdes desse sujeito podem variar entre narrar, descrever, argumentar,
explicar, dialogar sobre um tema (pessoa, personagem, objeto, lugar, evento). Essas
maneiras de realizacdo do ato comunicativo levam o texto a ser organizado por
sequéncias tipolégicas especificas, isto €, por sequéncias textuais marcadas por
elementos linguisticos e formais que colaboram para o alcance das intencdes
comunicativas.

Com base nos estudos de Adam (1992), as sequéncias textuais sao
classificadas como sendo do tipo narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa ou

dialogal. Sobre esse estudo Bonini (2005) evidencia que

a estabilidade das sequéncias é pensada mediante raciocinio prototipico.
[...]- As sequéncias (narracdo, descricdo, explicacdo, argumentacdo e
dialogo) sdo entendidas, entdo, como pontos centrais da categorizagdo de
textos e, portanto, como 0s principais componentes para atividade com
textos. O protétipo [...] € o0 objeto mais tipico da categoria; é aquele que
reine o maior nimero de pistas de validade para ser membro dela (2005, p.
210).
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Embora haja modelos prototipicos para a identificacdo das sequéncias
textuais, o propdésito comunicativo e as escolhas linguisticas realizadas pelo autor do
texto podem exercer mudancas sobre a estabilidade das proposicées que organizam
as sequéncias textuais.

E possivel perceber que em um Gnico género pode haver mais de um tipo de
sequéncia textual, no género conto, por exemplo, € possivel perceber além da
sequéncia narrativa, a sequéncia descritiva. Cavalcante (2013) denomina como
heterogeneidade composicional essa existéncia de mais de um tipo de sequéncia
em alguns géneros, contudo existe sempre uma sequéncia dominante, aquela que
melhor funciona para atingir as intencdes do produtor do texto. Sobre essa situacao

Cavalcante (2003, p.63) sustenta que

para verificar a heterogeneidade composicional, cabe-nos identificar
as diferentes formas composicionais que estruturam o texto, mas,
para reconhecer a sequéncia dominante, é preciso, a nosso ver,
considerar qual é o género do discurso a que o texto pertence e quais
sdo os propositos enunciativos envolvidos. (CAVALCANTE, 2003, p.
63).

Quando se trata do ensino do texto tendemos atualmente a valorizar os
aspectos funcionais em detrimento do estrutural j4 tdo focalizado nas aulas de
Lingua Portuguesa. No entanto, a autora nos chama a atencao para importancia de
valorizarmos ambos o0s aspectos. Nesse sentido, abordaremos a perspectiva da
composicao textual sem perder de vista a fun¢éo social dos géneros.

Entre os estudos realizados por Jean-Michel Adam destacamos a nocédo de
sequéncia textual como um dos mecanismos de textualizacdo no campo da
Linguistica textual. As sequéncias textuais, por sua vez, sdo compreendidas como
“‘um conjunto de proposi¢des psicolégicas que se estabilizaram como recurso
composicional dos varios géneros. O fato de ser linguisticamente estavel € que
possibilita sua determinacao” (BONINI, 2005, p.208). Essa concepcao esta presente
nas discussbes teoricas dos Paramentros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental e Médio de Lingua Portuguesa.

Vejamos, a partir de uma abordagem geral, as fases prototipicas das
sequéncias textuais: argumentativa, explicativa, descritiva, injuntiva, dialogal e
narrativa. Abordaremos cada uma dessas tipologias na perspectiva de Cavalcante
(2013), fundamentada a luz dos estudos tedricos de Adam (1992).
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A sequéncia textual argumentativa tem como objetivo a defesa de um ponto
de vista acerca de uma temética qualquer. As fases prototipicas dessa sequéncia se
resumem na tese inicial ou premissas, em seguida nos argumentos, nos contra-
argumentos e na conclusdo. Ja a sequéncia tiplogica explicativa tem como finalidade
responder questdes ou apresentar informacdes. As fases principais correspondem a
constatacao inicial, a problematizacao, a resolucédo e a concluséo que ocorre como
uma espécie de avaliacdo da afirmacao explicita na constatacao inicial do texto.

A sequéncia descritiva, no que lhe diz respeito, visa apresentar caracteristicas
de elementos e seres. Em geral, estd organizada pela apresentacdo do tema, a
enumeragdo de aspectos do tema, combinagdo com outros temas e por fim a
retomada desse tema. Cavalcante (2013, p. 71) sintetiza essa organizacdo da
seguinte forma: ancoragem, aspectualizacdo, relacionamento e reformulacéo.

A autora supracitada considera a sequéncia injuntiva como autondma, em
virtude do locutor/emissor do texto langar méo de conselhos, ordens, instrucdes para
persuadir o interlocutor/destinatario a realizar uma determinada acdo, por esse
motivo ndo apresenta nenhuma fase prototipica dessa sequéncia.

Em si tratando da seguéncia dialogal tem-se a troca de turnos de fala entre os
sujeitos. Sendo comum, a prossecucdo das fases de abertura, momento em que
ocorre a interacao inicial, as operacdes interacionais com as trocas comunicativas e
o fechamento com término do dialogo.

Sobre essa tipologia de texto, Cavalcante (2003, p. 74) acrescenta que “pode-
se entender também essa sequéncia como uma sucessao de réplicas realizadas por
dois ou mais interlocutores, na qual um responde ou intervém no turno de fala do
outro”. Ressaltamos que as réplicas, frisadas pela autora, configuram os dialogos
em todas as circunstancias.

Os dados para a andlise deste trabalho foram localizados em um género de
texto com sequéncia predominante narrativa, a vista disso, desenvolveremos uma
discussdo mais abrangente sobre essa sequéncia. Partimos da nocdo que o0s
géneros constituidos por sequéncias narrativas podem ser de cunho literario quando
se aproxima da funcéo expressiva como 0s contos, as fabulas, lendas, os mitos e
nao literario quando privilegiam a funcdo informativa como as noticias, cartas,
reportagens, piadas.

O propoésito comunicativo dos géneros que preponderam a sequéncia

narrativa consiste em narrar os fatos para manter a atencado do ouvinte/leitor. Adam
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(1992 apud BONINI, 2005, p. 219) apresenta sete caracteristicas que sao proprias
da sequéncia narrativa, a saber: sucessao de eventos, unidade tematica, predicados
transformados, processo, intriga, e moral.

A sucessdo de eventos diz respeito a organizacdo temporal de
acontecimentos presentes na narrativa. A sequéncia dos eventos podem ocorrer de
forma temporal ou episddica. Oliveira e Castro (2008, p.44) esclarecem que a
sequéncia temporal € a forma mais comum de sequénciacao dos eventos nos textos

narrativos.

[...] A sequéncia temporal € a mais tipica dos textos narrativos, nos quais 0s
eventos se desenvolvem num continuo de com principio, meio e fim.
Normalmente o principio do texto € usado para apresentar o ambiente, 0s
personagens e o conflito. No meio do texto se desenvolve o enredo. O final
pode ser mais ou menos previsivel.

A unidade tematica consiste na focalizacdo de um referente (tema,
personagem, objeto etc.) presente de maneira explicita ou explicita durante a
sucessdo de eventos no texto. Para Adam (1992 apud BONINI, 2005, p. 219) o
carater de unidade da narrativa € perceptivel, a propor¢cdo que podemos privilegiar
um sujeito agente, ainda que possam existir VArios personagens na narrativa.
Segundo esse autor é a partir do sujeito agente que toda a acdo narrada se realiza.

Os predicados transformados se resumem na transformacdo das
caracteristicas do personagem, de modo que ele pode ser reconhecido de uma
maneira no inicio do texto e de outra no final. No que diz respeito ao processo,
Adam (1992) parte do principio que toda narrativa ocorre por meio de um
processamento que tem como estrutura elementar o inicio, o meio e o fim.

Segundo o autor “para que haja um fato, € necessario que ocorra uma
transformacao, ou seja, no inicio, tem-se o estabelecimento de uma situacdo, no
meio, uma transformagao que transcorre em direcdo a um fim, uma situacao final’.
Todo esse processo pode narrado de forma progressiva com a apresentacdo de
eventos encadeados numa perspectiva linear ou episddica com “varias pequenas
historias ou episédios, que se relacionam por causam dos personagens ou contexto”
(Oliveira e Castro, p. 43).

O aspecto da intriga corresponde as causas necessarias para que os fatos
sejam narrados. Sobre isso Oliveira e Castro (2008) acrescentam que o

enredo/intriga demonstra as tentativas do(s) personagen(s) para resolver o(s)
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problema(s) narrado(s) a partir da sucesséo de eventos. Os eventos encadeiam-se
atingindo o climax e em seguida a solugéo da narrativa.

A moral, por sua vez, € a caracteristica da sequéncia narrativa relativa a
reflexdo explicita ou implicita no texto, contudo, ndo é essencial a todos os géneros
de sequéncia narrativa. A fabula é o género de texto mais reconhecido por
apresentar esse tipo de caracteristica em estrutura.

Entre os estudos realizados por Jean-Michel Adam destacamos a nocao de
sequéncia textual como um dos mecanismos de textualizacdo no campo da
Linguistica textual. E compreendida como “um conjunto de proposicdes psicoldgicas
que se estabilizaram como recurso composicional dos varios géneros. O fato de ser
linguisticamente estavel é que possibilita sua determinacao” (BONINI, 2005, p.208).
Essa concepcdo estd presente nas discussdes teoricas dos Paramentros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e Médio de Lingua Portuguesa.

Utilizamos a seguir um quadro sintese das fases prototipicas da sequéncia
narrativa elaborado por Cavalcante (2013) conforme os preceitos de Adam (1992)

para reiterar parte do nosso universo de pesquisa enfatizado na discusséo acima.

Quadro 1 - As fases prototipicas da sequéncia narrativa

i) situacdo inicial: estagio inicial de equilibrio, que é modificado por uma situagéo de conflito;
i) complicagcdo: fase marcada por momento de pertubacéo e de criacdo de tenséo;

iii) acdes (para climax): fase de encadeamento de acontecimentos que aumentam a tensao;
iv) resolucdo: momento de reducéo efetiva da tenséo para o desencadeamento;

v) situacdo final: novo estado de equilibrio;

vi) avaliacdo: comentério relativo ao desenvolvimento da historia;

vii) moral: momento de explicitacdo da significacio global.

Fonte: CAVALCANTE, M. M. Os sentidos do texto. S&o Paulo: Contexto, 2013. p. 65. (grifo da

autora)
Tomando por base ainda o postulado de Cavalcante, apresentamos uma analise das
fases prototipicas da sequéncia narrativa delimitada em um exemplo de texto por essa

autora.

Quadro 2 - As fases prototipicas da sequéncia narrativa no texto

O trapezista

Um velho trapezista de circo dedicava-se a formar jovens acrobatas. (Situagéo inicial) Um grupo
de alunos, ap0s varios meses de treinamento intenso, tinha agora que enfrentar o teste principal:
seu primeiro salto no trapézio a 15 metros de altura. Um a um, os jovens foram superando aquela
prova, até que o ultimo aluno se posicionou na plataforma, aguardando o0 momento certo para o
salto, em busca do trapézio que balangava suavemente na sua frente. E o tempo ia passando e o
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Fonte: CAVALCANTE, M. M. Os sentidos do texto. S&o Paulo: Contexto, 2013. p. 66. (grifo da
autora)

Nesse texto, Cavalcante exemplifica cada uma das sete fases respectivas a
sequéncia narrativa. Entretanto, ressaltamos que nem todos os géneros utilizam de
todas essas caracteristicas. De acordo com a estrutura basilar evidenciada por
Adam (1992 apud BONINI, 2005, p. 219) poderiamos sintetizar o processo de
oraganizacdo da narrativa da seguinte maneira: Inicio (situacao inicial), meio
(complicacdes, acoes, resolucao) e fim (situacéo final, avaliagdo e moral).

No inicio, a autora limita a observar a apresentacdo das caracteristicas do
personagem principal do texto. No meio, sdo levados em consideracdo uma
sucessado de eventos e dentre esses eventos 0 aparecimento de uma complicacao.
Assim, outros eventos ocorrem direcionados para a resolucdo dessa complicacéo,
chegando ao climax, ou seja, 0 momento mais tenso da historia envolvendo o
personagem introduzido no inicio da narracdo. O problema comeca a ser resolvido e
o fim do enredo se estabelece com a completa resolugédo da complicacdo em que

esse personagem estava inserido.



40

A avaliacédo e a moral puderam ser observadas nesse texto no processo final
da sequéncia narrativa. O autor do texto concedeu ao leitor a possibilidade de
avaliar e refletir a cerca da histéria narrada. Cavalcante (2013) admite que mesmo
nao sendo explicitas essas fases em todos os textos, ha textos em que sao
possiveis implicitar esses aspectos.

Em conformidade com os preceitos discutidos por Adam (1992) notamos no
texto O trapezista que, embora exista mais de um personagem, o0 personagem
categorizado como trapezista € o personagem agente na narrativa, porque em todas
as fases prototipicas ele é reiterado, seja de forma, explicita ou implicita. Os demais
personagens também assumem um nivel de relevancia para o desenvolvimento do
texto, mas em funcao da existéncia de um referente principal. O trapezista concentra
o enredo da historia e foco da unidade no texto.

Apés a discussdo sobre os aspectos do género e da sequéncia textual,
necessarios ao processo de producdo de escrita de textos, discorreremos sobre o
fator de textualidade da coesao iniciamente de forma mais ampla, em seguida

mobilizando concepcdes direcionadas a aboradagem desse trabalho.

2.3 Coesao Textual: Delineando Conceitos

Partindo do principio de que toda atividade de interacdo humana ocorre por
meio de textos, considerar uma palavra ou uma sequéncia de palavras como texto
exige que nelas sejam observadas propriedades textuais tanto linguisticas, quanto
pragmaticas.

Direcionando a interacdo humana sob a modalidade escrita da lingua,
produzir textos significa observar os fatores de textualidade da coeréncia, coeséo,
intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e intertextualidade.

Nesse sentido, a que se produzir uma escrita textual que articule os aspectos
sintatico-semanticos a uma situacdo sociocomunicativa de uso desse construto.
Entendemos que a escrita de texto requisita todos os fatores de textualidade,
contudo, em virtude, do nosso propésito de discussdo, trataremos apenas do
elemento de textualidade da coeséo.

A nocéo classica de coesao foi difundida por Halliday/Hasan em 1976 na obra
Cohesion in English. Essa obra deu origem a uma série de estudos posteriores

sobre a tematica em questdo. Para esses autores, a coesao, tem uma base
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semantica, o que faz com que eles néo realizem a distincdo entre os fatores de
coesao e de coeréncia, ou seja, a coesdo constitui uma relagcdo semantica entre os
seguimentos do texto suficiente para que haja sentido. Esse viés semantico da
coesdo € que torna os elementos linguisticos dependentes um do outro no texto.
Desse modo, a interpretacdo do discurso é resultado do entendimento da conexao
entre os elementos interligados pelos recursos Iéxico-gramaticais da coesao.

Sobre a visdo de Halliday/Hasan (1976), Koch (2014, p. 16) afirma que

para esses autores, a coesdo €, pois, uma relacdo seméantica entre um
elemento do texto e algum outro elemento crucial para a sua interpretagéo.
A coesdo, por estabelecer relacdes de sentido, diz respeito ao conjunto de
recursos semanticos por meio dos quais uma sentenca se liga com a que
veio antes, aos recursos semanticos mobilizados com o propdsito de criar
textos. A cada ocorréncia de um recurso coesivo no texto, denominam
“lago”, “elo coesivo” (KOCH, 2014, p. 16) [grifos da autora].

A autora evidencia a funcionalidade da coeséo para criar textos, a medida que
promove o encadeamento das frases, assim como para interpretar a macroestrutura
textual. A investigagcdo desses autores sobre o elemento da coesédo resultou na
classificacdo de cinco modalidades de coesdo textual, a saber: a referéncia, a
substituicédo, a elipse, a conjuncdo e a coesdo lexical. Tais mecanismos de coesao
foram organizados como postulados basicos para compreendermos e avangarmos
nas discussdes que envolvem a organizacao do texto.

Apesar de os postulados teéricos desse autor influenciarem no estudo da
organizacao textual ndo confere uma vertente totalmente aceita por alguns autores,
em virtude, de dimensionar a coesao como condi¢do satisfatéria para que um texto
seja um considerado como tal.

O estudo sobre o texto, sobretudo a partir da década de 1980, revelam que
outros critérios de textualidade sdo necessarios para que um texto seja assim
denominado. Para os estudiosos Beaugrande e Dressler (1997) os aspectos que
podem distinguir um texto de um nao texto ndo podem ser baseados apenas sob 0
significado que constituem as palavras ou através da ligacao entre elas.

Segundo esses linguistas, o texto ganha sentido quando esta relacionado a
situagdes sociocomunicativas, logo obrigatoriamente, os aspectos de textualidade se
desprendem da interpretacéo restrita ao nivel linguistico para o nivel pragmatico, ou

seja, para o nivel de funcionamento da lingua. Isso quer dizer que 0s aspectos que
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fazem de uma producdo escrita um texto ndo sdo baseados apenas na relagéo
semantica estabelecida pelas ligagdes no interior do texto, mas também por outros
fatores externos a producao textual.

De acordo com os autores citados acima, sdo esses fatores que controlam e
estabelecem o funcionamento do texto, e ndo 0s aspectos internos, inerentes as
formalidades linguisticas.

Para Beaugrande e Dressler (1997) a coesdo € parte de um conjunto de
fatores denominado de textualidade. Contrapondo a visdo de Halliday e Hasan
(1976), tal fator passa a nao ser condicao suficiente para que se possa estabelecer
sentido ao texto.

A articulacdo entre os segmentos do texto nem sempre revela a coeréncia,
isso quer dizer, que o sentido pode ser compreendido sem que sejam expressos
recursos linguisticos de conexdo. E possivel realizar a compreensdo da mensagem
do texto a partir do reconhecimento da situagdo sociocomunicativa por meio da
mobilizacdo de outros saberes além dos explicitos no cotexto da producédo escrita.

Sobre isso Marcuschi (2008, p. 94) evidencia que

[...] o texto ndo & ndo é apenas um sistemas formal e sim uma realizacdo
linguistica a que chamamos de evento comunicativo e preenche condi¢des
ndo meramente formais. Um texto é uma proposta de sentido e ele s6 se
completa com a participacdo do seu leitor/ouvinte. Na produgcdo de um
texto, ndo entram apenas fenbmenos estritamente linguisticos
(MARCUSCHI, 2008, p. 94).

A exemplo dessa proposi¢cdo, citamos o fragmento do texto de Ricardo
Ramos denominado Circuito fechado, em que o fluxo informacional, ou seja, o
sentido do texto pode ser construido pelo leitor/ouvinte sem que haja a presenca de

recursos coesivos no cotexto da producao escrita.

Quadro 3 - Texto sem recurso linguistico de coesao
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Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua. Escova, creme dental, agua,
espuma, creme de barbear, pincel, espuma, gilete, agua, cortina, sabonete, agua
fria, agua quente, toalha. Creme para cabelo, pente. Cueca, camisa,
abotoaduras, calca, meias, sapatos, telefone, agenda, copo com lapis, caneta,
blocos de notas, espétula, pastas, caixa de entrada, de saida, vaso com plantas,
quadros, papéis, cigarro, fosforo. Bandeja, xicara pequena. Cigarro e fésforo.
Papéis, telefone, relatérios, cartas, notas, vales, cheques, memorandos, bilhetes,
telefone, papéis. Relogio. Mesa, cavalete, cinzeiros, cadeiras, esbocos de
anuncios, fotos, cigarro, fésforo, bloco de papel, caneta, projetos de filmes,
xicara, cartaz, lapis, cigarro, fésforo, quadro-negro, giz, papel. Mictorio, pia,
adgua. Taxi. Mesa, toalha, cadeiras, copos, pratos, talheres, garrafa, guardanapo.
xicara. Maco de cigarros, caixa de fésforos. Escova de dentes, pasta, agua.
Mesa e poltrona, papéis, telefone, revista, copo de papel, cigarro, fésforo,
telefone interno, gravata, palet6. Carteira, niqueis, documentos, caneta, chaves,
lenco, relogio, maco de cigarros, caixa de fosforos. Jornal. Mesa, cadeiras,
xicara e pires, prato, bule, talheres, guardanapos. Quadros. Pasta, carro.
Cigarro, fésforo. Mesa e poltrona, cadeira, cinzeiro, papéis, externo, papéis,
prova de andncio, caneta e papel, relégio, papel, pasta, cigarro, fosforo, papel e
caneta, telefone, caneta e papel, telefone, papéis, folheto, xicara, jornal, cigarro,
fosforo, papel e caneta. Carro. Mago de cigarros, caixa de fosforos. Paleto,
gravata. Poltrona, copo, revista. Quadros. Mesa, cadeiras, pratos, talheres,
copos, guardanapos. Xicaras, cigarro e fésforo. Poltrona, livro. Cigarro e fosforo.
Televisor, poltrona. Cigarro e fésforo. Abotoaduras, camisa, sapatos, meias,
calca, cueca, pijama, espuma, agua. Chinelos. Coberta, cama, travesseiro. [...]

Fonte: Ricardo Ramos. Circuito Fechado: contos, 1978.

A partir da leitura do conto, observamos que a coeréncia desse texto esta
ancorada na ativacao de outros saberes inferidos pelo leitor para a compreenséo da
cena descrita pelo autor, em funcédo da auséncia de recursos coesivos. Equivale a
dizer que, tanto a producao, quanto a compreensao textual ndo se valem apenas de
recursos sintaticos para orientar e promover os sentidos do texto. No tocante a essa

discusséo, Cavalcante (2013, p. 21) acentua que

guando lemos ou produzimos algum texto, sempre recorremos a estratégias
sociocomunicativas. No decorrer do processamento texto, varios tipos de
conhecimentos, armazenados em nossa memoria sdo ativados para auxiliar
na compreenséo e na producgédo de sentido (CAVALCANTE, 2013, p. 21).

Cavalcante (2013) reafirma a necessidade da mobilizagdo de saberes para
produzir e compreender textos. Desse modo, os saberes, linguistico, enciclopédico e
interacional n&o sdo ativados no processamento textual isoladamente, mas em

conjunto. Por esse motivo, o conto de Ricardo Ramos nao pode ser incoerente,
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apenas pela observacdo de sua organizacao linguistica como apresentam alguns
tedricos em suas discussoes.

Acerca desse assunto, depreendemos que é possivel resgatar a coeréncia
sem que os elementos da coesao estejam explicitos na superficie do texto, tal fato,
ndo coloca a coesdo como um principio irrelevante apenas demonstra a sua
insuficiéncia para a constru¢ao dos sentidos do texto.

Sendo assim, observamos que ha uma distingdo entre os fatores da coeséo e
da coeréncia. Essa distincdo ocorre, a medida que a coesao realiza a continuidade
de sentido baseada no uso de termos e expressfes com uso convencionado pela
gramatica, enquanto que a coeréncia independe desses aspectos. Sobre isso,

Beaugrande e Dressler (1997) balizam a funcionalidade da coeséo afirmando que

’a coesdo estabelece os diversos modos como o0s componentes da
superficie textual, isto €, as palavras, podem conectar-se entre si dentro de
uma sequéncia. Esses componentes dependem uns dos outros, conforme
convencgdes e formalidades de ordem gramatical, de maneira que a coesdo
descansa sobre dependéncias (BEAUGRANDE & DRESSLER, 1997, 33-
37).

Para esses autores, a coesao se realiza na superficie do texto através do uso
de mecanismos formais especificos que cumprem a funcdo de conectar um
elemento a outro no texto, todavia, essa conexao no texto nao se trata meramente
do uso de recursos listados na gramética.

O uso dos recursos de coesdo gramatical e lexical se adequa mediante os
aspectos conceituais entre 0s termos expressos no cotexto, isto é, o sentido nao
esta em colocar ou ndo um conector para dar coesao ao texto em sua superficie,
mas em perceber que a escolha de um recurso coesivo relaciona sentidos diferentes
entre as partes internas de uma frase, entre as frases e entre os paragrafos de um
texto.

Por isso, Costa Val (2006, p.6) assim diz “A coesdo € a manifestagcéo

linguistica da coeréncia”. Quer dizer, os elementos linguisticos expressam sentido.

’La cohesion estabelece las diferentes posibilidad secuencia l16s componentes de la SUPERFICIE
TEXTUAL, es decir, las palavras que realmente se escuchan o se leen. Los componentes que
integran la supeficie textual dependem unos de otros conforme a unas convenciones y a unas
formalidades gramaticales determinadas, de manera que la cohesién descansa sobre DEPENCIAS
GRAMATICALES.
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Acrescemos que expressa sentido no ambito da superficie quanto por meio de
inferéncias realizadas pelos falantes da lingua sob contextos diversos.

Embora, o sentido do texto ndo esteja condicionado ao uso dos recursos de
coesdo, 0 conhecimento e o dominio desses recursos S80 necessarios na
composicdo de alguns géneros. A depender da composicao tipoldgica cada género
pode exigir a presenca ou ndo de tais elementos. Isso implica no dominio das
regularidades de uso desses mecanismos coesivos, ressaltando seu carater formal
em consequéncia das relacdes conceituais inerentes entre partes especificas do
texto.

De acordo com Koch (2014), as condi¢bes de producéo do género textual, o
meio de circulacdo, o propdsito comunicativo do autor € que definem o0 uso ou nao
desses elementos na articulacdo das partes do texto, assim como, as escolhas de
unidades gramaticais e/ou lexicais especificas para a realizacdo desse processo de
conexao na superficie do texto.

Assim, expde Koch (2014, p. 18) que

“se é verdade que a coesdo ndo constitui condicdo necessaria nem
suficiente para que um texto, seja um texto, ndo é menos verdade, também,
gue o uso de elementos coesivos d& maior legibilidade, explicitando os tipos
de relacdes estabelecidas entre os elementos linguisticos que o comp&em.
Assim em muitos tipos de textos — cientificos, didaticos, expositivos,
opinativos, por exemplo — a coesdo é altamente desejavel, como
mecanismo de manifestacdo superficial da coeréncia (KOCH, 2014, p. 18).

Koch (2014) ressalta a exigéncia de alguns géneros textuais sobre a
frequéncia das unidades que realizam a coesdo. Para alguns géneros textuais a
coeréncia deve estd marcada na superficie textual, por exemplo, o género artigo de
opinido. O mesmo ndo acontece com a poesia, sendo facultativo o uso de
mecanismos de coeséo, a depender do propdésito do autor.

Depreendemos a partir dos estudos de Koch (2014), que a concepcao de
coesdo ndo é caracterizada apenas como a manifestacdo linguistica da coeréncia,
mas como 0 processo de conexao entre elementos linguisticos na superficie do texto
que realiza a retomada de certos elementos, informacgdes, ou seja, a coesao se
refere a “todos os processos de sequencializagdo que asseguram (ou tornam
recuperavel) uma ligacéo linguistica significativa entre os elementos que ocorrem na
superficie textual”’. (KOCH, 2014, p. 18).
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Dessa maneira, o trato sobre a coesao textual passa pelo os estudos das
estratégias de referenciacdo como afirma Marcuschi (2008, p.119) “a reflexdo sobre
a coesividade ndo tem sido mais feita de maneira sistematica nos ultimos estudos de
LT porque este aspecto deu lugar aos trabalhos sobre os processos de
referenciagao [...]".

Nesse sentido, entendemos que o0s elementos da textualidade, intra ou
extralinguisticos, estdo vinculados as condi¢des de referéncia efetuadas pelo falante
na acdo discursiva. Isso quer dizer que a construcao textual €, na verdade, uma
forma de se referir aos objetos de discurso, de maneira, que tais objetos podem ser
categorizados e recategorizados conforme as situacdes de interacdo
sociocomunicativa.

Apothéloz & Reichier-Béguelin (1995, 266 apud KOCH, 2015, p. 65)

apresentam que

a referéncia diz respeito sobretudo as operacfes efetuadas pelos sujeitos a
medida que o discurso se desenvolve; o discurso constroi aquilo a que faz
remissdo, ao mesmo tempo que é tributario dessa construcéo. Isto €, todo
discurso constréi uma representacdo que opera como uma memoria
compartilhada, “publicamente” alimentada pelo proprio discurso (Apothéloz
& Reichier-Béguelin, 1999), sendo o0s sucessivos estagios dessa
representacdo responsaveis, a0 menos em parte, pelas selecdes feitas
pelos interlocutores particularmente em se tratando de expressfes
referenciais (APOTHELOZ; REICHIER-Béguelin [1995] apud KOCH, 2015,
p. 65)

Em Linhas gerais, a referenciacdo consiste em uma atividade discursiva, em
gue o sujeito realiza escolhas linguisticas que facam sentido ao seu propdsito
discursivo na interacdo verbal. Essa atividade é inerente a trés operacdes que
ocorrem na memoria discursiva do sujeito falante da lingua em relacdo ao(s)
referente(s) escolhido(s) para compor um texto.

A nocéao de referente a que nos referimos, diz respeito a um dado elemento
construido e reconstruido durante a prética discursiva. Nesse sentido, o sujeito lanca
mao de trés tipos de estratégias para desenvolver o processamento textual, a
ativacdo, a reativacdo e a desativacdo do referente (KOCH, 2014). De forma geral,
tais estratégias realizam a construcéo de sentido do texto da seguinte maneira.

A ativacéo do referente consiste na introdugéo de um objeto de discurso ainda

nao apontado na elaboracéo discursiva entre os falantes, ou seja, um referente, até
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entdo desconhecido passa a fazer parte da interacéo discursiva. Koch (2002, p. 83)
diz que o referente “até entdo ndo mencionado no texto é introduzido no fluxo
discursivo, passando a preencher um noédulo ou tipo de endereco cognitivo na rede
conceptual do mundo textual”’. Fica a critério dos interlocutores que esse referente
permanecga ou ndo no discurso.

Sobre esse aspecto, Koch (2014) salienta que

0 objeto retirado de foco, contudo, permanece em estado de ativacéo
parcial (standy by), podendo voltar & posi¢éo focal a qualquer momento; ou
seja, ele continua disponivel para utilizacdo imediata na memoria dos
interlocutores (KOCH, 2014, p. 38)

Em termos de manutencdo do referente na interagdo comunicativa. Koch
(2002, p. 34) diz “um nédulo ja introduzido € novamente ativado na memaria de curto
termo, através de uma forma referencial, permanecendo saliente, ainda em foco”.
Nesse caso, para que a continuidade referencial aconteca € necessério o auxilio de
recursos linguisticos.

E comum a utilizacdo de recursos de natureza gramatical como pronomes,
elipses, numerais, advérbios, locativos e recursos de natureza lexical, a exemplo,
sinbnimos, hiperdbnimos, nomes geneéricos, expressées nominais para realizar a
reconstrucao de referentes no texto.

A reconstrucdo do referente da origem a novas cadeias referenciais. Essas
cadeias tém a finalidade de manter a focalizacdo referencial, ndo obstante, a
progressdo também pode ser requerida no texto. Basta que o locutor/escritor faca
uso dos mecanismos linguisticos adequados para 0 seu proposito de interacédo
comunicativa.

A coeséo é atualmente discutida sob o enfoque da referenciacdo nos estudos
da Linguistica textual. Sendo as estratégias de ativacao, reativacéo e desativacdo do
referente sdo responsaveis pelo processamento referencial no texto. As estratégias
de ativacdo e reativacao, especificamente, realizam a continuidade e a progressao
textual.

O processo de referenciagdo no processamento do texto, segundo Koch
(2014), classifica os processos de coesdo em duas grandes modalidades
denominadas por coesédo referencial e sequencial. A coesao referencial trata da

remissao a um referente explicito ou inferivel através marcas textuais. Segundo essa
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autora, “os referentes podem ser representados por um nome, um sintagma, uma
oracao ou até mesmo por um enunciado” (KOCH, 2014, p. 31).

Durante o processamento do texto, a estratégia de reativacdo do referente
promove cadeias coesivas que contribuem para manter o foco e fazer progredir o
referente. Essa estratégia de reativacdo se utiliza de formas remissivas para retomar
o referente, de forma, retrospectiva ou prospectiva no texto. Nesse sentido, essas
formas referenciais podem ser de natureza gramatical ou lexical.

As formas gramaticais nao propiciam sentido ao texto, apenas estabelecem o
nexo entre os segmentos. Elas podem ser presas ou livres, o primeiro grupo diz
respeito as formas que acompanham os nomes e os modificadores, a exemplo, os
artigos e os pronomes adjetivos, 0s numerais cardinais e ordinais, se acompanhados
de nomes, o segundo grupo, por sua vez, sdo representadas pelos pronomes
pessoais de 3% pessoa, pronomes substantivo, elipse, advérbios pronominais,
expressodes adverbiais, pro-formas.

As formas remissivas lexicais, ao contrario das formas gramaticais, fornecem
sentido ao leitor. As formas remissivas lexicais “sdo aquelas que, além de trazerem
instrucdes de conexdo, possuem um significado extensional, ou seja, designam
referentes extralinguisticos”. (KOCH, 2014, p. 50). Fazem parte dessas formas
remissivas 0s grupos nominais definidos, nominaliza¢cdes, sinbnimos e nomes
genericos.

A coesdo sequencial, por sua vez, corresponde aos nexos entre 0S
segmentos do texto realizados por conectores na superficie textual os fazendo
progredir em aspectos semanticos e pragmaticos. Esse tipo de coesdo concatena
enunciados, paragrafos e sequéncias, de modo, a promover a progressao textual.

Essa progresséao € dividida em dois procedimentos, a sequenciacao frastica e
a sequenciacao parafrastica, isto é, uma necessita da recorréncia de itens lexicais,
estruturas, contetdo, tempo e aspecto verbal e a outra se faz pela conexao entre as
marcas linguisticas. Marcuschi (2008) lembra que qualquer que seja o tipo de
processo de coesao a ser realizado no texto, referencial ou sequencial, todos irdo
refletir em marcas formais e de sentido.

0s processos de coesdo ddo conta da estruturagdo da sequéncia
[superficial] do texto (seja por recursos conectivos ou referenciais); ndo sdo
simplesmente principios sintaticos. Constituem os padrdes formais para
transmitir conhecimentos e sentidos (MARCUSCHI, 2008, p. 99).
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Nessa perspectiva, compreendemos que Marcuschi (2008) compartilha com
Beaugrande, Dressler (1997) e Koch (2014) da ideia de que a inteligibilidade do
texto ndo é produzida pela coesédo, assim como reconhece que no cotexto a coesao
estabelece condicdes de conexdo que contribuem para a compreensdo textual
organizada por rela¢des sintaticas com o uso de recursos tanto do universo do léxico
como da gramaética.

Todavia, existe um impasse quanto a analise textual que, por vezes
desconsidera as interacfes comunicativas no texto, em detrimento, dos padrdes
linguisticos. No entanto, entendemos que ndo se pode promover uma analise de
texto sem levar em conta o fluxo interativo entre os elementos subjacentes a
superficie textual e os aspectos sociocomunicativos. Nessa direcdo Koch (2015,

p.54) explicita que

verificou-se, a seguir, que a distincdo entre coesdo e a coeréncia nao pode
ser estabelecida de maneira radical, ou seja, como se tratasse de dois
fenbmenos independentes um do outro, pois, como vimos, nem sempre a
coesdo se estabelece de forma univoca entre elementos presentes na
superficie textual. Desta maneira, sempre se faz necessario um calculo do
sentido, com recurso a elementos contextuais — em particular os de ordem
sociocognitiva e interacional -, ja nos encontramos no dominio da coeréncia.
Além do mais, os dois grandes movimentos responsaveis pela estruturacao
do texto — o de retrospeccdo e o de prospeccgédo -, realizados em grande
parte por meio dos recursos coesivos, sdo determinantes para a produgéo
dos sentidos e, portanto, para a constru¢do da coeréncia (KOCH, 2015, p.
54)

A coesdo e a coeréncia sdo propriedades que se integram no texto
pressupondo sequenciacdo, articulacdo e continuidade através da conexdo entre
segmentos na microestrutura textual e a movimentacdo referencial na
macroestrutura.

Nesse sentido, os planos conceitual e formal presentes no texto convergem
para uma mesma direcao, formando a unidade do texto. Implica dizer que a coesao
e a coeréncia entram em harmonia com os demais principios de textualidade na
construgdo do sentido do texto. E o resultado dessa integracdo entre principios
linguisticos e pragmaticos é que torna o texto um todo organizado em funcdo de um
querer dizer em uma determinada situagao sociocomunicativa.

Em suma, os aspectos assinalados sobre a coesédo textual nesta secéo,

configura a construcdo de um universo informativo necessario para que possamos
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compreender esse objeto no ambito de estudos tedricos que se convergem e se
contradizem, porém, de algum modo, se completam para que possamos empregar,
de maneira, funcional determinados recursos linguisticos em fung¢éo da construcao
de sentido do texto.

E com base nessas abordagens sobre a coesdo textual que pretendemos
tracar um plano especifico para discutirmos os dados observados nesta pesquisa.

2.4 A Textualizacdo a partir da Reiteracdo: Aspectos de Continuidade e

Progressao Referencial

Nesse topico, apresentamos o0s aspectos basilares para procedermos a
andlise do corpus desta pesquisa. Nesse sentido, caracterizamos a reiteracdo no
processamento coesivo do texto, de maneira, mais ampla. Em seguida, abordamos
as implicagOes para a continuidade e a progresséo referencial, e por fim, tratamos
sobre o0s recursos especificos relevantes a andlise dos textos selecionados na
atividade diagnastica.

A nocao de reiteracdo que discutimos nesse trabalho esta relacionada com o
aspecto linguistico da textualidade, a coesdo, que se insere na perspectiva das
estratégias de referenciacdo de reativacdo dos referentes introduzidos no texto. Isso
significa dizer que o procedimento de reiteracdo, nomenclatura extraida dos estudos
de Antunes (2005), diz respeito ao processamento anaforico do texto no ambito dos

estudos da referenciagdo. Tal autora define a reiteracdo como sendo

[...] a relacdo pela qual os elementos do texto vdo de algum modo sendo
retomados, criando-se um movimento constante de volta aos segmentos
prévios — que assegura ao texto a necessaria continuidade de seu fluxo, de
Seu percurso, como se um fio o perpassasse do inicio ao fim. E por isso que
todo texto se desenvolve também num movimento para tras, de volta, de
dependéncia do que foi dito antes, de modo que cada palavra se vai ligando
as outras anteriores e nada fica solto (ANTUNES, 2005, p. 52) [grifos da
autora].

Como base nesse postulado, o procedimento de reiteracdo configura na
textualizagcdo da producgéo escrita, a movimentacgao referencial marcada através de
unidades gramaticais e lexicais presentes na superficie textual. Koch (2014) se
refere a essas unidades como sendo formas remissivas gramaticais e remissivas

lexicais, respectivamente. As formas gramaticais mantém apenas a continuidade
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referencial, no entanto, as formas lexicais mantém a continuidade e a progresséo do
referente, em razdo de essas formas apresenterem um universo semantico.

As formas de remisséo requisitam a concordancia de género e nimero com
0S componentes textuais a que se referem. Tais formas séo responsaveis por
interligar os componentes no decorrer da tessitura textual conferindo sentido as
sequéncias formadas. Nessa perspectiva, 0 emprego desses elementos linguisticos
confere ao texto progressao e continuidade.

As estratégias de progressao textual podem ocorrer tanto pela sequenciacao
dos mais variados seguimentos do texto, quanto pela referenciagdo dos objetos de
discurso, que sdo construidos e reconstruidos no universo textual, em virtude, da
interacdo verbal. Em ambos 0s casos, trata-se da propriedade da coesdo que além
de realizar a conexao contribui para a interpretabilidade do texto.

Estas estratégias garantem ao texto a progressao e continuidade referencial,
a progressao e a continuidade tematica a progressao e a continuidade tépica. Tais
estratégias estdo presentes na movimentacdo retrospectiva e prospectiva
responsavel pela estruturacdo do texto. Queremos dizer que as estratégias de
progresséo incidem na construgdo da unidade e do fluxo informacional do texto.

Em relagéo a progresséo referencial, foco desta pesquisa, o produtor do texto
realiza a construcdo de cadeias referenciais ou anaféricas que reativa e faz progredir
o referente no texto. Nesse sentido, em cada tipo de sequéncia textual um aspecto é
posto em evidéncia, seja ela sua focalizacdo, seja por sua progressao informativa.
Koch e Elias (2010) afirmam que esse é o principio da construgdo textual.

A formacédo das cadeias referenciais ou coesivas pelo produtor do texto
implica na organizagao estrutural e na construcao de sentido da trama textual. Elas
estdo relacionadas as estratégias de referenciacdo no texto. Nessa direcdo, Koch
(2014, p. 40) postula que

[...] a reativacao de referentes no texto é realizada através de referenciagao
anaférica (Koch, 1987 e 1989), formando-se, desta maneira, cadeias
coesivas mais ou menos longas. Aquelas que retomam referentes principais
ou tematicos (por exemplo, por exemplo, protagonista e antagonista, na
narrativa; ser que € o objeto de uma descricdo, em textos opinativos)
percorrem em geral o texto inteiro (KOCH, 2014, p. 40).

Todos os textos sdo constituidos de uma ou mais cadeias referenciais. Em

funcdo de haver elementos prototipicos em cada sequéncia tipologica, fica mais facil
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de observar a continuidade e a progressao referencial, pois as cadeias referenciais
evidenciardo exatamente o0s elementos peculiares a cada tipo de sequéncia de
texto.

Na sequéncia narrativa, por exemplo, a constituicdo das cadeias referenciais
sdo relacionadas a(os) personagem(ns) da histéria, como o protagonista e o
antagonista, ao espaco. Na sequéncia descritiva, as cadeias referenciais podem
destacar um determinado espaco, objeto, ser. As expositivas, por sua vez, podem se
referir a um determinado tema, assunto.

Costa Val (2006) ao tratar do requisito de progressao, mediante as
discussodes tedricas de Charroles (1978), demonstra que um texto somente progride
guando informacBes novas sdo atribuidas ao referente dado no texto. Sao
introduzidas predicacdes que ampliam e reformulam a forma como o referente
colocado no texto inicialmente. Desse modo, o produtor do texto apresenta ao seu
interlocutor tanto o universo conhecido do referente, quanto o0 universo
desconhecido.

Essa autora conclui que os acréscimos semanticos que fazem o texto
progredir sdo decorrentes das retomadas de seus elementos conceituais e formais,
ou seja, a progressao de sentido pode se dar mediante os aspectos sintaticos e
semanticos. Este resulta da conexdo de sentido demarcada na superficie ou na
implicitude da mesma com base nos aspectos sociocognitivos e aqueles por meio do
uso de recursos linguisticos adequados a convencao da lingua.

Entre os recursos linguisticos destacam-se a forma pronominal, certos
advérbios, elipses, formas nominais reiteradas, nomes genéricos que permitem a
continuidade e a progressao textual a partir do processo de reiteracao dos referentes
no texto. Koch e Elias (2010) atribuem as expressées nominais o0 modo mais
producente para realizar a continuidade e a progressao referencial. Antunes (2005;
2015), por seu turno, trata da expressdo nominal como sendo um recurso de
reiteracdo referencial por substituicdo, denominado de caracterizacéo situacional ou
descrigcéo definida.

As expressbes nominais sado formadas por um ndcleo composto por um
substantivo que pode ou ndo ser acompanhado por determinantes, artigo, pronomes
adjetivos, numerais e por modificadores, adjetivos, locucbes adjetivas e oracdes

adjetivas.
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Essas expressdes funcionam na microestrutura do texto realizando a coesao
entre seus diversos seguimentos e na macroestrutura pela reativacdo dos
referentes. No trecho do texto a seguir, € possivel observar que as expressodes
nominais reiteram o referente “lendas indigenas”, apresentando novas informacfes

e ao mesmo tempo mantendo sobre esse foco a unidade texto.

Quadro 4 - Expressées nominais

Lendas indigenas

As lendas indigenas sao histdrias fantasticas cheias de mistério sobrenatural, ligadas a
feiticaria e a magia.

Nas nacdes indigenas essas histérias sdo muito importantes, possuem o poder de
doutrinar os indios jovens e arredios. Algumas dessas historias foram criadas a partir de fatos
veridicos, acontecidos nas regides onde viveram seus herdis antepassados, que se sobressairam
dentre os membros de sua tribo, pelo poder, beleza, bondade, caridade, ou outros feitos, e
tornaram-se encantados.

Outras referem-se a flora e fauna da regido, pois segundo suas crengas, tanto as plantas
como 0s animais, 0s rios, os igarapés, os lagos, as cachoeiras e 0 mar, possuem 0S seus
protetores que exigem respeito e inspiram temor. [...]

Disponivel:<http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&id=308>
Acesso: 12 de nov. de 2016.

Koch e Elias (2010) admitem que as expressdes nominais colaboram na
construcdo do sentido do texto, na medida, em que exercem a funcdo de
recategorizacdo do referente, explicam termos sinonimicos e hiperonimicos
desconhecidos do leitor, encapsulam seguimentos textuais por meio de rotulacéo e
proporcionam a orientacéo argumentativa do texto.

A continuidade de um texto equilibra as retomadas e a progresséao referencial,
de forma que o uso dos recursos linguisticos na superficie da trama do texto ndo
prejudique a compreensdo do propdsito comunicativo do escritor para com o seu
leitor. Nessa medida, a continuidade e a progresséo referencial devem contribuir
para unidade e a necessaria informatividade a ser construida durante o processo de
producado da escrita de textos.

Nesse sentido, Antunes (2005, p. 52) acrescenta a essa discussdo que a
coesdo realizada através da reiteracdo de componentes do texto pode ocorrer
atraves dos procedimentos da repeticdo e da substituicdo. O primeiro procedimento
requisita o uso de recursos, como parafrase, paralelismo e a repeticdo propriamente
dita de termos lexicais ou gramaticais.

A substituicdo, por sua vez, recorre também aos recursos lexicais, como 0s

pronomes e adveérbios e lexicais como os sinbnimos, hiperdnimos e caracterizadores


http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&view=article&id=675
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situacionais. Também se insere no procedimento de substituicdo a retomada por
elipse.

Além da reiteracdo, Antunes (2005, p. 52) destaca que a relacdo de coesao
entre os componentes na superficie textual pode ser conseguida por meio da
associacdo de palavras de sentido proximo e por meio da conexdo entre 0s Varios
seguimentos do texto. Apresentamos um quadro elaborado por Antunes (2005) para
demonstrar a distribuicdo das relacbes coesivas que podem ser construidas no

texto.

Quadro 5 - A propriedade da coesao do texto relagbes, procedimento e recursos

Relag6es textuais Procedimentos Recursos
(Campo 1) (Campo 2) (Campo 3)
1.1.1. Parafrase
1.1. Repeti¢céo 1.1.2. Paralelismo

1.1.3. Repeticdo

:de unidades do

o . propriamente dita texto
= 1. REITERAGCAO . de unidades da
x gramatica
L
|_
8
@) 1.2.1.Substituicdo Retomada por:
<L gramatical . pronomes
) P
L .adverbios
O 1.2. Substituic&o
O 1.2.2. Substituicdo Retomada por:
< lexical . sindnimos
. hiperénimos

. caracterizado-
res situacionais

1.2.3. Elipse

Retomada
. elipse

2.ASSOCIACAO

2.1 Selegéo lexical

Selec¢do de palavras

. por antdbnimos

semanticamente . por diferentes
proximas modos de
relacdes de

partes/todo
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3. CONEXAO 3.1. Estabelecimento | Uso de diferentes . preposicdes
de relages sintatico- | conectores . conjuncdes
semanticas entre o0s . advérbios
termos, . € respectivas
oracdes,periodos locucdes
paragrafos e blocos
supraparagraficos

Fonte: ANTUNES, 2005, p. 51.

Depreendemos mediante o estudo sobre esse postulado elaborado por
Antunes (2005) que todas essas possibilidades de se construir a coesao no texto,
seja por reiteracdo, associacdo ou conexao, correspondem diretamente a
construcdo de sentido do texto, tendo em vista que, 0s seguimentos textuais nao se
ligam apenas por uma questdo sintatica, mas por uma relacdo semantica
estabelecida entre eles.

Essa relacdo de sentido pode ser observada tanto no cotexto da producdo
escrita, quanto pressuposta através das situacdes sociocomunicativas em que 0s
textos estdo inseridos. Para satisfazer o objetivo proposto para essa pesquisa
apenas trataremos da relacdo de reiteracdo no texto abordando de maneira geral
todos o0s recursos inerentes aos procedimentos de repeticdo e substituicdo. Em
seguida, discutiremos, especificamente, 0s recursos de repeticdo propriamente dita
e de substituicéo lexical.

O procedimento de repeticdo implica na reiteracdo de referentes ou temas
através da construcdo de cadeias referenciais no texto. Esse procedimento ocorre
no texto a partir de parafrases, paralelismos e repeticdo propriamente dita. Esse
altimo, trataremos em subtopico a parte.

O uso de paréfrases no texto significa a agdo de reportar-se ao que foi dito ou
escrito de maneira reformulada, mantendo o mesmo sentido. Geralmente as
parafrases séo sinalizadas por expressfes do tipo: em resumo, em outras palavras,
ou seja etc. Koch e Elias (2016) admitem que essa alteracdo no contetido modifica a
intencdo comunicativa proposta no texto.

O trecho do texto a seguir, demonstra essa situagéo.

Quadro 6 - Parafrase

Quem trabalha o dia inteiro tem direito ao reposo noturno e é impossivel repousar no 903 quando
h& vozes, passos e musicas no 1003. Ou melhor: é impossivel ao 903 dormir quando o 1003 se

agita.
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Fonte: BRAGA, Rubem. 200 crénicas. 35ed. Rio de Janeiro: Record, 2013. p. 274

A parafrase acima retoma individualizando e intensificando a impossibilidade
de o 903 nado conseguir dormir mediante o barulho provocado pelo 1003. As
intencbes comunicativas se distanciam a medida que no primeiro seguimento a
declaragcéo tem um cunho mais geral.

O paralelismo, por seu turno, articula os elementos de mesmo nivel sintatico,
OuU seja, segmentos que possuem a mesma estrutura sintatica. Koch e Elias (2016)
entendem que a repeticdo de uma mesma estrutura sintatica no texto orienta e
envolve o leitor para uma determinada concluséo. O fragmento abaixo demonstra o

gue acabamos de dizer.

Quadro 7 - Paralelismo

Gritei porque esperava que eles gritassem e eles nao gritaram.
Gritei porque poderia gritar qualquer coisa para completar o tempo no patio.

Fonte: Fonte: BRASIL, Assis. Os que bebem como os cées. 3 ed. Rio de Janeiro: Ediouro, 2005. p.
26

Observamos que o paralelismo construido pelos segmentos acima nao ocorre
gratuitamente. E possivel perceber que h4 um sentido nas entrelinhas que incentiva
a pressuposicdo da situacdo. Observamos o reforco da ideia de que ha uma
necessidade de gritar e uma conclusdo de que o grito era uma forma de passar o
tempo. Essa andlise ndo se encerra nessa interpretacdo do trecho retirado do
romance de Assis Brasil, € apenas uma tentativa de confirmar que as autoras
citadas discutem um ponto muito importante para 0 emprego do recurso do
paralelismo no texto, que é o sentido implicito decorrente do propésito do autor.

Além da repeticdo a relacdo de reiteracdo pode ser construida no texto
através do procedimento de substituicdo. Esse procedimento realiza a coesdo no
texto a partir do emprego de unidades lexicais e gramaticais. No que diz respeito
aos aspectos gramaticais os referentes e temas podem ser retomados no texto pelo
uso de pronomes e advérbios, por exemplo.

De acordo com Koch (2014) os pronomes de terceira pessoa (ele, ela, eles,

elas) podem ser observados como formas remissivas anaféricas, ou seja, podem ser
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empregados para reiterar os referentes introduzidos no texto. O trecho aqui

apresenta a forma pronominal “ele” retomando o referente o velho “Santana”.

Quadro 8- Reiteracdo por pronomes

O velho Santana, ja para o fim, um dia, uma so vez, pegou nos bracos aguela menina de futuro
certo e disse:

-Luiza tera uma vida segura.

Foi o que ele disse, Mundoca: Luiza tera uma vida segura.

Fonte: BRASIL, Assis. Beira rio Beira vida. 8 ed. Rio de Janeiro: Ediouro, 1997. p. 48.

A compreensdo dos pronomes pessoais no texto s6 tem sentido no plano da
referenciacdo, pois fora desse contexto sdo apenas estruturas linguisticas. Em
outras palavras, queremos dizer que 0s pronomes pessoais estado relacionados com
0 contexto de interagdo entre os falantes. Nesse sentido, esses pronomes marcam a
continuidade textual a medida que é possivel compreender o contexto situacional e
textual identificando a que referente os pronomes promovem a reiteracao.

Antunes (2014, p. 137) esclarece que

0s pronomes (pessoais, € claro) tém, entdo, essa funcdo sintética-
semantico-pragmatica de indicar as pessoas presentes ao discurso (nesse
sentido, sao indices), e ainda de indicar as pessoas ausentes do discurso
ou as coisas a que queremos nos referir (indicagdo que fazemos por meio
dos chamados pronomes de “3? pessoa” [...] (ANTUNES, 2014, p. 13) [grifos
da autora].

Destacamos aqui apenas 0S pronomes pessoais que realizam as retomadas
anafdricas, no entanto, os pronomes substantivos também cumprem essa funcéo no
texto. JA os pronomes adjetivos somente poderdo ser empregados de forma
anafodrica, se estiverem funcionando como determinantes, ou seja, se estiverem
acompanhando um nome ou um grupo nominal, entretanto, tais formas deixam
passam a ser inseridas nas formas remissivas lexicais.

Os advérbios retomam “porgdes maiores no texto” Koch (2014, p.47), como
enunciados, oracdes etc. Essa autora os denomina por elementos déiticos. Esses
elementos também funcionam para se referir a tempo e espacgo. Sobre esse ultimo
aspecto Cavalcante (2013, p. 127) explica uma propriedade relevante sobre ao

apontar que
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s6 podermos identificar a identidade a que ele se refere se soubermos, mais
ou menos, quem esta enunciando a expresséo déitica e o local ou o tempo
em que esse enunciador se encontra (CAVALCANTE, 2013, p. 127).

No exemplo a ser exposto, observamos o advérbio “I1&” reiterando na

superficie textual uma localizagéo.

Quadro 9 - Retomada por elementos déiticos

[...] E teria tempo suficiente para almocar, conversar com seu Ananias e prosseguir viagem até a
fazenda de Kunle e Tury.

L&, como assunto inicial de conversa — nao falaria logo que estava com vontade de ser sécio do
velho [...]

Fonte: BRASIL, Assis. Gavido vaqueiro: O bom ladréo da floresta. Teresina: Nova Alianga, 2008. p.
20-21.

No trecho acima, é possivel identificar claramente qual a referéncia reiterada
pelo advérbio “14”, ou seja, pelo déitico “l1a” enunciado por um personagem do
romance Gavido vaqueiro: O bom ladréo da floresta.

A reiteracao no texto também pode ocorrer por meio da elipse. Tal recurso é
definido pela omissdo de um componente textual, porém de facil identificacdo no
contexto da situacdo comunicativa explicita na superficie do texto. O exemplo abaixo

ilustra uma ocorréncia de elipse.

Quadro 10 — Elipses

[...] Os outros dois homens, ja restabelecidos da queda, davam tiros sem direcao certa.
Eles estavam atordoados, sem saberem de onde vinha o ataque.
Terminaram por ajudar o terceiro jagunco a se levantar e se esconderam numa ravina proxima. [...]

Fonte: BRASIL, Assis. Gavido vaqueiro: Casamento Kamayura. Teresina: Nova Alianca, 2011. p.85

O pronome “eles” é facilmente identificado pelo contexto da narrativa, bem
como, pela sinalizacdo do verbo. Antunes (2005, p. 119) postula que a importancia
da elipse esta “no fato de assinalar que alguma coisa é reiterada na continuidade do
texto, embora esse sinal seja dado exatamente pela falta de um elemento que é
esperado, inclusive sintaticamente”. Isso demonstra que a elipse também é
importante para organizar e conferir sentido ao texto. ndo se trata apenas de um

recurso estilistico.
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2.4.1 Recursos inerentes aos procedimentos de repeticdo e substituicdo: repeticao

propriamente dita, sindbnimo, hiperdnimo e caracterizagdo situacional

A repeticdo propriamente dita pode ocorrer no texto a partir de unidades
lexicais e gramaticais, no entanto, trataremos apenas da repeticdo do Iéxico.
Segundo Antunes (2012), a repeticdo € um recurso utilizado para promover a
reiteracdo de dados, personagens, temas centrais no texto, ou seja, aquilo que é
considerado como referente no texto. O uso desse recurso nem sempre foi visto
como positivo, em virtude, de muitos sujeitos especificamente, as pessoas que
valorizam as conven¢des normativas de escrita, considerarem como um recurso de
pouca produtividade no processo de compreenséao e de producéo do texto.

E comum na elaboracéo textual a repeticdo do nome proprio, sobretudo na
producdo de textos de tipologia narrativa de autores que ainda ndo dominam uma
variedade de recursos para retomar os referentes textuais. Os estudos da area da
Referenciacdo compreendem a funcdo do nome préprio como designativa, relevante
para introduzir referentes no texto. Contraria a visdo da Referenciacdo, Basseto
(2015) defende a ideia de que os nomes proprios podem atribuir sentido no
processamento da acao discursiva.

Dessa maneira, a autora nos incentiva a refletir sobre a fungcdo do nome
proprio utilizado no texto. Assim, a repeticdo do Iéxico considerado como nome
préprio pode promover ndo somente a continuidade referencial, mas a progressao
do referente. Esse foco amplia a compreensdo sobre o recurso da repeticdo no
processo de producgéo escrita.

Pesquisas relativas ao campo da Linguistica textual trazem discussdes
acerca da funcionalidade da repeticdo no texto. Alguns desses estudos observam a
repeticdo como elemento que configura coesao e sentido ao texto. Koch (2014) trata
da repeticdo na perspectiva da referenciacdo. Essa autora observa o funcionamento
textual e discursivo da repeticdo tanto na modalidade da coeséo sequencial, quanto
na modalidade referencial, a depender da relagdo de sentido que se quer promover
na tessitura textual.

Marcuschi (1992, p. 31), por seu turno, entende a repeticdo como a “produgéo
de segmentos discursivos idénticos ou semelhantes duas ou mais vezes no ambito

de um mesmo evento comunicativo”. Nesse sentido, a intencionalidade de uso da
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repeticdo pode variar mediante a necessidade do propdsito comunicativo, conferindo
ao texto manutencao, sequenciacdo e progressao da informacao.

Embora, Marcuschi (1992) tenha tratado da repeticdo em relacéo a fala, suas
discussbes tedricas caracterizam esse recurso como sendo significativo para a
textualizagdo da producgéo escrita. Ele considera que as formas de distribuicdo da
repeticdo no texto configuram formas diferentes de sentido no texto. Com base na
linearidade linguistica e na sequenciacao hierarquica da estrutura informacional, ele
classifica as repeticdes em trés tipos: contigua, proxima ou distanciada.

Para entendermos melhor essas classificagoes, tomaremos como exemplo o
corpus utilizado por esse autor em sua pesquisa. A respeito da reperticdo contigua,
Marcuschi (1992) esclarece que ela acontece sem a intercalacdo de nenhum tipo de
elemento entre o termo denominado matriz, aquele que aparece pela primeira vez, e

a repeticao dele. Vejamos no exemplo analisado abaixo pelo autor.

Quadro 11 - Repeticdo contigua

Exemplo (07) | - REC — 05 - 311 — 314

L1 N&o/ veja/ eu continuo achando

Vie Ed./ que o Brasil s6 tem trés problemas graves:
educacéo. educacéo e educacéo

Fonte: Marcuschi 1992, p. 131

Nesse exemplo, a contiguidade entre o termo matriz e a sua repeticéo
demonstra a énfase dada a uma informacdo introduzida no texto. As intencbes
comunicativas do interlocutor ficam evidentes em relagcdo a um foco discursivo a
partir dessa forma de distribuicdo da repeticdo. Ja a repeticdo proxima da margem a
outra relacéo de sentido. Observemos.

Quadro 12 - Repeticdo proxima

Exemplo (08): | | — REC — 340 — 1. 298 — 303

L2 nao eu eu gosto por exemplo de assistir ((ruido)) eu sou muito neuroética por uma noticia de
televiséo entéo por exemplo:

eu assisto... 0 Bom Dia Brasil... eu cheguei as vezes a assistir duas vezes para criticar como é
gue os caras tao trabalhando... assisto jornal de uma hora porque /.../

Fonte: Marcuschi 1992, p. 74

A repeticdo proxima ocorre com intercalacbes, porém em um mesmo eixo

tematico. Nesse exemplo, percebemos que o interlocutor se utiliza da repeticdo



61

para reafirmar suas agdes. Embora Marcuschi (1992) direcione para uma andlise do
texto oral, observamos que essa forma de se expressar € comum nos textos dos
alunos que ainda ndo tem dominio do processo basico de textualizacdo da producéo
escrita. Assim, como pressupomos gue 0 apoio na fala é outro fator que estimula a
intensificagao de ideias no texto.

No caso da repeticédo distanciada verificamos o potencial coesivo

Quadro 13 - Repeticdo distanciada

Exemplo (09): | - REC — 05— 1. 123 e 137

L2 /.../ por que nés ndo temos teatro?

((mais adiante, falando dentro do outro topico))

L 2 e por que... olhe... a televisdo vocé vé sozinho nao ta dialogando
Enquanto teatro vocé mesmo s0... vocé sente /.../

Fonte: Marcuschi 1992, p. 74

Esse tipo de repeticdo ocorre em outros segmentos do texto com a funcao de
reiterar o que ja foi dito. Conforme o exemplo, percebemos que a primeira mencao
do termo teatro, se refere ao espaco fisico, porém no processo de retomada o
interlocutor desse texto, transforma o sentido desse termo para peca teatral. A
expressdo “vocé sente” da ao interlocutor as pistas necessarias para que ele
chegue a conclusdo de que o ambiente teatro ndo causa emocao, mas o teatro
enguanto apresentacédo cultural, sim.

A repeticdo mantém o foco discursivo em um mesmo universo semantico,
todavia, realiza a progressao do referente teatro demonstrando que a repeticdo néo
€ um recurso sem funcionalidade.

Para Marcuschi (1992), a localizacdo da repeticdo no texto traz marcas
diferenciadas de sentido quanto ao seu funcionamento. A competéncia textual e
discursiva do interlocutor é que garantird a compreensdo dessa marca coesiva no
texto e na interacdo verbal, pois ela repercute funcionalidade, tanto na organizacéo
da linearidade e conectividade semantica na superficie, quanto na intencionalidade
argumentativa do texto em situa¢gdes sociocomunicativas.

Antunes (2014) ressalta que a repeticao distribuida por toda a superficie do
texto pode configurar uma forma de ativar na memoéria do interlocutor o referente
principal do texto. No entanto, quando a repeticdo aparece no inicio e torna a ser
repetida no final, pode apresentar como um caso de condensamento, ou seja,

pressupde que o produtor do textual deseja fazer um apanhado dos dados mais
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importantes. Ja as repeticdes muito proOximas umas das outras pode caracterizar a
intensidade, reforco ao foco referencial e temético.

No entanto, quando o referente é dito no inicio e retido no final, pode
apresentar como um caso de condensamento, ou seja, pressupde que o produtor do
textual deseja fazer um apanhado dos dados mais importantes. Ja as repeticdes
muito proximas umas das outras pode caracterizar a intensidade, reforco ao foco
referencial e tematico.

Assim sendo, a repeticdo representa o referente no texto; sinaliza a
concentracdo tematica do todo ou das partes do texto; indica o nucleo de sua
unidade e coeréncia; constitui uma pista de por onde anda a unidade semantica;
ajuda o interlocutor a ndo se afastar do nucleo pretendido no texto; reativa na
memoria discursiva do leitor o objeto de discussdo em foco no texto; enfatiza
pertinéncia de uma ideia; reforga, intensifica ou enfatiza o referente.

A autora nos mostra que esse recurso pode conferir ao texto coesao e
coeréncia, porém é preciso fazer o seu uso de forma consciente, ou seja, utilizando
para a realizacdo de um propdsito comunicativo. Os exemplos, a seguir, retirados de
Antunes (2012) demonstram como a repeticdo pode funcionar no texto, de maneira,

produtiva.

Quadro 14 - Repeticdo com efeitos de énfase, reforco e intensificacédo

“Nada se revela mais nocivo, mais perigoso do que a pretensdo do Estado de reprimir a
liberdade de expressédo. O pensamento deve ser livre
Sempre livre. Permanentemente livre. Essencialmente livre.”

(Falado Ministro Celso Mello numa sesséo do STF)

Fonte: Fonte: ANTUNES, 2012, p. 70.

Quadro 15 — Repeticao para estabelecer contraste

Férias ndo é tempo de economizar na diversdo. Economizar nas passagens pode.

Veja, 15 de junho de 2011

Fonte: Fonte: ANTUNES, 2012, p. 70

Embora a repeticdo lexical manifeste sentidos variados dependendo de sua
colocacdo no texto, Antunes (2012) e Marcuschi (1992) convergem em suas

opinidées quando dizem que a funcéo primeira € concentracdo tematica, pois sinaliza
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a continuidade do texto. Entendemos que a continuidade pode ser marcada tanto
pela repeticdo de termos que visam sequenciar o texto, quanto pelos termos que
retomam os referentes ativados nos textos. Em outras palavras, a sequenciacao e a
referenciacdo promovem tanto a coesdo estrutural quanto a coeréncia entre 0s
segmentos de variadas ordens no texto.

No exemplo (19) a seguir, retirado de Antunes (2012), podemos observar a
concentracdo tematica do texto escrito por Cecilia Meireles a partir do uso realizado

pela autora de repeticdes distanciadas e proximas.

Quadro 16- Concentracao temética
Brinquedos incendiados

Uma noite, houve um incéndio num bazar. E no fogo total desapareceram consumidos os seus
brinquedos. Nés, criangas, conheciamos aqueles brinquedos um por um, de tanto mira-los nos
mostrudrios — uns, pendentes de longo barbantes, outros, apenas entrevistos em suas caixas. Ah!
Maravilha bonecas louras, de chapéus de seda! Pianos cujos sons cheiravam a metal e verniz!
Carneirinhos lanudos, de guizo ao pescoco! Pides zumbidores! E uns bondes com algumas letras
escritas ao contrdrio, coisa que muito nos seduzia — filhotes que éramos, entdo, de Mr. Jordan,
fazendo a nossa poesia concreta antes do tempo.
As vezes, num aniversario, ou pelo Natal, conseguiamos receber de presente algum bonequinho
de celuloide, modestos cavalinhos de lata, bolas de gude, barquinhos sem possibilidade de
navegacao... pois aquelas admiraveis bonecas de seda e filo, agueles batalhdes completos de
soldados de chumbo, aquelas casas de madeira com portas e janelas, isso ndo chegavamos a
imaginar sequer para onde iriam. Amavamos os brinquedos sem esperanca nem inveja, sabendo
que jamais chegariam as nossas maos, possuindo-os apenas em sonho, como se para isso,
apenas, tivesse sido feitos.
Assim, 0 bando que passava, de casa para a escola e da escola para casa, parava longo tempo a
contemplar aqueles brinquedos e lia aqueles nitidos precos, com seus cifrbes e zeros, sem muita
nogdo do valor — porque, nés, criangas, de bolsos vazios, como namorados antigos, éramos so
renuncia e amor. Bastava-nos levar na meméria aquelas imagens e deixar cravados nela, como
setas, 0s nossos olhos.
Ora, uma noite, correu a noticia de que o bazar incendiara. E foi uma espécie de festa fantastica.
O fogo ia muito alto, o céu ficava todo rubro, voavam chispas e labaredas pelo bairro todo. As
criangas queriam ver o incéncio de perto, ndo se contentavam com portas e janelas, fugiam para a
rua, onde brilhavam bombeiros entre jorros d’agua. A elas ndo interessavam nada: pecas de
pano, cetins, cretones, corbetores, que os adultos lamentavam. Sofriam pelos cavalinhos e
bonecas, os trens, e palhacos, fechados, sufocados em suas grandes caixas. Brinquedos que
jamais teriam possuido, sonho apenas da infancia, amor platdnico. O incéndio, porém, levou tudo.
O bazar ficou sendo um famoso galpéo de cinzas.
Felizmente, ninguém tinha morrido — diziam em redor. Como néo tinha morrido ninguém? —
pensavam as criancas. Tinham morrido um mundo e, dentro dele, os olhos amorosos das
criancas, ali deixados. E comecavamos a pressentir que viriam outros incéndios. Em outras
idades. De outros brinquedos. Até que um dia também desaparecéssemos sem socorro, nos,
brinquedos que somos, talvez, de anjos distantes.
(Cecilia Meireles. Escolha o seu sonho.
Rio de Janeiro. Record, 262 ed. 2005:121-122)

Fonte: ANTUNES, 2012, p. 63-64
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As repeticOes distanciadas sao suficientes para que se possa perceber a
concetracdo tematica. No entanto, observamos no texto acima que as repeticdes
proximas tanto contribuem para que o foco tematico seja evidenciado, como
permitem ao leitor inferir sentido sobre o referente “brinquedo”.

Tomemos como exemplo o trecho do texto “Uma noite, houve um incéndio
num bazar. E no fogo total desapareceram consumidos os seus brinquedos. Nés,
criancas, conheciamos aqueles brinquedos um por um, de tanto mira-los nos
mostruarios — uns, pendentes de longo barbantes, outros, apenas entrevistos em
suas caixas.” As repeticdes proximas do referente “brinquedos” denotam a
intensificacdo da ideia de que os referentes eram reconhecidos pelo narrador. Além
da intensificacdo da ideia € possivel depreender certa nostalgia colocada nessa
parte do texto pelo narrador. Acreditamos que seja essa a intencdo que da autora
gueira causar ao seu interlocutor.

Em relacdo a concentracdo teméatica, a palavra brinquedo assume o papel de
referente. A partir de sua introducao no titulo do texto, toda a movimentacao de idas
e voltas no texto, perceptivel através do uso da repeticdo lexical, mantém um nexo
coesivo e coerente com esse referente. Em cada parte do texto é possivel observar
como a repeticdo da palavra brinquedo vai assumido sentidos diferentes, marcando
assim a intencionalidade do produtor. Uma ressalva se faz necessaria, a observacao
sobre esse tipo de reiteracdo ndo desconsidera as demais formas de reiteracao
como as anaforas pronominais, as elipses.

O processo reiterativo por meio do procedimento de repeticdo de palavras
deve observar as condi¢cdes peculiares de producéo e de circulagdo dos textos.
Também é preciso considerar nesses aspectos o procedimento de substituicdo a ser
tratado a seguir.

A substituicdo lexical € o procedimento coesivo que implica na reiteragdo por
meio da substituicdo dos segmentos textuais através de palavras e expressdes
equivalentes. Ao contrario da visdo que muitos tém sobre a substituicdo, ela ndo é
um recurso que serve para evitar o uso da repeticdo, muito menos, deva ser usada
numa relacdo de troca descompromissada por palavras apontadas no dicionario
como sindnimas.

Assim com a repeticdo, a substituicdo é uma operacdo de textualizacdo que
se enquadra nas discussfes teoricas da referenciacdo na modalidade da coeséo
referencial. (KOCH; TRAVAGLIA, 2015). O entendimento sobre a substituicdo que
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norteia este trabalho diz respeito a propriedade de referir os componentes na
superficie textual conferindo continuidade e a progresséo referencial da producao
escrita.

O recurso coesivo da substituicdo lexical diz respeito a estratégia de
retomada do referente no texto através da substituicdo do |éxico na superficie da
estrutura textual. Essa agao do produtor do texto remete a uma operagao cognitivo-
discursiva, a julgar pelo fato de ele nédo realizar a substituicdo por qualquer palavra,
mas por uma palavra ou descricdo que corresponda o seu propodsito comunicativo.

O produtor seleciona palavras equivalentes para substituir os termos
introduzidos no texto, de forma, a manter o foco referencial necessario a
continuidade de sentido, porém acrescentando informacdes que repercutem na
progressao do referente.

No exemplo, extraido de Antunes (2005, p. 97), a autora chama a atencao
para a continuidade do texto a partir da progressao do referente Madonna pelas

substituicBes lexicais, pop star e a estrela americana.

Quadro 17 - Substituicao lexical

Saias de bolinhas, colete preto e cabelos presos, Madonna estava mais para santa Evita que
demoniaca material girl quando desembarcou em Buenos Aires, no sabado 20. A tatica usada pop
star era para aplacar um pouco os animos argentinos, mas ndo deu muito certo: escalada pelo
diretor Alan Parker para viver no cinema o papel de Eva Perdn (1919-1952), a estrela americana
vem enfrentando a ira dos peronistas. Foi recebida com picha¢fes e bombardeada pela imprensa.
Tentando contornar a situacdo, madonna foi logo dizendo que estava em misdo de paz.

Fonte: Fonte: ANTUNES, 2005, p. 51.

As substituicdes dos referentes no texto sdo formas contextualizadas de
retomar o referente no texto. Essas categorizagcdes dadas ao referente nao
contecem aleatoriamente, mas com base no conhecimento que se tem do referente
ou na forma como ele se apresenta ou se comporta em determinadas situacoes.
Nesse sentido, o interlocutor somente podera interpretar as recategorizacdes dadas
ao referente, se mobilizar saberes de diversas ordens, e ndo apenas o linguistico.
No texto acima, podemos até entender a o significado das expressdes “pop star” e
“estrela do rock”, mas somente construiremos esse sentido ao referente Madonna,
se conhecermos algum aspecto sobre a vida artistica da cantora.

Para efeitos de organizacédo estrutural e de sentido a substituicdo funciona no

texto realizando tanto a conex&o entre suas partes, quanto fazendo o texto progredir
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informacionalmente, j& que o tema ou referente € retomado no texto de forma a
enriquecer o fluxo informacional do texto.

A substituicdo lexical tratada neste trabalho corresponde ao uso de palavras
gque sejam semanticamente equivalentes, como sindnimos, hiperbnimos e
caracterizagOes situacionais. A escolha desses recursos expressa, ndo apenas, uma
carga semantica equivalente ao referente ja posto, mais do que isso implica uma
conectividade semantica entre eles, seja através das convencbfes entre 0s
significados lexicais ou pelo sentido dado em especificas realizacdes
sociocomunicativas.

Em relacdo ao uso de palavras sindnimas, Antunes adverte (2012), que
encontrar uma palavra que corresponda o mesmo sentido do referente ndo é téao
facil assim, pois toda palavra possui uma carga semantica diferente quando posta a
um contexto sociocomunicativo.

Em outras palavras, é inevitavel que ndo haja a progressao do referente pela
substituicdo, pois os significados entre as palavras ditas sinbnimas nao sao
equivalentes completamente, quando exposta em contexto de interacao
comunicativa. Antunes (2005, p. ) afirma que “substituir uma palavra por outra
supBe um ato de interpretacéo, de andlise, com o objetivo de se avaliar a adequacao
do termo substituidor quanto ao que se pretende conseguir’. A substituicdo deve
prever a continuidade referencial, por isso o produtor textual deve considerar durante
0 processo de substituicdo na producéo textual o contexto discursivo, e ndo apenas,
a lista fixa de sinGnimos dicionarizados.

Sobre a sinonimia Antunes (2014, p. 78) admite que

Vale a pena chamar atencdo para o fato de que a principal funcdo da
sinonimia se manifesta no &mbito do texto, quando a ocorréncia de uma
palavra e de seu sindnimo cria e sinaliza nexos de continuidade e sinais de
unidade. Por esse viés, fica evidente a pouca relevancia de se estudar
“listas isoladas de sin6bnimos” ou de substituir, em duas frases distintas,
palavras por outras “do mesmo sentido”. Na cadeia do texto é que a
sinonimia ganha importancia, pois a palavra e seu sinbnimo — ambos
presentes — passam a constituir um elo, um nexo que marca a continuidade
do texto (ANTUNES, 2014, p. 78).

A autora demonstra a importancia de tratarmos a substituicdo lexical a partir
da cadeia textual. Isso equivale ao entendimento de que dependendo do género

textual as relagbes analdgicas entre as palavras estdo além do conhecimento das
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palavras sindnimas dicionarizadas, esta na conexdo semantica entre essas palavras,
nos efeitos que elas produzem para a continuidade de sentido do texto.

Além de retomar o referente numa relacdo de equivaléncia seméantica essas
palavras podem realizar operacfes coesivas entre os segmentos do texto. Notemos
entdo, o aspecto formal e seméantico que ha nas operacdes de textualizacdo em que
estamos tratando nesta se¢éo deste trabalho. E relevante que as préaticas de ensino
da lingua observem o potencial coesivo do |éxico em direcdo a coeréncia do texto.

Outra forma de manter o foco discursivo e a progressao referencial € através
da substituicdo do referente por unidades lexicais denominadas de hiperbnimos. As
palavras hiperbnimas tém um sentido mais geral. Elas englobam outras palavras
com o mesmo nivel de equivaléncia semantica. O vocébulo “flor” € um exemplo de
palavra hiperébnima. Ela engloba outras palavras com o mesmo valor semantico,
como rosa, tulipa, horténcia etc.

Todas essas espécies de flores mesmo tendo suas peculiaridades entre si
fazem parte de um grupo maior, o conjunto flor. Portanto, numa escrita textual o

termo flor pode conferir a retomada de uma dessas espécies.

Figura 1 - Reiterag&o por hiperdnimos

r' O pato é a unica ave capaz de voar, nadar e andar |
razoavelmente. Além disso, ele é o unico animal que consegue
dormir com metade do cérebro e manter a outra em alerta.
Alimentam-se em geral de ervas, pequenos peixes, insetos e
caracois. A mamae pata, bota de 6 a 15 ovos por vez, e choca
por um periodo de até 35 dias, até que nasgam lindos patinhos.

ol gl
Fonte: <https://itunes.apple.com/br/app/historias-infantis-animais/id9093496387?mt=8>.

Acesso em 12 de nov. de 2016.

Nesse exemplo, o termo hiperbnimo “ave” retoma com propriedade o
referente pato. Enquanto que o primeiro se limita a apresentar um ser especifico, o
segundo o insere em grupo maior. Tal fato, no ambito da interpretacdo, pode
significar para o leitor que esse ser tem caracteristicas comuns a outras espécies.

A caracterizagdo situacional (ANTUNES, 2005. p.97) é outra forma

producente de se fazer a retomada de um referente no texto. Tendo em vista, que
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ela sinaliza para a continuidade textual e contribui de maneira mais expressiva que
0S outros recursos lexicais para o avanco informacional do referente reiterado no
texto.
Vejamos um exemplo de texto em que € possivel se perceber uma ocorréncia
desse tipo.

Figura 2 - Caracterizacao situacional/ Caracterizacao situacional
)
NGN

MEU DEUS! ME AJUDE A

MMOB-43

F

O referente “dez” ativado e explicito no dltimo quadrinho é retomado por um
exemplo de caracterizacdo situacional, “esse dez”. Essa forma de expressdo
nominal definida demonstra continuidade e progressdo do foco discursivo
apresentado na superficie textual. A partir da leitura desse quadrinho entendemos
que a reiteracdo do referente “dez” denota um sentido a mais, isto é, passa a ser
especifico ao dado contexto “o dia da prova de matematica em que a personagem
demonstra nao saber de nada”.

A partir da reiteracdo, observamos que a intencdo da personagem nao é
atingir a nota maxima, um “dez”, mas conseguir uma nota aprovativa, ou seja, ela
qguer acertar as questdes, mesmo tendo consciéncia de que nao sabia de nada. A
expressao “esse dez” reiterando o referente acrescenta no fluxo de informacdes do
texto a inferéncia de sentido de que apenas essa nota, dada as circunstancias, nao
ird ser meérito seu, mas de quem a ajudou, no caso Deus.

O humor se revela exatamente no contexto da reiteracdo, isto €, na esperteza
da personagem em dar o mérito a quem ajudou a tirar dez. Advertimos que essa € a
nossa pressuposicao sobre o texto, porém outras interpretacbes também podem ser
realizadas.


http://www.migmeg.com.br/tirinhas/
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Concluimos esse capitulo tedrico reiterando a relevancia dos procedimentos
de repeticdo e de substituicdo para que determinados recursos linguisticos
funcionem, de forma, significativa para a organizacdo estrutural e a construcao de
sentido do texto. Intencionamos que essa visao contribua para o desenvolvimento do
ensino e a aprendizagem do texto em sala de aula.

Dando prosseguimento a esta pesquisa, 0 proximo capitulo explicita os
aspectos metodologicos necessarios para a concretizacdo desse estudo.
Destacamos o carater relevante da metodologia em uma pesquisa cientifica para o

alcance do objetivo proposto.
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3 UNIVERSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo, tratamos sobre a metodologia desta pesquisa. Organizamos
em quatro secdes a descricdo dos aspectos necessarios para o desenvolvimento
deste trabalho, a saber: caracterizagdo, cenério, sujeitos, a coleta de dados e os
procedimentos de andlise e de interpretacao de dados.

3.1 Caracterizacdo da Pesquisa

O ato de pesquisar se realiza na solugéo de determinados problemas ou na
satisfacdo de nossas curiosidades sobre algo ainda desconhecido. Pesquisar exige
investigacdo que pode se dar tanto no dominio empirico ou nho dominio cientifico. O
homem é um pesquisador por natureza, pois vive sempre em busca de descobertas
que Ihe favorecam a apreenséo de novos conhecimentos.

Sobre essa perspectiva Barros e Lehfeld (1990, p. 13) postulam que

€ para solucionar qualquer curiosidade ou problema quotidiano que o
homo sapiens, a base do bom senso, busca respostas. Esta procura de
respostas envolve jA um processo investigatério, mesmo que seja
imediato, assistematico e definido por tracos puramente ligados ao senso
comum. A pesquisa ou a procura de novos conhecimentos ndo s6 é
proprio da natureza humana, como também a investigacdo, mesmo que
seja a partir da reflexdo, o Unico veiculo vidvel do homem compor seu
retorno (BARROS; LEHFELD, 1990, p. 13).

E da inquietacdo do pesquisador sobre seu objeto que o conhecimento
cientifico se origina. Desvendar a incognita deste objeto e compartiihando com
humanidade € desejo incessante dos pesquisadores em geral. Para tanto, é
necessario que o objeto de pesquisa integre a realidade do estudioso para que o
resultado desse complexo trabalho se dé de forma significativa, retornando a propria
realidade os frutos que nela forem colhidos.

A pesquisa cientifica ndo almeja apenas sanar os problemas da realidade,
mas resolver de forma ordenada, com elucidagcbes relevantes, contrapondo ou
interligando a teoria a pratica.

Barros e Lehfeld (1990, p. 11) evidenciam que
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0 conhecimento cientifico € o que é produzido pela investigacéo cientifica.
Surge ndo apenas da necessidade de encontrar solu¢des para problemas
de ordem pratica da vida diaria, caracteristica ordinario, mas do desejo de
fornecer explicacbes sistematicas que possam ser testadas e criticadas
através de provas empiricas (BARROS; LEHFELD, 1990, p. 11).

A pesquisa no dominio cientifico, por sua vez, esta relacionada ao interesse
da humanidade em ampliar seu conhecimento sobre um determinado objeto ou
fenbmeno, mas principalmente, compreender e transformar uma determinada
realidade.

Sendo assim, a pesquisa cientifica requisita um planejamento elaborado
sobre os aspectos que envolvem esse processo investigativo. Pressupde o
envolvimento do pesquisador em busca de possiveis esclarecimentos sobre o objeto
pesquisado, necessita da mobilizacdo de saberes para ultrapassar os limites do
fendmeno ou objeto escolhido, assim todo percurso dessa empreitada gera outros.

No final, se € que uma pesquisa tem fim, pesquisador e objeto néo
configuram 0s mesmos conhecimentos limitados de outrora. Enricone (1996)
considera a pesquisa cientifica como modo de producdo de conhecimentos, o qual
“necessita da informag¢do e ambiciona a reconstrucdo do conhecimento, a partir de
uma perspectiva integradora e humanizante.” (ENRICONE, 1996, p.22)

Segundo a natureza dos dados esta pesquisa se configura de natureza
qualitativa, em virtude de utilizarmos o ambiente natural como fonte direta de coleta
de dados, ou seja, 0 contexto real de sala de aula. Esse tipo de pesquisa tem como
prioridade o estudo das situagbes e a construcdo do conhecimento de forma

subjetiva. A proposito da pesquisa qualitativa, Neves (1996, p. 1) acrescenta que

dela faz parte a obtencdo de dados descritivos mediante contato direto e
interativo do pesquisador com a situacdo do objeto de estudo. Nas
pesquisas qualitativas, é frequente que o pesquisador procure entender o
fenbmeno, segundo a perspectiva dos participantes da situacdo estudada e,
a partir dai, situe sua interpretacdo dos fendmenos estudados (NEVES,
1996, p. 1).

Nesse sentido, classificamos nossa pesquisa quanto aos objetivos em
exploratéria e descritiva. E uma pesquisa exploratéria devido & nossa necessidade
de conhecer, de forma, mais ampla o problema da pesquisa e, assim, construir

hipoteses para solucionar a situagdo em que ele esta inserido. Tem cunho descritivo
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porque permite ao investigador identificar e descrever as carateristicas dos
elementos pesquisados.
Sobre a combinacdo entre o estudo exploratério e descritivo Marconi e

Lakatos (2002, p. 85) esclarecem que

sdo estudos exploratérios que tém por objetivo descrever completamente o
estudo de um caso para o qual sdo realizadas analises empiricas e tedricas.
Podem ser encontradas tanto descricbes quantitativas e/ou qualitativas
guanto acumulacdo de informacfes detalhadas como as obtidas por
intermédio da observacdo participante. Da-se precedéncia ao carater
representativo sistematico e, em consequéncia, 0s procedimentos de
amostragem séo flexiveis (MARCONI; LAKATOS, 2002, p. 85).

Em relacdo aos procedimentos técnicos adotamos um estudo de campo. Em
detrimento dessa abordagem, realizamos inicialmente uma pesquisa bibliografica
sobre o objeto de nossa pesquisa. Nesse sentido, procuramos compreender a
relacdo de reiteracdo no ambito da producdo escrita mediante as discussdes
tedricas que tratam sobre esse assunto.

Dessa forma, foi possivel estabelecer um modelo teorico de referéncia para
auxiliar no desenvolvimento da pesquisa. Para Marconi e Lakatos (2002, p. 83) um
estudo de campo “consiste na observagcdo de fatos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis
que se presume relevantes, para analisa-los”.

Com base na natureza qualitativa desta pesquisa e no estudo de campo
realizamos a coleta dos dados necessarios para responder o problema levantado
para este estudo. Para tanto, elegemos um cenario especifico para coletar os dados,
assim com determinamos um tipo de instrumento que satisfazia 0 nosso interesse
para compreensao dos dados.

Em seguida a coleta de dados, procedemos a interpretacdo acerca desse
subsidio. Essa forma de investigar os dados permite que nosso estudo seja
considerado uma pesquisa interpretativa. O processo de interpretacdo incide em
uma forma especifica de ver um determinado evento, objeto, isto €, um dado evento,
objeto passa a ser visto sob um enfoque especifico, o de quem o pesquisa.

Por seu turno, Bortoni-Ricardo (2008, p. 58) adverte que “o olho do
observador interfere no objeto observado, ou seja, o olhar do pesquisador ja € uma
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espécie de filtro no processo de interpretacdo da realidade com a qual se defronta”.
Isso ocorre pela influéncia do conhecimento que o investigador ja traz consigo.

Por fim, ressaltamos que a realizacdo de uma pesquisa a partir do contexto
real em que ocorre o objeto a ser investigado, possibilita uma reflexdo mais
contundente acerca de uma determinada realidade. Dessa forma, € possivel,
compreender a situacdo em que o objeto estd inserido, assim como, planejar e
construir formas pontuais de transformacao dessa situacdo, caso seja, necessario.

Na secdo posterior realizamos um apanhado geral sobre os aspectos

peculiares ao l6cus de investigacao desta pesquisa.

3.2 O Cendério

Escolhemos uma escola publica da cidade Teresina-Piaui para ser o cenario
desta pesquisa, porque na escola em que a investigadora trabalha ndo ha turmas do
3° ciclo do Ensino Fundamental.

Atualmente a escola conta com uma equipe gestora formada por uma
diretora, um diretor adjunto, uma pedagoga e uma secretéria e por 58 professores
em seus trés turnos de funcionamento.

Ao todo a escola atende 38 turmas distribuidas no ensino fundamental de 1°
ao 9° ano durante o dia e no 3° e 4° bloco na Educacdo de Jovens e Adultos,
somando um total de 1123 alunos.

Para desenvolver suas atividades, a escola elabora seu calendario escolar a
partir das diretrizes tracadas pela Secretaria Municipal de Educacao, cumprindo as
exigéncias dos duzentos dias, das horas-aula anuais. Um dos maiores desafios que
a escola enfrenta é envolver os pais na aprendizagem dos alunos.

Os gestores e professores tém verificado que as dificuldades de
aprendizagem dos alunos séo resultantes, em muitos casos, pela falta de
colaboracédo dos pais no ensino de seus filhos. Os pais dos alunos que apresentam
um quadro mais grave de dificuldades de aprendizagem e indisciplina ndo participam
das atividades realizadas pela escola, e raramente frequentam o ambiente escolar
guando solicitados.

Entre as dificuldades apontadas pelos gestores e docentes, selecionamos as

relacionadas a nossa area de estudo, o ensino de Lingua Portuguesa. Sobre essa
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area de ensino tem-se percebido dificuldades no desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita.

Nesse sentido, os professores de Lingua Portuguesa tém procurado resolver,
ao menos, minimizar por meio das praticas pedagodgicas que objetivam auxiliar 0s
alunos no desenvolvimento de uma capacidade leitora e de escrita de texto, de
forma, proficiente.

A Dbiblioteca tem sido cada vez mais um recurso colaborativo para o
desenvolvimento dessas habilidades, no entanto, as condicbes do espaco e 0
limitado acervo inviabiliza uma frequéncia maior a esse ambiente. A préatica de
escrita textual tem sido proposta para os alunos, a partir do trabalho com os géneros
textuais. Esses géneros sao determinados a partir de um planejamento unificado
entre os professores de Lingua Portuguesa da rede municipal de educacéo.

Os alunos que frequenta a escola pesquisada tém em geral idade entre 9 a 16
anos e moram nas proximidades dessa escola. Os alunos que frequentam a
Educacdo de jovens e adultos tém idade a partir de 15 anos e geralmente séo
provenientes do ensino regular diurno ou adultos trabalhadores que buscam a
certificacdo ou concluséo dos estudos.

A partir da leitura do Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da escola em questédo
percebemos que o indice de evasao e repeténcia vem diminuido ao longo dos anos,
assim como a distorcao idade série. Para isso, ha uma mobilizacdo entre todos os
membros no desenvolvimento e participacdo de projetos que estimulem o aluno a
frequentar a escola e a desenvolver as habilidades que apresentam mais
dificuldades.

Para colaborar com o desenvolvimento dos alunos a escola conta com 6
turmas do Programa Mais Educacdo, nas quais os alunos tém a oportunidade de
reforcar seus conhecimentos passando o dia todo na escola. Durante o periodo da
manha estudam em turmas do 5° ano e no periodo da tarde fazem o refor¢co das
tarefas e praticam atividades de danc¢a, muasica e esporte.

Esse programa tem sido importante para o desenvolvimento das criangas com
dificuldades de aprendizagem, fato que implicou na elevacdo do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) atual somado a outras acodes
realizadas pela escola.

O indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) de 2015 mostrou

gue a escola cresceu em relagéo ao indice anterior, passou de 4,1 em 2013 para 5,1
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em 2015. Isso mostra que a escola tem promovido um ensino de qualidade
avancando na resolucdo das dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos
alunos, porém os desafios continuam em relacdo ao desafio de desenvolver as
habilidades necessarias concernentes as areas de Lingua Portuguesa e Matematica.

A metodologia de ensino desenvolvida no interior da escola ndo segue um
padrdo Uunico. Desse modo, é possivel perceber professores com praticas
pedagogicas bastante inovadoras, assim como tradicionais. Ha professores que se
engajam em projetos interdisciplinares, que partilham seus saberes, ha outros que
atuam isoladamente seguindo o livro didético.

No que diz respeito a disciplina de Lingua Portuguesa, os professores
participam duas vezes ao mésde uma formacédo continuada, onde organizam seus
planejamentos didaticos a partir de género comum para todos os professores da
rede de ensino. Contudo, o professor tem a liberdade de organizar seu plano de aula
conforme as necessidades das turmas e a disponibilidade dos recursos viabilizados
pela escola.

O objetivo dessa escola é a formacdo de seus alunos visando ao
desenvolvimento de suas potencialidades, como elemento de autoformacéo,
qualificacdo para o trabalho, preparo para o exercicio da cidadania e prética social,
sendo agentes de transformacdo. Nesse sentido, tem como finalidade oferecer
condicbes para o aluno se apropriar dos conhecimentos necessarios para a
formacdo da cidadania, preparar o educando para o desempenho de suas funcdes
sociais, politicas, culturais, assim como, no desempenho no mercado de trabalho em
busca de melhorias a qualidade de vida.

A funcédo social desse estabelecimento de ensino estd pautada nos valores da
dignidade, criticidade, melhoramento continuo e criatividade, assumindo a misséo de
assegurar uma educacédo de qualidade para os alunos, num ambiente inovador e
digno que forma cidadaos criticos e conscientes das suas responsabilidades.

Levando em consideracdo os dados explicitados acerca do cenario escolhido,
pretendemos descrever os critérios que nos levaram a escolher os sujeitos para a

realizacdo deste trabalho,

3.3 Os Sujeitos
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Partimos do pressuposto de que a escolha dos sujeitos para uma
investigacdo ndo pode acontecer de maneira aleatéria, tendo em vista que essas
pessoas fornecerdo dados necessarios para a compreensdao de um foco
investigativo especifico.

Para a selecdo dos sujeitos desta pesquisa foi necesséaria a escolha de uma
das turmas de alunos da escola publica ja selecionada para esta pesquisa. Optamos
por investigar os sujeitos do 6° ano do Ensino Fundamental, por entender que a
partir desse ano de ensino, as exigéncias para a realizacdo de uma escrita textual
funcionalmente relevante as situa¢des sociocomunicativas aumentam, de forma que
a consciéncia sobre o dominio das convencgdes linguisticas vai além da apropriacéo
do conhecimento de regras.

Dessa forma, selecionamos uma turma do 6° ano do Ensino fundamental do
turno vespertino, composta por alunos 22 alunos com idade entre 10 a 13 anos.

A frequéncia dos alunos em todas as etapas de uma sequéncia de trabalho
com o género conto, desenvolvida durante 6h (aulas) realizada pela professora da
turma, foi o critério de selecéo de 10 alunos para a pesquisa.

Segundo Barros e Lehfeld (1990, p. 38) os procedimentos de amostragem

demonstram que

em geral as pesquisas sao realizadas através de amostras, pois a
observacdo completa de um fenbmeno comumente envolve uma massa tao
grande de dados que dificultaria e prolongaria muito a andlise. Portanto, o
uso da amostra possibilita um trabalho cientifico mais adequado (BARROS;
LEHFELD, 1990, p. 38)

Antes de iniciarmos a pesquisa, em decorréncia de os alunos serem menores
de idade, foi apresentado aos alunos, pais e responsaveis, em reunido, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento.

Foram esclarecidas as etapas e objetivos da pesquisa, a relevancia
académica e social desse estudo, a garantia do anonimato, o direito a indenizagao
por qualquer dano que venha a sofrer pela participagcdo na pesquisa e o direito de
desistir a qualguer momento da pesquisa.

Em seguida, foi solicitada aos pais ou responsaveis a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), (APENDICE B) e aos alunos pedimos

que assinassem o Termo de Assentimento (APENDICE C). A assinatura desses
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termos por esses sujeitos demonstram o0 conhecimento da pesquisa e o0

consentimento deles para que o pesquisador possa realizar a investigacao.

3.4 A Coleta de Dados

A coleta de dados é uma das etapas relevantes para a pesquisa, pois requer
do pesquisador atencdo e objetividade sobre os dados a serem coletados, 0s
sujeitos de quem vai coletar e que instrumentos serdo suficientes para demonstrar
0os dados necessarios. Os dados da pesquisa devem responder as hipéteses
construidas para a solugéo provisoria do problema.

Nessa perspectiva, Bortoni-Ricardo (2008, p. 59) adverte que a compreensao
sobre o procedimento de coleta de dados ndo pode ser minimizado a agao de “fazer
observacdes em determinado ambiente e tomar notas. Ela deve ser um processo
deliberado, no qual o pesquisador tem de estar consciente das molduras de
interpretacdo daqueles a quem a observa”.

E possivel depreender dos dizeres da autora que a coleta de dados é mais do
que procedimento técnico, mas um momento de interacao entre o sujeito que realiza
a pesquisa e os dados coletados. Isso implica dizer que cada pesquisador pode
analisar os mesmos dados de forma diferenciada, em consequéncia, da bagagem
cultural que cada investigador possui, pois 0 mais importante ndo é coletar as
informacdes, mas como as vemos.

Nesse sentido, faz muita diferenca o instrumento de coleta de dados
selecionado para proceder a investigacdo. Entendemos que a depender do tipo de
instrumento, esse pode ou ndo favorecer o alcance das informacdes necessarias
para o desenvolvimento da pesquisa, ou seja, a depender do instrumento de coleta,
cada pesquisador pode ter ou ndo informacgdes suficientes e adequadas para testar
suas hipoteses.

Por entender que a coleta de dados ndo é apenas uma etapa “intuitiva” e
técnica, selecionamos um texto produzido pelos alunos da turma do 6° ano do
Ensino Fundamental como instrumento para a obtencdo de informacdes.
Acreditamos no potencial informativo desse instrumento para obter as informacdes
necessarias para o nosso estudo.

O texto em questdo se trata de uma producdo escrita do género conto

resultante de uma sequéncia de atividades durante as aulas de Lingua Portuguesa.
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A escolha do género conto se deu em razéo de ja estar definido no planejamento do
professor de Lingua Portuguesa da turma a ser pesquisada.

A sequéncia de trabalho com o género conto foi importante para a que 0s
alunos se apropriassem dos aspectos peculiares do género correspondente ao seu
funcionamento sociocomuncativo, bem como sua composicao estrutural. O plano de
aula elaborado pela professora teve um tempo de aplicacdo de 6 horas de aulas
dedicadas ao estudo do género conto. O plano de aula esta localizado no (apéndice
A) deste trabalho.

A observancia sobre o plano de aula nos permitiu perceber que o instrumento
de coleta de dados, escolhido para esta pesquisa, ndo seria resultado de uma
atividade aleatoéria. Dessa forma o plano de aula nos permitiu perceber que o texto
produzido pelos alunos seria parte de um processo de aprendizagem.

Assim como a observancia sobre o plano de aula foi relevante para a escolha
do plano de aula, a atividade de producdo textual também teve seu devido
significado. Essa atividade esta localizada neste trabalho no (apéndice B). Nela,
observamos uma proposta de producdo para o género conto. O enunciado dessa
atividade focaliza o0s aspectos sociocomunicativos do texto, ressaltando a
importancia de ndo se perder de vista as caracteristicas estudadas sobre género em
questado. Essa orientacdo tem a finalidade de direcionar o aluno a produzir um texto
baseados em um contexto de ensino, ou seja, esta vinculada a um propésito de
aprendizagem.

Acreditamos que a escolha do texto como instrumento de coleta € um amplo
campo de analise. Os dados a serem investigados em um determinado instrumento
de coleta precisam estar bem definidos para que ndo haja dificuldades na andlise
dos mesmos. Em consequéncia, disso ressaltamos alguns aspectos pontuais para a
compreensao e interpretacdo dos dados coletados nesse instrumento.

Sobre essa questdo, Quivy & Campenhoudt (1995, p. 213 apud GERHARDT
e SILVEIRA, 2009, p. 58) sublinham que

[...] uma coleta de dados rigorosa sempre traz a tona outros elementos ou
outras relagcdes ndo cogitados inicialmente. Nesse sentido, a analise das
informacdes tem uma segunda funcdo, a de interpretar os fatos néo
cogitados, rever ou afinar as hipéteses, para que, ao final, o pesquisador
seja capaz de propor modificacBes e pistas de reflexdo e de pesquisa para
o futuro (QUIVY; CAMPENHOUDT [1995] apud GERHARDT; SILVEIRA,
2009, p. 58).
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ApGs a descrigdo e a justificativa de escolha do texto como instrumento de
coleta de dados explicitaremos na secdo seguinte os procedimentos necessarios a

analise e a interpretacdo das informacdes coletadas.

3.5 Os Procedimentos de Analise e de Interpretacdo de Dados

Com base nos postulados tedricos levantados para esta investigacdo nos
propomos a analisar os procedimentos de repeticdo e de substituicdo, em termos de
continuidade e de progressdo de sentido em contos produzidos por alunos do 6°
ano.

Anteriormente a analise dos aspectos de continuidade e progressao
referencial, pretendemos identificar o referente que concentra a unidade tematica
dos contos. Em seguida, identificar e descrever os recursos que reiteram o referente
principal dos contos.

Desse modo, organizamos o capitulo de andlise e de interpretacdo dos dados
a partir de quatro categorias e seis subcategorias dispostas da seguinte forma:

a) ldentificacao do referente responséavel pela unidade tematica dos contos;

b) ldentificacdo e descricdo de recursos que reiteram o referente principal do
texto;

c) A continuidade referencial a partir dos procedimentos de repeticdo e
substituicao;

1. Recurso de repeticdo de unidade do Iéxico;

2. Recurso de substituicdo lexical por caracterizadores situacionais;

3. Recurso de substituicdo lexical por sinbnimos.

d) A progressdo referencial a partir dos procedimentos de repeticdo e
substitui¢ao.

1. Recurso de repeticdo de unidade do Iéxico;

2. Recurso de substituicdo lexical por caracterizadores situacionais;

3. Recurso de substituicdo lexical por sinbnimos.

A escolha dessas categorias de analise parte do pressuposto de que a

continuidade e a progressao referencial sdo aspectos basilares para que um texto
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possa ser considerado como coerente e coeso. (COSTA VAL, 2006 apud
CHAROLLES, 1978).

Em virtude do género conto produzido pelos alunos ser realizado a partir da
sequéncia narrativa, focalizamos o personagem dentre os elementos que constituem
esse tipo de sequéncia. Nesse sentido, colocamos especialmente em foco o
personagem que desencadeia a a¢ao da narrativa ao longo do texto, atribuindo a ele
a nocao de referente textual.

No que diz respeito a categoria de analise relativa a continuidade do
referente, isto €, do personagem principal do texto, buscamos identificar se o
enfoque nesse personagem foi mantido no decorrer da producéo do texto por meio
dos procedimentos de repeticdo e de substituicdo. (ANTUNES, 2005).

Em relacdo a categoria de analise da progressdo, visamos analisar se 0s
recursos que reiteram o personagem relacionados aos procedimentos de repeticéo e
substituicdo nos contos conferem acréscimos de informacgfes, de maneira explicita
na superficie do texto ou de maneira implicita por meio de inferéncias da situacao
sociocomunicativa apresentada no contexto.

A andlise e a interpretacdo dos dados se detém a observar os recursos que
realizam a reiteracdo do referente no cotexto da producdo escrita considerando a
relacdo sintatica e semantica marcada pelos recursos escolhidos pelos autores dos
textos que fazem parte do corpus deste trabalho. Conforme Antunes (2009, p. 84)
“as marcas formais da coesédo também fornecem indica¢des para o estabelecimento
local do contexto de interpretacao”.

Desse modo, levamos em consideracdo o uso do Iéxico como recurso coesivo
submetido as convencdes da escrita textual. Objetivamos também observar a
intencionalidade do produtor do texto. Nessa situacdo, nos colocamos como um
possivel leitor desses textos. Sobre esse ultimo aspecto, Antunes (2009, p. 88)
acentua que “é imperioso que, para cada evento de fala, se, preveja o interlocutor
envolvido ou, para cada exercicio de escrita, se preveja o0 leitor — que,
eventualmente pode ser o professor”.

Para proceder a analise dos dados, utilizamos as definicbes dadas por
Antunes (2005, p. 51) sobre os procedimentos e 0s recursos referentes a relacdo da
reiteracdo no texto. No entanto, para discutirmos os dados observados, recorremos

a outras discussdes tedricas como Antunes (2012), Koch e Elias (2010, 2014, 2016),
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Koch (2011, 2014) Marcuschi (1992), Bonini (2005), Costa Val (2006), Basseto
(2015) entre outros autores presentes na fundamentacéo desta pesquisa.
Todos os dados sobre a pesquisa apresentados nesse capitulo incidem na

elaboracéo e na organizacdo do capitulo de analise que veremos a seguir.



82

4 ANALISE DOS PROCEDIMENTOS DE REPETICAO E SUBSTITUICAO EM
TEXTOS DE ALUNOS DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nesse capitulo analisamos os procedimentos de repeticdo e de substituicéo,
em termos de continuidade e de progresséao referencial nos contos produzidos pelos
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. Para tanto, realizamos algumas etapas
preliminares e essenciais.

Apés a leitura dos textos, localizados no (ANEXO C) procedemos a
identificac&o do referente que concentra a unidade do texto. Em seguida, realizamos
a identificagcdo e a descricdo dos recursos coesivos que reiteram o referente
desencadeador da unidade textual.

Consideramos essas etapas necessarias, porque observamos a continuidade
e a progressao referencial a partir da introducdo e da retomada do referente
escolhido pelos alunos para concentrar a unidade temética do conto escrito por eles.

Diante do exposto, passemos a analise a partir das categorias que se

seguem.

4.1 Identificagdo do referente que concentra a unidade temética dos contos
produzidos pelos alunos

Apresentamos nessa categoria a forma como identificamos o referente
responsavel pela unidade tematica dos textos produzidos pelos alunos. Ressaltamos
que essa categoria foi essencial para que pudéssemos analisar a continuidade e a
progressao referencial nos contos. Apresentamos aqui, apenas um exemplo de
texto, no entanto, no (APENDICE A) estfo localizados a analise dos demais textos
sob essa categoria.

Os textos produzidos pelos alunos foram provenientes de uma proposta de
producdo textual do género conto. Tal proposta faz parte de uma das atividades
concernentes ao planejamento elaborado pela professora da turma acerca do
género em questdo. Diante disso, esclarecemos que analisamos os textos dos
alunos com base nos aspectos peculiares da sequéncia narrativa.

Segundo o postulado teérico de Adam (1992), a sequéncia narrativa tem
como uma de suas caracteristicas especificas a concentragcdo em uma unidade

tematica, a qual esse mesmo autor afirma que essa unidade se realiza por meio do
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destaque de um “sujeito agente”. Esse sujeito, por sua vez, € o responsavel por
desencadear a agdo narrada no texto em detrimento da existéncia dos demais
personagens que podem haver ou ndo na narrativa.

Dessa forma, observemos a introducédo e a retomada da personagem Maria

no conto 05 nas principais partes de composi¢cao do género conto.

Quadro 18 - Texto 05

Maria e o passarinho } Titulo
. um dia Maria saiu para ir a praca

. mas no caminho viu um passarinho com a h
. aza machucada. Esa mosa que nunca teve bicho de criasao L Inicio
. levou para casa o bichinho que ndo conseguia

. hem mover a aza. Aos poucos ia melhorando
. um dia insolarado um gato de rua

. Viu 0 passarinho o gato pulou o muro deu

. um sauto na arvore pulou na cama

. estava prestes a comer o passarinho quando Meio
10. sail voando. Maria entrou e espusou

11.u gato do quarto e ficou com muita

12. raiva do gato de rua mas sua raiva foi

13. toda para o espac¢o quando ela viu o passarinho voando

14. Maria ia levar ele /
15. para um lugar muito bonito chamado a natureza

16. o pasaro nédo tinha medo por que ia sua sauvadora Fim
17. E la o pasaro foi solto e viveu feliz para sempre

© 0O ~NOOUA~WNEPRE
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Fonte: Pesquisa direta

Com base nas fases prototipicas da sequéncia narrativa apresentadas por
Adam (1993, p. 53 apud BONINI, 2005, p. 220) e discutidas com maior clareza por
Cavalcante (2013) destacamos como referente constituinte da unidade textual a
personagem Maria. Nesse sentido, procuramos identificar a continuidade dessa
personagem nas principais fases em que se estrutura o conto.

Observamos que a personagem Maria € introduzida por um nome préprio no
titulo do conto. Em seguida, verificamos que essa personagem é responsavel pela
apresentacao da fase inicial do texto, pois o autor inicia o conto retratando o dia em
que ela foi passear na praca (linha 1) e encontrou um passaro com a asa
machucada (linha 4 e 5). O produtor do texto retoma ainda a personagem nessa
fase caracterizando-a como alguém que nunca teve um bicho de estimacéo (linha 3).

No percurso do texto que denominamos de “meio” estéo localizadas as fases

prototipicas: complicacdo, acdes para o climax e resolucdo. Verificamos a retomada
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da personagem desencadeando cada uma dessas fases. A personagem €
responsavel por salvar o passaro do gato (linha 10), o que marca a retomada da
personagem central na complicacdo e no climax da historia. Para iniciar o processo
de resolucdo da narrativa, o produtor do texto retoma a personagem demonstrando
a decisdo sobre a cura do passaro (linha 13).

O desfecho da narrativa se concentra novamente sobre a personagem Maria.
Ela é colocada em cena para promover a devolucdo do animal a natureza (linha 14
e 15) e assim encerrar a trama que teve inicio com seu encontro com o0 animal no
momento em que ele mais precisava.

Embora o personagem passarinho tenha sido introduzido e retomado ao
longo do texto, ndo o consideramos como referente responsavel pela unidade
textual, porgue entendemos que a caracterizacdo da personagem Maria e as acoes
desenvolvidas por ela é que levam a construcdo do sentido do texto.

A informacdo de que a personagem nunca havia possuido um animal de
estimacao (linha 3) nos leva a interpretar que ao encontrar o passaro, o enredo que
se segue tratara sobre possibilidade de Maria agora ter seu primeiro bicho de
estimagcdo. No entanto, o desenvolvimento e o desfecho da narrativa nos levam a
uma conclusao diferente, pois Maria demonstra a necessidade de devolver o animal
a natureza, talvez pela consciéncia do perigo que ele correria estando na sua casa
sendo seu animal de estimacao.

A continuidade do referente Maria no decorrer do texto acontece tanto por
meio de procedimentos de repeticdo do nome que ativa na narracdo a personagem
(linhas 1, 10, 14), quanto por meio de procedimentos de substituicdo (3, 13, 16).
Nessa perspectiva, ponderamos como relevantes 0s recursos coesivos que reiteram
o referente, isto é, a personagem que assinala a unidade textual.

Constatamos que o referente que concentra a unidade dos 10 contos
produzidos pelos alunos do 6° ano foi introduzido por meio do uso de nome proprio
no titulo ou na situacao inicial dos textos e retomado nas demais fases principais
prototipicas da sequéncia narrativa por expressfes e termos gramaticais e lexicais.

Na categoria a seguir, delimitaremos o0 estudo dos recursos que contribuem
para manter a continuidade referencial nos contos escritos pelos alunos,
especificamente, a continuidade do referente responsavel pelo desenvolvimento da

narrativa.
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4.2 Identificacéo e descricdo dos recursos que reiteram o referente principal do

texto

Nessa categoria procedemos a identificacdo e a descricdo dos recursos que
reiteram o referentes no texto, especificamente os recursos que reiteram o referente
responsavel pela unidade tematica do texto ja identificado na categoria anterior.
Dessa forma, tomamos por base o estudo de Antunes (2005, p. 51) sobre os
recursos inerentes a relacdo de reiteracao de elementos no texto.

De acordo com Antunes (2005) a reiteracdo de elementos no texto pode
acontecer mediante procedimentos de repeticdo e substituicdo. Para tanto se faz
necessario o uso de recursos peculiares. Em funcdo dos diferentes recursos
tratados por essa autora, analisamos essa categoria conforme 0s seguintes
recursos: repeticdo literal de unidades lexicais e substituicdo por sindénimos,
substituicdo por hiperébnimos e substituicdo por caracterizagdo situacional. Sendo
que essa Ultima em Antunes (2012) é denominada por expressdo definida ou
caracterizacao do referente.

Embora tenhamos realizado a identificacdo e a descricdo dos recursos nos 10
textos apresentaremos apenas o texto 05 novamente como exemplo da maneira
como conduzimos essa analise. No entanto, no APENDICE A deste trabalho
apresentamos uma analise de cada um dos textos contendo os dados desta e da
primeira categoria.

No texto 05, apds termos identificado o personagem Maria como referente
principal pela construgcdo do sentido do texto percebemos que o autor do texto
assinala a continuidade desse referente ao longo do texto através dos
procedimentos de repeticdo da unidade lexical que ele escolhe para ativar esse
referente no texto, isto €, o termo Maria (linhas 1, 10 e 14).

A continuidade desse referente no texto também é mantida por meio da
substituicdo pela caracterizacdo definida “esa mosa que nunca teve bicho de
criasdo” (linha 3). O recurso “ela” (linha 13) utilizado pelo autor para realizar a
reiteracdo do referente cumpre o papel de focalizar anaforicamente o referente
Maria, no entanto, ndo faz parte dos recursos que envolvem a nossa abordagem de

analise.
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As categorias tratadas até o0 momento servem de base para analise das duas
categorias seguintes por se tratar de uma forma mais global do texto, porém
necessaria para a discussédo desta pesquisa. Desse modo, elaboramos um quadro
resumo explicitando os referentes responsaveis pela unidade textual e os recursos
utilizados pelos alunos para realizar a continuidade desses referentes nos textos

produzidos pelos alunos.

QUADRO 19 - Resumo das ocorréncias dos recursos respectivos aos procedimentos

de repeticao e de substituicdo nos contos

TEXTO CLASSIFICACAO DOS RECURSOS SEGUNDO O QUADRO TEORICO DE
E
NOME DO ANTUNES (2005, p.51)
REFERENTE
QUEA REPETI(;AO CARACTERIZADORES SITUACIONAIS SINONIMOS
MANTEM DE UNIDADES
A UNIDADE | DO LEXICO
TEXTUAL 4
01 José Esse senhor de cabelos brancos senhor / velho
Personagem: (uma vez)
José Esse pobre senhor
O senhor
Esse senhor
02 Alice A cantora mais famosa do Piaui
Personagem: (seis vezes)
Alice A pobre sonhadora
03 Maria A menina contente
Personagem: (trés vezes)
Maria amenina
04 Melk esse garoto esperto Menino/garoto
Personagem: (cinco vezes) Esperto/danado
Melk
05 Maria essa mosa que nunca teve um animal de
Personagem: (trés vezes) criacéo
Maria
a sauvadora
06 Joédo o arrependido Joéo
Personagem: (seis vezes)
Jodo o burro
07 Paulo a pessoa mais guieta da rua
Personagem: (quatro)
Paulo esse amor de criatura
08 Sara a rainha obediente
Personagem: (uma vez)
Sara arainha
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09 Gabriel esse menino sonhador
Personagem: (uma vez) 0 aluno mais inteligente
Gabriel 0 menino
0 escritor
essa pessoa que escreve para 0 povo com
amor
10 Bianca a gata mais sapeca da redondeza
Personagem: (nove vezes)
Bianca
TOTAL 37 24 3

Fonte: pesquisa direta.

*Nao contabilizamos as repeticbes de caracterizagdes situacionais nem de palavras sinénimas,
apenas os casos de repeticao literal do referente ativado no texto.

Com base no quadro acima, constatamos que nos 10 textos analisados o
recurso de repeticdo de unidades lexicais € o mais recorrente para retomar o
referente que afirmamos ser o responsavel pela a unidade tematica do texto. Os
dados também revelam que os caracterizadores situacionais sdo o segundo recurso
mais utilizado pelos alunos para cumprir essa tarefa.

O uso de palavras sindnimas néo foi recorrente nos textos dos alunos, sendo
observado apenas 3 (trés) casos dessa natureza. Em relacdo, ao uso de palavras
hiperbnimas néo se observou nenhuma ocorréncia.

A partir dessa analise, concluimos a produtividade dos recursos selecionados
para esta pesquisa nos textos dos alunos. A andlise da categoria a seguir observa o
funcionamento de cada um desses recursos para a continuidade referencial de

forma coerente e coesa.

4.3 A continuidade referencial a partir dos procedimentos de repeticao e de
substituicao

Nessa categoria analisamos o funcionamento dos recursos de repeticdo e de
substituicdo por caracterizadores situacionais e por sinbnimos para sinalizar, de
forma coerente e coesa, a continuidade referencial nos contos escritos pelos alunos.

Para efeito de analise, a continuidade referencial a que nos reportamos se
configura pela reiteracdo do referente que mantém a unidade tematica no conto.
Dessa maneira, foi fundamental a observagdo dos recursos de repeticdo e de

substituicdo nas principais partes prototipicas da sequéncia narrativa.
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Nessa perspectiva, selecionamos trechos de textos para exemplificarmos e

discutirmos aspectos relevantes acerca do funcionamento dos recursos em questao

explicitos no corpus deste trabalho.

4.3.

1 Recurso de repeticdo de unidades do léxico

As unidades lexicais a que nos referimos nos textos em analise correspondem

aos nomes proprios escolhidos pelos escreventes dos contos para designar

referente que concentra a unidade tematica. Procedemos andlise do texto 07.

Quadro 20 — Texto 07

0

1.

© 0O ~NO O~ WN
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27

24,
26 Mas sua destruiu seu sonho. —N3s vamos ter que se mudar desse bairro Paulo.

A escolha de Paulo

Era uma vez, um menino chamado Paulo, ele era

. a pessoa mais quieta de sua rua.

. ele gostava muito de cantar

. Paulo gostava de cantar numa igreja perto

. da sua casa, mas a sua mée chamado Maria ndo

. sabia disso, ele ndo contava porque achava que ela

. iria le proibir de cantar.

.um dia estava na igreja e encontrou sua

. amiga Carla. Ele resolvel cantar pra ela, entdo Paulo le pediu

. Sua opinido e ela disse:

. —Eu acho que vocé deve contar imediatamente para sua mae.

. antes que seja tarde demais

. —Eu sei disso, mas se eu contar ela vai me

. tirar do coral da igreja. Isso é que eu mais mais gosto do minha vida.

. _eu acho que nao vocé esta esagerando, sua mée ndo vai te proibi

. disse sua amiga.

. Entdo no dia seguinte, esse menino tdo quieto resolvel tomar coragem
. para contar para sua mée, quando ele chegou em casa cha-

. mou a sua mée e disse:

. —mae eu preciso te dizer uma coisa,

. eu estou cantando na igreja.

. —0 que vocé disse?

. que canto na igreja um bom tempo, como a senhora ndo gosta de igreja
. eu ndo disse nada

Paulo explicou o seu desejo de querer continuar participando do coral

. E eu ndn nosso te trazer nara treinar no coral.

}Titulo

Inicio

> Meio

J

-

Font

e: Pesquisa direta

Nesse texto, observamos a utilizagéo do recurso da repeticao de unidades do

léxico para manter a continuidade referencial no texto.
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O referente Paulo é introduzido no titulo do texto. Em seguida, a continuidade
referencial € marcada por quatro repeticdes do nome do personagem explicitas no
texto de forma distanciada. Observamos que essas repeticdes estdo localizadas no
inicio, no meio e no fim da sequéncia narrativa. Desse modo, o autor do texto
assegura ao leitor sobre qual € o referente tratado no texto narrativo.

Na primeira mencgdo do referente realizada no titulo texto, temos apenas
indicios de um possivel referente a ser tratado no texto, porém esse dado sé se
consolida a partir da narracao da situacao inicial e das situacfes subsequentes.

Na fase inicial, as repeticdes do léxico Paulo sinalizam para o leitor do conto
propriedades que identificam como o personagem central da narrativa. Primeiro, de
maneira mais geral, quando diz que Paulo é um menino. Em seguida, de forma mais
especifica, quando afirma que ele € alguém que gosta de cantar, que canta huma
igreja perto de sua casa e que vive um dilema.

O uso das repeticdes reiterando o personagem parece nao ser suficiente para
o produtor do texto. Ele ainda recorre a forma pronominal “ele” para nao perder de
vista o referente.

Para iniciar a complicagdo da narrativa localizada na situagdo central da
narrativa, Paulo € retomado para sinalizar que o personagem vive um momento de
angustia, ou seja, queria contar que cantava na igreja para sua mde e a0 mesmo
tempo tinha medo.

Diante disso, a opinido de sua amiga é crucial para a resolucdo do problema
vivido pelo personagem. E a partir do encorajamento dado por ela que Paulo toma
uma atitude em favor da resolugéo do dilema vivido por ele.

O climax do conto ocorre na linha 24 quando “Paulo” fala com sua mae, e
assim descobre o0 que ela pensa sobre a atitude dele de cantar na igreja sem que ela
fosse informada.

Na situacgéo final, a repeticédo do referente Paulo na linha 25 continua de certa
forma a marcar o climax, porém ja direciona para o desfecho do texto que era tornar
explicita a reacdo da mée desse personagem, logo, saber se ele continuaria a cantar
no coral da igreja.

A reiteracdo do referente Paulo na linha 25 permite que o leitor faca a
inferéncia de que o garoto saiu do coral. Essa ultima repeticAo do referente
localizada no final no texto, encerra um fluxo de reiteracbes do personagem central

introduzido na narrativa.
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Concluimos que as repeticbes explicitas na superficie textual contribuiram
para que a continuidade referencial fosse estabelecida ao longo do texto. Nessa
direcéo, Costa Val (2006) admite que a continuidade sinaliza a unidade do texto. A
funcdo mais relevante da continuidade referencial ndo é apenas manter de forma
localizada o referente, mas estabelecer a unidade textual. Esse é o aspecto mais
relevante para a interpretacdo de qualquer género textual.

A repeticdo do referente em pontos estratégicos (inicio, meio e fim) do conto
07, marca a construcdo de cadeias referenciais que servem de base para manter a
continuidade do personagem principal no texto. Nesse sentido, compreendemos que
0 uso do recurso de repeticdo no texto necessita ser analisado antes de qualquer
avaliacdo de desqualificacéo.

Nesse sentido, observamos que esse procedimento funciona no texto
promovendo tanto a coes&o, quanto a coeréncia. Koch e Elias (2010) evidenciam
gue a retroacdo de um referente no texto confere a microestrutura coesao entre 0s
segmentos, ao passo que a macroestrutura permite que seja observada a
centralizacdo em um foco discursivo através da presenca das cadeias referenciais.

Em todos os textos analisados no corpus deste trabalho podemos perceber
que a repeticdo cumpre o papel de estabelecer o foco tematico do conto. Antunes
(2005, p. 74), por sua vez, postula que “a grande fungdo que se pode atribuir a
repeticdo — embutida em qualquer uso que se faca dela — é aquela de marcar a
continuidade do tema que esta em foco”.

As repeticdes distanciadas do personagem principal no texto configuram um
encadeamento discursivo, isto €, foram pertinentes para que o leitor ndo perdesse 0
fio condutor da narrativa. Ja as repeticdes proximas, ou seja, as repeticdes em um
mesmo seguimento do texto serviram para fortalecer essa continuidade.

Por outro lado, entendemos que 0 uso excessivo das repeticdes em
determinados pontos do texto pode ser configurado como desnecessario para o
propésito de estabelecer a unidade textual, tendo em vista que tal finalidade pode
ser alcancada por uma quantidade limitada de repeticdes.

N&o existe uma quantidade de repeticbes a serem determinadas em cada
género textual, mas o uso de tais recursos deve ser relacionado com uma funcao
comunicativa do escritor para com 0s seus possiveis leitores.

Os textos 01, 04 e 10 (localizados no ANEXO C) apresentam repeticdes que

consideramos que seu uso pode ser repensado, tendo em vista, a continuidade
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referencial para sinalizar a unidade do texto. Contudo, ndo queremos dizer que tais
textos estejam incorentes pela quantidade de repeticbes utilizadas, mas que no
plano da concisdo e da objetividade exigidas por determinados meios de circulacéao
de textos, esses aspectos podem nao ser producentes para a producao textual.
Tomemos como exemplo o texto 10 (O presente de Jade) para demonstrar a

realidade supracitada, em termos de unidade textual.

Quadro 21 — Texto 10

O presente de Jade } Titulo
. Bianca é a gata de Jade. ela tinha sido um presente de seu pai
. asua dona amava muito ela, mas tinha uma preocupacéo

. por que ela era a gata mais sapeca das redondezas

. fugia de casa sem sua dona saber, uma vez

. ela saiu de casa para rua > Inicio
. por sorte ela escapou de um grande

. acidente. o carro quase atropelou Bianca, em

. Bianca ja sem querer

. comeu veneno de rato. J

O©CoOoO~NOOOr~,WNE

10. mais dessa vez esta sendo diferente,

11. Bianca saiu de casa e nada de Bianca voltar.

12. A dona entao esta pensativa — onde a Bianca Meio
13. se meteu dessa vez ficou tdo preocupada que

14. ndo pensou duas vezes saiu para procurar

15. a gata. procurou ela o dia todo e quando

16. anoiteceu, Bianca apareceu e sua dona tomou uma

17. uma providencia. pegou um sininho aqueles que a

18. vaca usa para seu dono encontra elas. ela amarrou no Fim
19. pescoco de Bianca. E disse: - agora sim Bianca nunca mais

20. vai se perder e assim toda vez que Bianca

21. saia de casa sua dona achava a gata mais rapido.

Fonte: Pesquisa direta

O referente Bianca € ativado no conto na linha 1, em seguida € reiterado por
esse mesmo termo duas vezes na situacéo inicial (linhas 7 e 8), duas vezes na
situacado central (linhas 11 e 12) e trés vezes na situacéo final (linhas 16, 19 e 20). O
referente Bianca também €& retomado por duas repeticbes do recurso de
caracterizagao situacional “a gata” (linhas 15 e 21) ativado na linha 1.

Observamos que as sucessivas repeticbes se referem a uma mesma

identidade de referéncia, ou seja, a personagem que consideramos como referente
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principal do texto, denominada por Bianca. A forma pronominal “ela” (linha 2) e a
caracterizagdo situacional “a gata” (linhas 15 e 21) destacadas em italico no texto
também se relacionam com o mesmo referente. Nessa perspectiva, € que
colocamos o procedimento de repeticdo no texto como pauta de reflexao.

Ressaltamos que ndo nos cabe nesse momento analisar a repeticdo da forma
pronominal para dar continuidade ao referente principal do texto, pois nao diz
respeito ao nosso objeto de investigacdo. Todavia, chamamos a atencdo para as
repeticdes lexicais do nome Bianca.

Dada a brevidade do conto, propomos uma reflexdo acerca do funcionamento
significativo das repeti¢cdes lexicais, assim como a possiblidade de uso de outros
recursos para o alcance da intencionalidade proposta no desenvolvimento do texto.

Nessa perspectiva, enquanto leitor do texto 10, vemos a possibilidade de
algumas dessas repeticoes apresentadas no conto serem suprimidas em funcéo de
outros recursos ja utilizados no texto. Vemos também a possibilidade de
permanéncia de algumas, mas supressao de outros recursos coesivos, de forma que
as cadeias referenciais fossem mais objetivas em relacdo ao propdsito discursivo
para sinalizar as informacdes necessarias a compreenséao do referente no texto.

Destacamos, por exemplo, as repeticées da linha 11 “Bianca saiu de casa e
nada de Bianca voltar’. A eliminacdo desse segundo termo ndo implicaria na
continuidade referencial, mas pelo contrario, daria maior fluéncia a leitura do texto,
consequentemente, contribuiria para a objetividade do texto. A repeticdo nessa parte
do texto, ndo comprometeu a interpretabilidade, provocou apenas uma espécie de
desorganizacdo em seu nivel estrutural.

Koch e Elias (2015) ressaltam que a repeticdo € um recurso retdrico, ou seja,
repetimos para convercer alguém sobre algo “repete-se como meio de martelar na
mente do leitor/ouvinte até que ele se deixe persuadir’. Esse ndo apresenta ser
aspecto motivador para todas as repeticbes apontadas no texto 10. Por isso que
vemos a possibilidade de separar e juntar informac6es em cadeias referenciais que
tornem o uso dos recursos de repeticdo desse texto mais significativo.

Contudo, isso € uma tarefa que ndo nos cabe fazer sem o consentimento do
produtor do texto, haja vista que as suas intencdes comunicativas podem ser
alteradas. Nosso papel se limita a perceber as possibilidades de reorganizacéo do

texto, observando certas convengodes de textualizagao.
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No caso do texto 1, localizado no ANEXO C, o produtor do texto repete o
termo “senhor” de forma literal e parcial em todo o texto. Essa repeticdo constante
pode configurar que o escritor do texto tem um repertorio restrito da lingua.

Por si tratar de uma proposta de escrita em sala de aula, também podemos
pressupor que a intencionalidade e a aceitabilidade comunicativa ndo foram bem
definidas. Tendo em vista que quando sabemos o0 qué, para qué e para quem dizer,
estruturamos e significamos o texto de maneira mais compromissada e atenta as
implicacdes discursivas.

Koch e Elias (2010) afirmam que as repeticdes sdo comuns em textos de
criangas em processo de aquisicdo de escrita. No tocante a repeticdo que nao
demonstra ao leitor uma razdo de sentido, entendemos que ndo somente as
criancas nessa fase a realizam, mas qualgquer pessoa que ainda ndo tem
consciéncia do funcionamento dos recursos linguisticos, bem como, das exigéncias
composicionais de alguns géneros em termos de coeréncia e coesao.

Constatamos que em todos os textos coletados para o corpus desta pesquisa,
0 recurso de repeticdo de unidade lexical cumpriu a funcdo de retomada do
personagem central das narrativas escritas pelos alunos. Nesse sentido,
observamos a validade desse recurso para realizar a sinalizacdo da continuidade
referencial, bem como para construir a unidade textual.

De acordo com Marcuschi (1992) e Antunes (2005, 2009, 2012), a colocacgao
da repeticdo no texto possui funcdo diversificada. Tal recurso pode funcionar para
enfatizar um elemento, uma ideia, marcar contraste entre segmentos, reforcar uma
ideia, no entanto, realizar a continuidade referencial e temética representa dentre
essas funcdes, a mais relevante.

A seguir analisaremos a continuidade referencial a partir do recurso de

caracterizagao situacional.

4.3.2 Recurso de substituicao lexical por caracterizadores situacionais

Os caracterizadores situacionais foram o segundo recurso mais utilizado
pelos alunos nos contos para sinalizar a continuidade do personagem que

denominamos como principal no texto.
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Tomamos o texto 09 como exemplo para refletimos a produtividade dos

caracterizadores situacionais como recurso para manter a continuidade do referente

destacado por estabelecer a unidade do texto.

Quadro 22 — Texto 09

19

O menino Gabriel

1. Era uma vez um menino que gostava de

2. ler. Um dia esse menino sonhador viajou para passar as férias
3. quando voltou, voltou gostando mais ainda

4. de livros. Todos os dias lia em casa e na biblioteca da escola.
5.um dia ele comecou a conversar com sua professora

6.. ela falou que seus colegas admiravam ele. Ela também

7. disse que ele era o aluno mais inteligente que conhecia.

8. ele lia de todos os tipos de livros

9. — Ah, eu ndo sabia que ler era tédo importa-

10.
11.
12.
13.
14,
15.
16.
17.
18.
. — Gabriel como que vocé gostou tanto
20.
21.
22.
23.
24,
25.

nte. . — vocé esta fazendo algo muito bom para a sua vida

—j4, ja vai descobrir que lendo vocé

terd um futuro brilhante

Depois dessa conversa ele pensava muito em seu futuro.

0 menino quando cresceu virou

0 escritor que todos achavam que ele iria ser. e assim ele viveu uma
vida legau, ele conheceu um menina

chamada Maria e eles ficaram amigos

e um dia ela falou.

de ler livros?

ele falou

— desde pequeno eu gostava

de ler livros e gracas a uma professora eu aprendi a

gostar mais de ler e tambem escrever. e hoje posso ser conhecido como
essa pessoa que escreve para o povo com amor.

ritulo
2

Inicio

.

AN

>Meio

Fim

Fonte: pesquisa direta

A reiteracdo do referente Gabriel na situacéo inicial do conto por meio da

estratégia de uso da caracterizacdo situacional, “esse menino sonhador” (linha 2),

nao somente assegura ao leitor a continuidade referencial, como sinaliza a forma

como o produtor textual espera que o personagem da narrativa seja reconhecido

nessa fase do texto.

Na situacao central, o personagem Gabriel permanece em foco através de

trés caracterizagfes situacionais apontadas nas linhas 7, 14 e 15. A continuidade

referencial nesse trecho marca a complicagdo do enredo, & medida que o menino

descobre através de uma conversa com a professora que o gosto que tem pela

leitura pode implicar em seu futuro. O climax, por sua vez, € marcado por essa

transformacao da fase de menino para escritor.
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No tocante aos efeitos da caracterizagdo situacional no desfecho da narrativa
observamos que uso da expressao ‘essa pessoa que escreve para O povo com
amor” (linha 25) fecha um ciclo de retomadas do referente que culmina na unidade
do conto.

As caracterizagOes situacionais utilizadas para reiterar o referente Gabriel
permitiu a manutencdo do foco discursivo desse referente em toda a tessitura
textual, de modo que tal recurso foi relevante tanto para tornar o texto coeso, quanto
coerente. A coesao e a coeréncia a que nos referimos se restringe a situacédo de
reiteracdo de elementos no texto, pois sabemos que o texto extrapola esses limites
para se tornar uma unidade linguistica e semantica.

Com excecdo do texto 09, as caracterizacfes situacionais apresentadas nos
demais textos analisados ndo demarcaram a unidade, mas apenas a continuidade

referencial localizada. O texto a seguir exemplica essa realidade.

Quadro 23 — Texto 08

A rainha } Titulo
1. era uma vez a rainha Sara
2. que morava em um reino encantando Inicio

3. a sua maior tristeza era o fato de nédo

4. poder ter filhos

5. um dia a rainha estava passeando \
6.no jardim do palacio quando apareceu

7. um passarinho e disse:

8. — quando chegar a primavera

9. vocé Dara a luz como vocé sabe nao vou falar agora

10. e arainha passou dias esperando

11. ate que chegou a primavera a rainha

12. engravidou e deu a luz mais ela ndo

13. sabia que ela ia ter gémeos foi quando veio as >Meio

14. criangas. era uma garota e um garoto.

15. o passarinho apareceu de novo e

16. disse:

17. vocé botara o nome das criancas

18. de Vitdria e Carlos. a rainha obediente

19. botou por que vocé me ajudou a realizar meu sonho
20. mas disse o passaro:

21. —ndo foi eu que fiz vocé dar a luz

22. foi Jesus e vocé tem que agradecer a ele j

23. thau.

24. o rei e a rainha ficaram muito } Fim
25.felizes por que o sonho deles se realizou.

Fonte: pesquisa direta

O texto 08 possui apenas duas formas de caracterizagbes situacionais que

sdo: “a rainha” localizada no titulo do texto e a “a rainha obediente” localizada na
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linha 18. A continuidade do referente Sara € mantida pelo procedimento de repeticéo
desse recurso e, nao pelas caracterizagfes situacionais, apenas.

Essas duas caracterizacdes reiteram o referente Sara propondo uma
continuidade em um mesmo universo semantico. Embora tais recursos ndo sejam
suficientes para a realizacdo da unidade temética sdo importantes para a construcao
dessa unidade. Ressaltamos que, assim como as repeticdes das unidades do Iéxico
devem atender a um propdésito discursivo no texto, a substituicdo por caracterizacao
situacional deve incidir em um objetivo no projeto de dizer.

Ressalvamos que mesmo com a caracterizagdo situacional garantindo
continuidade referencial o produtor do texto ainda recorre a repeticdo lexical. Sobre
essa questdo, as autoras Koch e Elias (2015, p. 100, grifo das autoras) ressaltam
que [...] “a repeticdo € uma estratégia basica de estruturacao textual [...] € impossivel
a exiténcia de textos sem repeticdo, pois se trata de um mecanismo essencial no
estabelecimento da coeséo textual”. No entanto, consideramos excessivo 0 uso da
repeticdo da caracterizagao situacional “a rainha”.

Acreditamos que outros recursos coesivos poderiam ser testados pelo autor
do texto. Um recurso que pudesse, ndo somente, promover a continuidade
referencial, mas agregar significancia ao referente. No entanto, ndo nos referimos a
todas as repeticbes explicitas no texto, mas aquelas que nao permitem a progressao
de informacdes.

As linhas 10, 11, 12 e 13 apresentam reiteracdes do referente Sara por meio

de duas repeticbes desse mesmo léxico e nas linhas 12 e 13 por meio da forma

pronominal “ela”. Embora a continuidade referencial esteja demarcada,
consideramos que a proximidade dos recursos de reiteracdo nao seja produtiva para
a construcdo de sentido do texto. Verificamos uma espécie de redundancia na
reativacdo do foco discursivo, que nos leva a pressupor a necessidade de
reorganizacgao estrutural da informacéo.

Andlise desse texto nos fez depreender uso de qualquer outro recurso
coesivo ndo suprime a necessidade da repeticdo no texto. Por conseguinte, a
escolha de qualquer recurso coesivo para a producdo do texto depende do objetivo
discursivo do produtor textual. Ele deve considerar o género, seus interlocutores e
0S meios de circulagéo para fazer o uso de qualquer tipo de procedimento em um

texto.
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Ao observar a continuidade do referente principal nos textos selecionados
para o corpus dessa pesquisa, observamos que a continuidade do referente ndo
ocorre sempre no plano da linearidade. E preciso observar e considerar a
movimentacdo do referente no texto, ou seja, € preciso perceber que o referente
pode ser inserido e reiterado através de movimentos prospectivos e retrospectivos.

Sobre essa perspectiva Koch (2014, p. 27, grifo da autora) explicita que a

organizacao textual

deve preservar a organizacdo linear que é o tratamento estritamente
linguistico abordado no aspecto da coeséo e, por outro, deve considerar a
organizagdo reticulada ou tentacular, ndo linear portanto, dos niveis de
sentido e intengbes que realizam coeréncia no aspecto seméantico e
funcdes pragmaticas (KOCH, 2014, p. 27)

Diante dessa abordagem o texto 08 “A rainha que nao podia ter filhos”,
apresenta uma forma peculiar de se observar a continuidade da personagem
principal. A personagem € designada pelo nome de Sara no texto na linha 01, no
entanto, antes de ser nomeada € mencionada pela primeira vez na narrativa, ja no
titulo através de uma caracterizagao situacional “a rainha”. Segundo Antunes (2005)
a substituicdo por caracterizacdo situacional € uma forma de reiteracao do referente.

Com base nesse postulado tedrico, ndo se pode afirmar que a expressao “a
rainha” designa o referente, mas que o retoma. Tal fato, nos mostra que, ao analisar
um texto como um evento comunicativo € preciso observar tal construto em sua
integralidade, considerando também o que esta exposto na superfcie, assim como, o
que pode ser inferivel a partir dela.

Desse modo, os textos 3 e 6 (localizados no ANEXO C) podem ser inseridos
nesse contexto de analise, em que o referente é apresentado primeiramente por
uma forma de retomada.

De acordo com os estudos sobre a teoria da referenciacdo, ndo é producente
construir as cadeias coesivas do texto realizando a introducao de uma referéncia por
meio de uma expressao definida, mas sim realizar sua retomada com o propdsito de
tornar esse referente conhecido ou reconhecido por alguma caracteristica que
POSSUI.

Koch e Elias (2014, p. 134) esclarecem que:
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A expressdo definida, o locutor pode também ter o objetivo de dar a
conhecer ao interlocutor, com os mais variados propositos, propriedades ou
fatos relativos ao referente que acredita desconhecido do parceiro, com o
intuito de caracteriza-lo de determinada maneira (KOCH; ELIAS, 2014, p.
134).

Essa discussdo se faz producente quando analisado o funcionamento das
expressodes indefinidas e definidas. Enquanto aquela, insere o referente em contexto
mais amplo do discurso, esta especifica e retoma dentro de um contexto mais
restrito. Desse modo, poderiamos pensar que 0 termo ou expressao que primeiro
aparece no texto tratando do referente pode levar a sua ativagdo. Levando em
consideracdo a movimentacao referencial no texto podemos ver essa situacao sob
uma abordagem diferente.

Nesse sentido, pressupomos que a designacdo da personagem por “Sara”,
um nome proprio, parece mais adequada para ativar o referente pela forma comum
de tratamento entre os falantes da lingua durante a interacdo em situacdes
sociocomunicativas que por uma expressao definida.

Sobre isso Basseto (2015, p. 09) salienta que

Assim, a fungéo designativa do nome proprio também se fez (ou ainda se
faz) presente na Referenciacdo, que considera o nome proprio como
recurso utilizado na introducéo e retomada de referentes, porém ndo com
funcdo categorizadora e/ou recategorizadora.[...] (BASSETO, 2015, p. 09).

Todos esses aspectos supracitados servem de base para observar,
compreender e construir a continuidade referencial no texto. No processo de
elaboracdo da escrita de textos, ha que se ter clareza sobre esses aspectos,
principalmente quando se ensina iniciantes a compreenderem as condi¢cdes de
textualidade necessarias para elaborarem seus dizeres por meio de textos que
circulam socialmente.

Além da repeticdo e da caracterizacao situacional outro recurso que permite a

continuidade referencial é o recurso das palavras sinbnimas que analisaremos.

4.3.3 Recurso de substituicdo lexical por sinbnimo

Analisando uso de palavras sinOnimas para sinalizar a continuidade

referencial, verificamos que o procedimento de substituicdo através desse recurso
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nao teve uma quantidade significativa de ocorréncias, apresentando apenas trés
ocorréncias em dois textos analisados. Essas ocorréncias se restringiram aos
textos, 01 “Chegou o dia de José” e 04 “O cachorro”.

Observamos que as ocorréncias de emprego do recurso de substituicao por
sindbnimos nos textos supracitados mantiveram a continuidade referencial localizada.
Entendemos que foi possivel preservar na memoria do leitor o foco no personagem

principal da narrativa através desse processo. Vejamos a ocorréncia do texto 01.

Quadro 24 — Fragmento do texto 01
Chegou o dia de José } Titulo
\

. Era uma vez, um senhor ja de idade, que gostava

. de pintar retratos de criangas. Mas ele ndo chamava
. uma crianga, olhava para ela e depois pintava, ele

. simplesmente inventava. Quando ele saia de casa ou
. olhava pela janela de manha, cedo, estava sempre ali, Inicio
. um grupo de criangas brincando e se divertindo >

. ha frente de sua casa; e sabe como ele inventava

. 0s quadros e retratos: Ele observa bem duas ou trés

. criangas, anotava os detalhes e depois de algumas horas,

. J& estava pronto, um novo quadro.

. Um dia esse senhor de cabelos brancos estava pintando outro quadro
. quando se depara com uma pessoa parada na

. porta de lhe observando; entdo a pessoa lhe falou:

. — Vamos; esté na sua hora de ir!

. José perguntou: Meio
. — Ir para onde? >

. A pessoa respondeu:

. Para o “céu”! Vamos estou com pressa

. O velho falou sério:

20. Fale para o senhor todo poderoso que so terminarei [...] Y,

© 0o ~NO Ok WDN PP
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Fonte: pesquisa direta

No caso do texto 01, o termo sinbnimo “velho” contribuiu para que o referente
José fosse mantido a partir da relacdo de sentido que ele mantém com o Iéxico
“senhor”. Embora estejam presentes em cadeias referenciais distantes, o primeiro na
situacao inicial da narrativa e o segundo da situacéo central, notamos que a coeséo
e a coeréncia sdo garantidas a partir desse processo de reiteragao.

A coeréncia se realiza pela continuidade de sentido entre os referentes
introduzidos no texto. A coeséo, por sua vez, contribui para a coeréncia, a proporgéao
gue o uso de determinados recursos linguisticos concatenam os referentes em um

mesmo universo semantico ao longo do texto. O produtor do texto procura resgatar
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na memoria discursiva do leitor o referente que outrora introduziu no texto, mas
utilizando um Iéxico diferente, porém com sentido equivalente.

Sobre esse aspecto, Antunes (2012, p. 78) expde que a funcdo de uma
palavra sinbnima nao € apenas de apresentar um valor semantico, mas de organizar
e de estruturar a superficie textual sinalizando “a condicdo de retomada, ou seja,
veio reiterar uma referéncia ou uma predicacdo anterior e, dessa forma, estabelecer
e sinalizar a continuidade requerida”.

A continuidade referencial por sindnimos requer o conhecimento de um
repertdrio amplo do Iéxico da lingua, adquirido por meio, principalmente, de leituras
de diversos géneros textuais. No entanto, sabemos que o0s sujeitos de nossa
pesquisa ainda estdo em um processo inicial de organizacdo desse repertério
lexical.

De acordo com os dados analisados, o uso do recurso da repeticdo de
unidades lexicais foram suficientes para realizar a continuidade referencial e a
unidade do texto e, em alguns casos O recurso da caracterizacdo situacional
também proporcionou esse resultado. Dessa forma, endossamos o potencial dos
procedimentos de repeticdo e de substituicdo de recursos linguisticos para a
producédo e a compreenséao do texto.

Concluimos que os alunos organizam seus textos focalizando um referente
em detrimento dos demais. Esse aspecto é fator de suma relevancia no proposito de
construcdo da unidade textual. Manter o foco discursivo em um Unico referente
permite a compreensdo do leitor sobre o objetivo do discurso do autor no texto.
Costa Val (2006, p. 21) adverte que “uma sequéncia que trate a cada passo de um
assunto diferente certamente ndo sera aceita como texto”.

No ambito dessa questdo ndo podemos desconsiderar as movimentacfes de
idas e voltas do referente no texto, em virtude, de esse construto ndo ocorrer sempre
numa perspectiva linear. Outro ponto fundamental a ser ressaltado, é o fato de a
continuidade dos referentes focalizados na analise dos contos ter sido alcancada
pela mobilizacdo e integragdo de diversos recursos linguisticos e ndo apenas de um
recurso especifico.

Depois de averiguada a continuidade referencial, passemos a analise da

categoria que trata sobre a progressao informacional dos referentes.
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4.4. A progressao referencial a partir dos procedimentos de repeticdo e de
substituicao

Nesta secdo, analisamos a progressao referencial nos contos produzidos
pelos alunos a partir do uso dos recursos de repeticdo propriamente dita e dos
recursos de substituicdo lexical por caracterizadores situacionais e por sinGnimos.

Para efeito de analise, a no¢do de progressdo que embasa essa categoria de
analise diz respeito a construcdo do fluxo informacional relacionado ao personagem
principal dos contos.

Ressaltamos que nossa investigacdo esta para além da relacdo sintatico-
semantica entre o referente e 0s recursos que o reiteram, ou seja, também levamos
em consideracdo para a analise da progressdo do referente, pistas deixadas na
superficie texto que acionam outros conhecimentos para além do linguistico.

Sendo assim, apresentamos trechos dos contos para exemplificarmos e
discutirmos os acréscimos informacionais decorrentes do uso dos recursos explicitos

no corpus desta pesquisa.

4.4.1 Recurso de repeticao de unidades do léxico

A andlise do recurso de repeticdo do léxico nos textos produzidos pelos
alunos nao foi eficiente no que diz respeito a progressao informacional nos textos
produzidos pelos alunos. Nesse sentido, admitimos que o procedimento da
repeticdo, mesmo nao fazendo o referente progredir, contribuiu para manter a
estabilidade do texto, ou seja, ndo prejudicou a sua interpretabilidade, apesar de ter
causado problemas estruturais em alguns pontos do texto.

A localizacdo das repeticdes distanciadas no texto contribui, conforme as
pesquisa de Marcuschi (1992), para sinalizar a continuidade temética, enquanto que
as repeticdes contiguas e proximas, além dessa funcéo, permitem uma inferéncia de
sentido quanto a possiveis intencionalidades discursivas. Todavia, nos contos
analisados néo percebemos efeitos significativos relativos as repeticdes proximas do
referente.

Vejamos o texto trecho do texto 10.
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Quadro 25 — Fragmento do texto 10

7. acidente. o carro quase atropelou Bianca, em
8. Bianca ja sem querer
9. comeu veneno de rato.

Fonte: Pesquisa direta

Beaugrande e Dressler (1997) afirmam que a repeticdo pode conferir uma
estabilidade ao texto, a medida que se direciona a mesma identidade referencial.
Contudo, no texto 10 verificamos que ha uma redundancia de focalizacdo do
referente. Numa analise integral do texto, observamos que as repeticbes
distanciadas do léxico Bianca séo suficientes para manter o equilibrio de enfoque do
referente, assim como para assinalar a coeséo referencial.

As repeticdes proximas nos textos analisados ndo foram produtivas para a
progressdo de sentido, embora no plano das inferéncias possamos perceber que
elas agregam sentido ao texto. Em termos funcionais, podemos dizer que essa
distribuicdo da repeticdo, em relagcdo ao referente Bianca, proporcionou uma
desorganizacdo estrutural localizada na escrita do texto. Concluimos, sobre esse
aspecto que o produtor do texto tenha inserido esse trecho motivado por uma
linguagem mais proxima da modalidade oral informal.

Se aceita essa compreensao, o leitor pode pressupor que nao houve uma
preocupacdo em avaliar a escrita das intencées comunicativas sob um enfoque
formal da lingua na modalidade escrita. Defendemos que no ambito escolar a pratica
da reescrita seja um processo necessario e recorrente para que a interacdo por meio
dessa modalidade possa permitir a inser¢cdo dos alunos em diferentes situacbes
comunicativas.

Com esse intuito, analisaremos outro recurso de textualizacdo, o0s
caracterizadores situacionais, com a funcdo de proporcionar a progressao

referencial.

4.4.2 Recurso de substituicao lexical por caracterizadores situacionais

Em todos os textos selecionados para o corpus da pesquisa verificamos que
as ocorréncias de uso de caracterizadores situacionais apresentaram acréscimos
informacionais relevantes para a progressao do referente principal no texto.

Analisemos o texto 06 para demonstrar tais aspectos.
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Quadro 26 - Texto 06

O menino inteligente }' Titulo
1.Era uma vez um menino que se chamava Jodo

2. Ele era muito inteligente, mais tinha um problema, Jodo se achava Inicio

. um menino inteligente demais por isso que ficava chamando os outros

. meninos de burro por isso néo tinha nenhum amigo

. um dia ele comec¢ou a ouvir uma voz \
. alguém estava pedindo ajuda

. 0 grito foi tAo auto que

. Jodo se assutou e

. caiu no buraco também. Jodo desmaid.

10. Quando acordou ele estava todo rala-

11. do. e ele e 0 menino ficaram amigos mais ndo sabiam como iam sair

12. do Buraco, até que veio uma fada madrinha. Jodo disse a ela >Meio

©O© 00N 01 bW

13. — fada madria meder uma ajuda eu quero sair desse

14. Buraco por favor faca algua coisa. A fada madrinha

15. Disse — eu faco s6 ser prometer ndo chamar ninguém

16. de burro e nem ficar ser achando inteligente mais os outros.

17. o burro esta sendo vocé. Jodo disse — ta bom

18. em téo a fada vez uma magia e desapareceu logo

19. depois da magia apareceu 4 alunos da sala dele

20. entédo os meninos pegardo um galho de uma arvore bem grande ]
21. e ajudaram eles a sairem. Depois Joao

22. pediu descupas e obrigado a todos

23. Jodo parou de chamar os outros meninos de Burro Fim
24 depois desse dia 0 arependido Jodo passou a ter muitos amigos.

Fonte: pesquisa direta

O quadro 31 acima apresenta trés caracterizadores situacionais distribuidos
ao longo do texto. Esse recurso realiza a manutencdo e a progressao do referente
principal nas principais fases da sequéncia narrativa.

O caracterizador situacional localizado no titulo do texto “o menino inteligente”
retoma prospectivamente o referente Jodo (linha 1). Essa referéncia cria uma
expectativa no leitor para descobrir qual a motivacdo dessa caracteristica atribuida
ao personagem.

Na fase inicial o escritor do texto reafirma que Jo&o € inteligente, no entanto,
age com os outros, de maneira, desprezivel. Tal atitude tem como consequéncia a
falta de amigos. Essas informacdes explicitas na situacao inicial contribuem para
gue o leitor questione a coeréncia do caracterizador situacional escrito no titulo do
texto sobre o referente Jo&o.

A fase da complicagdo na narrativa é sinalizada com a queda de Jo&o no

buraco. Como ele ndo tem amigos, o leitor cria uma expectativa de quem vai se
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importar com o salvamento dele. Essa parte da historia, na verdade, apresenta a
oportunidade de Jodo de experimentar uma situacdo problematica junto a outro
personagem na histéria.

O aparecimento da fada madrinha e a promessa feita pelo personagem de
que ndo maltrataria as pessoas e nem se julgaria melhor do que elas € 0 momento
que constitui o climax. Nessa fase, o escritor do conto retoma o personagem pelo
caracterizador “o burro” (linha 16). Essa caracterizagdo se contrapbe com a
progressao do referente no titulo, todavia tem a ver com as atitudes do personagens
no desenvolvimento do texto.

O emprego desse recurso motiva o leitor a imaginar que o personagem faz
uma reflexdo sobre seu jeito de ser e se deseja permanecer ou mudar seu
comportamento, sob pena de continuar no buraco, caso decida manter o0 mesmo
comportamento.

O desfecho da histéria apresenta a mudanca da conduta de Jodo. Nessa fase
o produtor do texto emprega o caracterizador situacional “o arependido Jo&o” (linha
24) gque retoma de forma coesa e coerente o fluxo informacional relacionado ao
personagem principal do conto.

As caracterizacfes atribuidas ao personagem a partir das expressdes
definidas foram relevantes para construir e reconstruir o desenvolvimento das
informacdes apresentadas no texto, seja de maneira, explicita ou implicita.

Sobre essa abordagem, Koch (2011, p.85, grifo da autora) explica que

a progressao textual se da com base no ja dito e no que sera dito e no que
sera sugerido, que se co-determinam progressivamente. Essa co-
determinacd@o progressiva estabelece as condi¢cdes de textualizacdo que,
em consequéncia, vao se alterando progressivamente. Assim, muito do que
ainda era possivel em certo ponto x do texto jA ndo é mais possivel num
ponto x+1. Por exemplo, inferéncias tidas como hip6teses possiveis no
ponto X ja ndo o sdo no ponto x+1 e assim por diante. A progressao textual
renova as condi¢des da textualizac@o e a consequente producdo de sentido
(KOCH, 2011, p.85 (grifo da autora).

A autora deixa evidente que a progresséao textual implica na textualizacdo da
producdo escrita. Entendemos que as marcas deixadas pelo escrevente do texto,
como 0s caracterizadores situacionais, sao relevantes para que o leitor realize o

processamento interpretativo do texto.
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A progressdo do referente Jodo nos permite depreender também que o
escritor do conto tem como objetivo incentivar o leitor a fazer uma reflexdo a partir
do modo como o personagem ativado no processo discursivo se portava perante 0os
outros personagens. Adam (1992) admite que nem todos os géneros de sequéncia
narrativa tém a fase da moral, todavia, o leitor/ouvinte de uma narragcéo espera uma
mensagem acerca do fato narrado.

Para concluir a andlise da progresséao referencial no corpus selecionado para
esta pesquisa observamos como uso de palavras sinbnimas pode contribuir para o

processo de progressao referencial no texto.
4.4.3 Recurso de substituicéo lexical por sinbnimos

Nos textos analisados, identificamos apenas trés casos de reiteracdo do
referente principal por sinbnimo, textos 01 e 02. Mediante o texto 04, ilustraremos a

progressao desse referente.

Quadro 27 - Texto 04

O cachorro JT ftulo

1. Certo dia um menino chamado Melk estava

2. indo até uma mercearia quando chegou

3. |4 pediu a dona da mercearia 10 centavos Inicio
4. de balinha quando voutou, voutou correndo

5. e um cachorro estava Souto e mordeu \
6

7

8

9

. 0 menino. Muitas pessoas foram ajuda

. 0 garoto. melk rolava de dor no chéo

. levaram ele para o hospital. estava com muito

. medo. Mas a mae chamada Clenilda
10. Acalmol o garoto- logo, logo esse garoto esperto vai esta
11. bem, correndo na rua. >
12. no outro dia aconteceu outra Meio
13. coisa o primo do Melk chamado
14. Jodozinho empurou ele de um
15. lugar auto mas o pai dele era forte e conseguiu
16. salvar ele por que Melk tinha se
17. agarrado no galho da arvore )
18. o pai do Melk deu uma bronca
19. em Jod&ozinho. E voltaram para
20. casa. Hoje Melk mora no Jacinta Andrade Fim
21. feliz com a familia. Nunca deixou de ser o Melk danado.

Fonte: pesquisa direta
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No texto 04 “O cachorro”, o personagem Melk é retomado retrospectivamente
e caracterizado pelo termo “menino” na linha 01. Na linha 7, Melk € novamente
retomado pelo uso do termo sinbnimo de “menino”, ou seja, pelo termo “garoto”.

Apesar de o dicionario trazer estas palavras com significado convergente, no
texto, observamos que o sentido entre esses termos vai além dessa determinacdo
dicionarizada. Diante do contexto da narrativa pressupomos que o termo “garoto”
nao apenas retoma o termo “menino” em um mesmo universo semantico.

Entendemos que o produtor do texto faz uso do termo “menino” (linha 1) com
a intencdo de identificar o género do sujeito dentre um conjunto maior que é o
universo crianca. Quando o escritor do texto repete o termo “menino” na linha 6, ele
novamente pde em foco que se trata de uma crianca do género masculino, tendo em
vista que crianca engloba tanto o género masculino, quanto feminino.

Quando o escritor retoma o personagem pelo termo sinbnimo “garoto” na
linha 7, observamos que ndo se trata de enfocar o género sob um mesmo nivel de
caracterizacdo, mas de demonstrar a maturidade desse menino. Compreendemos
gue os termos menino e garoto pressupdem uma relacdo de equivaléncia de
sentido, @ medida que ndo consideramos uma Unica relacdo de sentido entre essas
duas palavras no texto.

Desse modo, a progressao referencial no texto pode ser considerada a partir
da compreensdo de que “menino” pressupde que 0 personagem faca parte de um
grupo de sujeitos ainda com atitudes e pensamentos inconsequentes, enquanto ao
ser retomado pelo termo “garoto” pressupde um rapaz com entendimento e
responsabilidade de seus atos.

Essa maturidade inferida no contexto da narrativa € comprovada pela
compreensao da situacdo apontada nas linhas 5, 6, 7, 10 e 11 em que ele precisa
superar o ataque do cachorro e a experiéncia no hospital.

Na linha 21 o termo “danado” retoma o referente Melk substituido por
“esperto” na linha 10. A relagao sinonimica entre esses dois termos nao se justifica
apenas pela relagao de travessura que o termo “danado” busca reiterar.

O ensino-aprendizagem de palavras sinbnimas por muito tempo se manteve
direcionada o estudo de termosde igual significado, contudo, os estudos referentes a
linguistica textual tém demonstrado que o processo de sinonimia pode representar
outras possibilidades de sentido. Antunes (2015) discute o fato de os termos

sindbnimos nédo representarem da mesma forma um objeto. O nexo entre esses
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termos, segundo a autora, pode ser de equivaléncia, mas nao de completa
igualdade seméntica.
Antunes (2015, p. 79) acentua que

poderiamos lembrar o fato de que nem sempre duas palavras dadas como
sinbnimas no diciondrio equivalem-se no interior de um texto, vice-versa,
por vezes, duas palavras ndo sinbnimas podem em um texto funcionar
como se fossem. Por sinal, de equivaléncia que se pretende aqui ndo é
(nem poderia ser) absoluta. O importante é chegar a reconhecer a
pretensdo de se criar — entre dois pontos — alguma correspondéncia nem
gue seja apenas aproximada (ANTUNES, 2015, p. 79).

Nesse sentido, independente da definicdo dicionarizada do vocabulo, ha que
se considerar numa interpretacéo textual o conhecimento sociocultural do autor e do
leitor do texto, pois, a depender do contexto, dizer que alguém é esperto, tanto pode
conferir o sentido de travesso, quanto de danado, ou ainda, inteligente. Mobilizar
conhecimentos de diversas ordens é fundamental tanto para construir, quanto para
interpretar a progressao referencial.

Koch e Elias (2010) acentuam a necessidade da mobilizagdo de saberes
diversos para que o escritor produza um texto, no entanto, ele ndo pode perder de
vista 0 seu leitor, pois para que este compreenda qualquer tipo de texto precisa

compartilhar dos mesmos conhecimentos que o escritor.

[...] o escritor recorre a conhecimentos armazenados ha memoria
relacionados a lingua, ao saber, enciclopédico, a préticas interacionais a
praticas interacionais. Esses conhecimentos, resultado de inUmeras
atividades em que nos envolvemos ao longo de nossa vida, deixam entrever
a intriseca relacéo entre linguagem/mundo/praticas sociais (KOCH E ELIAS,
2010, p. 40).

Essa colocacdo desfaz o entendimento de que apenas o0 conhecimento
regrado pelas convencgdes da lingua € suficiente para a compreensao dos textos em
situacdes sociocomunicativas.

Diante dos dados analisados, constatamos que os alunos realizam a
progressao referencial com mais frequéncia, fazendo uso do recurso de substituicao
lexical por caracterizagdo situacional e, com menos frequéncia utilizando termos
sindnimos.

A recorréncia do uso dos caracterizadores situacionais para construir a

progressao referencial observada nos textos dos alunos do 6° ano é resultado de
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certa facilidade na elaboracdo dessa forma de textualizagdo. Pressupomos que 0s
sujeitos desta pesquisa tém uma visdo maior sobre as coisas do mundo que o
conhecimento formal da lingua.

Destacamos também que durante o ensino de Lingua Portuguesa nos anos
iniciais a caracterizagdo referencial € uma pratica mais acentuada no que diz
respeito a escrita de texto, haja vista, que os textos de tipologia narrativa sdo mais
comuns durante o ensino de lingua nesses anos.

A prética de escrita de textos observando o uso das palavras sinbnimas como
mecanismo de reiteracdo do referente ndo € tdo recorrente nos anos iniciais.
Somado a isso, 0 ensino relacionado ao emprego de termos sinonimicos ainda
ocorre direcionado ao reconhecimento de palavras que tém o mesmo significado.

Diante do exposto, concluimos temporariamente esta analise, afirmando que
0 uso de caracterizadores situacionais e de sindnimos foi relevante para a
construcéo da progressao do personagem constituinte da unidade textual dos contos
produzidos pelos sujeitos desta pesquisa.

No entanto, constatamos por meio da andlise, a relevancia de se explorar
ainda mais as potencialidades de todos os recursos tratados nesse trabalho para
textualizacdo da escrita, em termos de unidade e progressao referencial na
producéo dos diversos géneros textuais.

A partir da andlise dos resultados e da reflexdo sobre as categorias de
analise, elaboramos no proximo capitulo propostas de atividades de Lingua
Portuguesa envolvendo o emprego de recursos linguisticos concernentes aos
procedimentos de repeticdo e de substituicAo para promover manutencdo e a

progressao referencial na escrita de diversificados géneros textuais.
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5 PROPOSTAS DE ATIVIDADES PARA A CONSTRUCAO DA CONTINUIDADE E
DA PROGRESSAO DE SENTIDO DO TEXTO

Este capitulo tem como objetivo a apresentacdo de uma proposta didatica de
atividades para o trabalho com a manutencédo e a progressao referencial a partir da
escrita de diferentes géneros textuais. Nesse sentido, abordamos o uso de recursos
linguisticos relacionados aos procedimentos de repeticAo e substituicdo. As
atividades que integram a referida proposta sdo fundamentadas nas categorias de
analise dos contos, vistas no capitulo anterior.

A seguir apresentaremos a justificativa, o objetivo geral, os resutados
esperados e por fim as atividades com seus respectivos objetivos especificos e

procedimentos didaticos.

| — JUSTIFICATIVA

A pratica de ensino de Lingua Portuguesa visa a formacdo do aluno nao
apenas para a progressao nos anos escolares, mas principalmente para a atuacao
desse sujeito na sociedade, de forma critica, reflexiva e autondma. Nesse sentido, o
objetivo de tal disciplina incide na apropriagdo de conhecimentos e habilidades
necessarias aos alunos para interagir em situagdes sociocomunicativas.

Os PCNs de Lingua Portuguesa (1998, p. 32) admitem que

no processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino
fundamental, espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas
diversas situagbes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso
da linguagem, de modo a possibilitar sua efetiva no mundo da escrita,
ampliando suas possibilidades de participacdo social no exercicio da
cidadania (BRASIL, 1998, p.32).

Sob esse foco, acreditamos que a pratica de ensino de Lingua Portuguesa
deve ser realizada a partir das necessidades apresentadas pelos alunos. E com
base nessa proposicdo que lancamos méo de atividades relacionadas com as
dificuldades apresentadas nos textos dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental.

Na analise realizada nas producdes textuais desses alunos foram observados
0S seguintes aspectos: 0 uso excessivo do procedimento de repeticdo para reiterar o

referente textual, restritas reiteragfes do referente por palavras sinbnimas, auséncia
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da substituicdo por palavras hiperonimas. Embora a continuidade referencial tenha
sido garantida no texto, a progresséo do referencial ndo foi producente através dos
procedimentos de reiteracdo por repeticéo e substituicao.

Para tanto, as sugestbes propostas estdo relacionadas com o processo de
producdo textual, envolvendo tanto os aspectos de textualidade linguisticos, de
coesdo e coeréncia, quanto o0s aspectos pragmaticos, de intencionalidade,
aceitabilidade, situacionalidade, informatividade e intertextualidade. Entendemos que
n&o é qualquer sequéncia escrita que podemos denominar de texto. E preciso haver
sentido e um minimo de organizacdo estrutural para que o texto tenha seu sentido
construido pelo outro, isto é, o contexto comunicativo e o linguistico estdo
intrinsecamente relacionados na producdo de uma mensagem escrita.

Nessa perspectiva, a proposta de intervencdo apresentada nesta pesquisa
esta relacionada com o reconhecimento e o uso reflexivo de recursos linguisticos
gue podem ser utilizados de maneira consciente, de modo a garantir a continuidade
e a progressao de sentido do texto. Sendo que a nocéo de texto que norteia nossa
discussdo converge aspectos linguisticos, sociais e cognitivos. Logo, nossa
abordagem se concentra no funcionamento do texto para a realizacdo de um
propdsito comunicativo.

Fortalecemos a relevancia em nossa linha de trabalho nos dizeres de Antunes
(2003, p. 65)

uma escrita orientada para a coeréncia global — Entre tantos aspectos, o
ideal sera que o professor conceda a maior atencdo aos aspectos centrais
da organizagéo e da compreensdo do texto, tais como clareza e a preciséo
da linguagem (a escolha da palavra certa), a adequacéo das expressdes a
funcéo do texto, bem como o sentido, a relevancia e o interesse daquilo que
é dito. A fixacdo nos padrdes da correcao ortogréafica, por exemplo, desviou
a atencdo do professor que dessa forma, deixou de perceber a coeséo, a
coeréncia, a informatividade, a clareza, a concisdo e outras propriedades
do texto (ANTUNES, 2003, p. 65).

A decisdo em trabalhar com atividades que incidam na escrita textual se
justifica no entendimento de que o estudo dos fenbmenos da lingua e das
convencOes de escrita parte do texto e resulta nele. A importancia social dada ao
texto justifica a nossa preocupacdo em refletir e em elaborar atividades que estejam
em direcdo ao desenvolvimento de praticas docentes de Lingua Portuguesa,
voltadas para ampliacdo do universo de compreensdo e producdo textual dos

alunos.
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Para a realizacao desta proposta de didatica nos embasamos nos postulados
tedricos que compdem a fundamentacao tedrica desta pesquisa. Ressaltamos que
as atividades que seguem esta proposta de intervencao correspondem ao momento
destinado a escrita textual nas aulas de Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, organizamos tais atividades apresentando 0s seguintes
aspectos: objetivos especificos, tempo para aplicagdo e a descricdo da atividade
proposta sob quatro pontos considerados importantes no processo da producéo de
escrita de texto: antes da producéo textual, durante a producado textual, depois da

producgéo textual e a culminancia da producgao textual.

I — OBJETIVO GERAL

Ampliar a compreensao sobre a reiteracdo na producéo escrita a partir do uso
dos recursos de repeticdo e substituicdo dos referentes, de modo a contribuir para a

continuidade e a progresséao dos referentes no texto.

I - RESULTADOS ESPERADOS

Esperamos que ao término da aplicacdo desta proposta de intervencédo, os
alunos compreendam a relevancia do processo de reiteracdo do referente no texto
para realizar a continuidade e a progressao referencial.

Almejamos também, que os alunos reflitam sobre as escolhas dos recursos
linguisticos em seus textos, em favor de um propdsito comunicativo, isto €, que
observem o funcionamento desses recursos em situacdes contextualizadas de
interagdo com outros falantes, buscando sempre ampliar o universo de

possibilidades de uso da lingua.

IV — ATIVIDADES

As atividades aqui dispostas tratam da reiteracdo de referentes introduzidos
nos textos a partir dos procedimentos de repeticdo e de substituicdo, de modo a

contemplar a unidade e a progressao referencial na producéo de textos.
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Abordamos o uso dos mais diversificados recursos linguisticos de forma
critica e reflexiva para promover a unidade e a progressdo dos referentes na

producao de difererentes géneros de textuais.
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ATIVIDADES DE LINGUA PORTUGUESA

Atividade 1
Tempo para a aplicacao da atividade: 3 aulas

Objetivos:

» Ler e compreender 0s textos propostos;

= Identificar o referente que norteia o tema principal do texto;

» |dentificar os recursos linguisticos utilizados para retomar o referente do texto
expositivo;

» Analisar o funcionamento dos recursos linguisticos para produzir a
continuidade referencial e tematica do texto;

»  Produzir texto expositivo sobre algum animal da fauna brasileira ou mundial;

» Socializar a producdo textual através de um varal de leitura no péatio da

escola.

Descrigcdo da atividade

ANTES DA PRODUCAO TEXTUAL

1.Leia o texto abaixo:

Ma reegas:
vitimas au vildes?

PhCEodse Cielly lrages

05 morcegos surgiram ha milhdes de anos. Seus
hébitos noturnos, a vida nas cavernas, a aversio a luz
fizeram com que as pessoas relacionassem esses seres
ao mal, ligando-os a histérias de terror, mistério e a ima-
gens de vampiros.

g A verdade ¢ que os morcegos sio seres extraording-
. - ~

= rios. A capacidade de adaptacio dos morcegos faz com
R g que os morcegos sobrevivam em quase todas as regides
£ . . -
i% do planeta. Os morcegos s6 nao sobrevivern em regioes
3 . . .

5% de clima muito frio.

g __.,é Fonte de pesquisa: revista Superinteressante,
% E- Sao Paulo: Abnl, cutubro de 2002,
ig

- W

Com base na leitura do texto acima responda as questdes que seguem:

1.Qual é o referente que concentra a tematica do texto?
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—>Professor, converse com o0s alunos sobre quais elementos podem ser tidos como

referentes no texto e qual a importancia deles na organizacédo dos géneros textuais.

2. Em qual parte dessa pesquisa feita pela revista Superinteressante, vocé percebeu

que esse referente foi introduzido pela primeira vez?

—>Professor, converse com os alunos sobre a importancia do referente principal do
texto esta localizado no titulo, no primeiro pardgrafo do texto ou na situacdo inicial
do texto.

3.0 primeiro e o segundo paragrafo tratam do mesmo referente?

—>Professor, converse com o0s alunos sobre a continuidade referencial para construir
a unidade do texto.
4. De que maneira o referente principal do texto é retomado:

a) No primeiro paragrafo:

b) No segundo paragrafo:

c) Agora € sua vez, continue tratando sobre o mesmo referente, porém encontre
outra forma para se referir. Realize essa acdo, modificando o referente sublinhado

no trecho do texto abaixo:

A verdade é que 0s morcegos sdo seres extraordinarios. A capacidade de
adaptacdo dos morcegos faz com que 0S morcegos sobrevivam em quase todas
as regides do planeta.

5. A focalizagdo de um unico referente em vérias partes do texto facilitou para que
vocé percebesse o tema do texto? Nem todos os textos apresentam um Udnico
referente. Como vocé faria para descobrir qual € o referente responsavel pela

unidade tematica do texto?
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6. Observe o texto novamente. As retomadas do referente apresentam informacdes

novas ou informacdes ja ditas antes? Comente sua resposta.

7) PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL:

O trecho da revista Superinteressante que vocé acabou de ler apresenta
informacdes sobre os morcegos. Essas informacdes tém o proposito de fazer com
que o leitor julgue esse animal a partir de uma destas categorias: vitimas ou vildes.
Que outro animal vocé sente necessidade de saber se ele é vitima ou vilao?

Realize uma pesquisa sobre um determinado animal que vocé considera
interessante. Anote as caracteristicas que vocé considerar importantes.

Produza um texto expositivo apresentando caracteristicas do animal que vocé
decidiu pesquisar. Organize essas caracteristicas, de forma que vocé possa expor a
sua opinido entre considerar se esse animal € vitima ou vildo.

Lembre-se que 0 seu texto serd exposto em um varal de leitura no patio da

sua escola.

DURANTE A PRODUCAO TEXTUAL

PROCEDIMENTOS A SEREM TOMADOS PELOS PROFESSORES:
ePara a pesquisa:

Sugerimos que essa atividade seja realizada no laboratério de informatica da
escola, no entanto, podera realizada na biblioteca ou na sala de aula.

E importante deixar os alunos livres sobre o animal que desejam pesquisar,
bem como que tenham os recursos e oreintacéo durante o processo de pesquisa.

Algumas sugestdes de fontes de pesquisa a serem apresentadas aos alunos:

http://www.megacurioso.com.br/animais/45175-21-curiosidades-sobre-animais-que-

voce-nao-sabia.htm

http://www.sitedecuriosidades.com/curiosidade/58-curiosidades-do-mundo-

animal.html


http://www.megacurioso.com.br/animais/45175-21-curiosidades-sobre-animais-que-voce-nao-sabia.htm
http://www.megacurioso.com.br/animais/45175-21-curiosidades-sobre-animais-que-voce-nao-sabia.htm
http://www.sitedecuriosidades.com/curiosidade/58-curiosidades-do-mundo-animal.html
http://www.sitedecuriosidades.com/curiosidade/58-curiosidades-do-mundo-animal.html
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https://imaginacaoativa.wordpress.com/2009/05/08/animais-extintos-fauna-brasileira/

e Para produzir o texto o professor deve orientar sobre:

Ao introduzir o referente principal em seu texto, retome-o durante todo o texto
acrescentando informacdes novas ou enfatizando informacbes j& ditas, se
necessario.

Utilize procedimentos de repeticdo e substituicdo por pronomes, expressoes
definidas, sinbnimos, hiperdnimos para retomar os referentes introduzidos no texto.
—>Professor, expliqgue como esses recursos podem ser utilizados no texto.
OBSERVACAO: Pedir aos alunos que ndo escrevam seus nomes nas producdes

textuais.

DEPOIS DA PRODUCAO TEXTUAL

Professor, depois que o0s alunos terminarem de produzir seus textos o
professor ira numera-los, de forma que ele saiba de quem séo os textos.

Entregar os textos trocados para os alunos. Pedir que os analisem mediante
critérios a seqguir: (escrever em uma folha a parte).

= Ler o texto e identificar o principal referente;

= Observar se os paragrafos mantém uma relacao de sentido com o referente
principal;

= Analisar se as repeticbes e as substituicdes do referente contribuem para o
entendimento do texto ou ndo. Sugerir reescrita, se necessario.

= Analisar se as repeticdes e substituicbes dos referentes ocorrem de acordo

com a norma de escrita da lingua.

Por fim, o professor devera recolher os textos e realizar outras observacdes

para que oS alunos reescrevam seus textos, se necessario.

CULMINANCIA DA PRODUCAO TEXTUAL

Expor os textos em um varal no patio da escola para que outras pessoas

apreciem os textos.


https://imaginacaoativa.wordpress.com/2009/05/08/animais-extintos-fauna-brasileira/

117

Atividade 2
Tempo para a aplicagdo da atividade: 2 aulas
Objetivos:
» Ler e compreender o0 texto proposto;
» [|dentificar o referente desencadeador do enredo da narrativa ;
» Perceber as cadeias coesivas relacionadas com o personagem central da
narrativa,;
» Produzir desfecho da narrativa observando a continuidade e a progressao do
referente principal;

» Socializar as histérias com desfechos diferentes expondo em um mural.

Descricao da atividade

ANTES DA PRODUCAO TEXTUAL

Leia o texto e responda o0 que se pede:

RISADINHA, O FPIOLHCO
A menina chegow em casa cocando a cabeca. Esfava com

pioltho. Todo amo, no comeco das awlas, acontecia a mesma
corsa. & vinha vinagre guente, caragde de /éndeas. lavacdo
de cabelo. £ choro. £ mde reclamando. Uma verdadeira luta.
Urm suplicio.

Agora esfava acontecendo de nove. Depors de wmna sessdo
dessas, com os olfios vermelhos de rtanto chorar, a mernina
foif secar os cabelos ao Sol.

Um prolho., gue estava todo molhado, aproverifou o
momento para também se secar. £ pra tomar wum pouco de
Sof. Colocou~se bem g vontade, de barriga para cima, as
patinhas da frenfe apoiando a cabega.

A menina sentiu uma cosguinfia €. ao se cogar. cogou a
barriga do piotho. Ele era cosguento e comecou a rir. Ela
owuviu aguele risinfio € ndo descobriu de onde ele vinha.

Come o riso pega. nado demorow para gue os owtros piolhios
lfogo comecassem a rir. O riso era Yanto gue a menina
comegowu a dar risadas. Dai a pouco ria a mde, ria o
pove Fodo da casa.

O riso tomow conta da vizinhanca, contagiou o guarteirdo,
depois invadiv o bairro. em seguida a cridade e se espalhou
pelo mundo a fora.

Ninguérm sabia por gue estava rindo, mas todo mundo
rva pra valer. & guanto mass se ria. mais vontade se tinha
de rir. Dizem gue at€ o Solf. /a mas alturas, Jdeu boas
gargalfhadas.

Fonte: Disponivel em: https://eugostodeestudarcomaprofnilda.wordpress.com/2014/06/30/texto-
risadinha-o-piolho/. Acesso em: 10 nov. 2016.

1. Com base no texto, nomeie a que referente se trata cada informacéao dada.

a) Chegou cocando a cabeca



https://eugostodeestudarcomaprofnilda.wordpress.com/2014/06/30/texto-risadinha-o-piolho/
https://eugostodeestudarcomaprofnilda.wordpress.com/2014/06/30/texto-risadinha-o-piolho/
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b) Estava com piolho

c) Os olhos vermelhos de tanto chorar

d) Estava todo molhado

e) Aproveitou o0 momento para secar ao sol

f) Colocou-se bem a vontade, de barriga para cima, as patinhas de frente apoiando

na cabeca

g) sentiu uma cosquinha

h) cogou a barriga do piolho

i) Ele era cosquento e comecou a rir

j) Ela ouviu aquele risinho

k) ndo descobriu de onde ele vinha

l) era tanto que a menina comecou a dar risada

m) tomou conta da vizinhanca

n) contagiou o quarteirao

2. A partir de qual destes referentes o autor centralizou a temética de seu texto?

Com base no texto, Marque um X na resposta certa.

a) Uma menina que tinha piolho

b) O riso contagiante dos piolhos

c) O sol nas alturas

Explique o motivo da sua resposta:

3. Sobre qual referente o autor trata na situacao inicial da narrativa?
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—>Professor (a): discuta com os alunos o direcionamento da situagéo inicial da
narrativa. E nela que encontramos as primeiras pistas para identificar a unidade

referencial do texto.

4. Reescreva na situacao central do texto os fatos narrados sobre o referente, a

menina.

5. PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL

Observe se na situacéo final do texto o autor mantém a continuidade desse
referente. Se mantiver, reescreva a parte do texto que comprova isso. Se nao,
produza um ou mais paragrafos para construir um novo desfecho para a narrativa

procurando manter a continuidade tematica do texto.

DURANTE A PRODUCAO TEXTUAL

PROCEDIMENTOS A SEREM REALIZADOS PELOS PROFESSORES:
Discuta com os alunos sobre a importancia da continuidade e da progressao

referencial no texto.

Lembre-os que para retomar o referente, eles podem utilizar-se da repeticao
da expressao a menina, da repeticdo do pronome ela, substituir por outra expressao
que a caracterize na histéria ou ainda utilizar-se de elipses.

Incentive-os a pensar sobre outras predicacdes para o referente a menina,

relacionadas com o contexto da narrativa.

DEPOIS DA PRODUCAO TEXTUAL

PROCEDIMENTOS A SEREM REALIZADOS PELOS PROFESSORES:

Recolha os textos, escolha trés, analise-os mediante os aspectos da

continuidade e da progressdo. Em seguida, digitalize-os e apresente-os aos alunos
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para que eles avaliem e discutam sobre: os referentes inseridos no texto, a unidade
tematica, os recursos de retomada concernentes aos processos de repeticdo e
substituicdo, a manutencao e a progressao do tema

Entregar os textos escritos pelos alunos para que eles analisem tais critérios.
Se necessario, que reescrevam procurando adequd-los as convencgdes da lingua,

pensando principalmente no entendimento dos possiveis leitores desses textos

CULMINANCIA DA PRODUCAO TEXTUAL

Montar um mural no patio da escola para que sejam expostos e lidos os
textos dos alunos.

Sugest&o de titulo para o mural: UMA HISTORIA PODE ATE COMECAR DO
MESMO JEITO, MAS VOCE TEM O PODER DE DECIDIR COMO ELA PODE
TERMINAR.

Atividade 3
Tempo para a aplicagdo da atividade: 3 aulas
Objetivos:

» Ler e compreender o texto proposto;

= |dentificar os recursos linguisticos que reiteram o referente no texto;

» Perceber a relevancia dos recursos linguisticos para manter a continuidade
temética do texto;

= Compreender que 0s pronomes pessoais podem ser recursos de retomada e
nao de introducao de referéncia.

= Distinguir as cadeias referenciais de acordo com o referente especifico;

* Produzir um texto injuntivo sobre brinquedos reciclados;

= Socializar o texto produzido pelos alunos a partir da elaboracéo de um livro

coletivo a ser xerocado e distribuido para leitura.

Descrigcédo da atividade:

ANTES DA PRODUCAO TEXTUAL
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AVASS®URA

A vasoura de uma bruxa ¢ uma das mals importantes pecas de seu equipamento, Pode ser utilizada em
casa, mas também constitul um melo de transporte muito barato.

COMO PREPARAR SUA VASSOURA MAGICA

Amarre ( Prenda com
- I 7/
um feixe pregos <&
de

ramos
52008 Enfie um

cabo de m{xma
vassoura superiicle

. R T » g

"A versdo moder . N 18 i =

A versdo moderna da vassoura Néo exagere na altura em seu Caso a vassoura nao preste, ela
tem suas limitacdes primeiro voo podera ter outras utilidades. !
BIRD, M. Manual Pratico de Bruxaria. 2. ed. Sao Paulo: Editora Atica, 1997, p. 25.

1. As sequéncias textuais relacionadas ao referente vassoura Sao

predominantemente:

NARRATIVA DESCRITIVA ARGUMENTATIVA

EXPOSITIVA INJUNTIVA

2. Com base na resposta que vocé marcou na questao 1, qual seria a intencéo do

autor ao tratar do referente vassoura?

Professor (a): Relembre aos alunos dos tipos de sequéncias textuais ja estudadas.
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7

3. O referente vassoura é reiterado no texto por meio dos seguintes recursos
linguisticos: elipse, repeticdo do nome do referente, expressdo nominal indefinida e
pronome. Retire do texto as partes que comprovam o uso de cada um desses

recursos.

Professor (a): Explique para os alunos quais recursos gramaticais e lexicais podem

ser utilizados para realizar a coeséao referencial no texto.

4. Qual a importancia desses recursos para construgcao de sentido do texto? O autor

poderia deixar de usar os recursos linguisticos na producao desse texto?

Professor (a): Dialogue com os alunos sobre essa questdo relacionando as

especificidades dos géneros textuais.

5. Em sua opinido, a reescrita dos dizeres do ultimo quadrinho estad gramaticalmente

correta? Explique.

CASO ELA NAO PRESTE ELA PODERA TER OUTRAS UTILIDADES.

Professor: Explique para os alunos a funcgéo referencial dos pronomes no texto. Com
base no texto, discuta sobre a natureza gramatical dos termos que normalmente

realizamos para fazer a introducao de referentes.

6. Em relacdo aos quatro primeiros quadrinhos do texto, a quais referentes os

verbos amarre, enfie, bata e prenda se relacionam?

7. Os referentes relacionados a cada verbo tém a ver com o referente principal do

texto? Explique a relacéo entre eles.
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8. A expressao indefinida no texto “uma das mais importantes pecas de seu
equipamento” retoma o referente vassoura introduzido no titulo. Localize no texto e
reescreva outra expressao indefinida que o autor utilizou para manter o referente em

foco.

8. PROPOSTA DE PRODUCAQ TEXTUAL:

Pesquise sobre objetos reciclados. Escolha um dos objetos e, em seguida,
produza um texto baseando-se na forma como foi escrito o texto estudado.

Apresente no titulo o objeto que vocé escolheu. Em um paragrafo, caracterize
como o objeto que vocé escolheu é reconhecido socialmente. Utilize quadrinhos
para escrever como esse objeto foi produzido.

Lembre-se de fazer uso dos procedimentos de repeticdo e de substituicdo

para manter o referente em foco e fazé-lo progredir no texto.

DURANTE A PRODUCAO TEXTUAL

PROCEDIMENTOS A SEREM REALIZADOS PELOS PROFESSORES:

Professor (a): Expliqgue que a progressao tem a ver com as informacodes
atribuidas ao referente. Peca que os alunos observem o texto estudado como
referéncia.

Essa pesquisa pode ser feita em casa, no laboratério ou na sala de aula.

Sugestdes de sites para pesquisa de objetos reciclados:

http://www.comofazeremcasa.net/23-formas-para-fazer-brinquedos-reciclados-para-

criancas/

http://www.revistaartesanato.com.br/ideias-para-fazer-brinquedos-reciclados-para-

as-criancas/

http://www.revistaartesanato.com.br/10-artesanatos-reciclados-simples-gue-voce-

pode-fazer-em-casa/



http://www.comofazeremcasa.net/23-formas-para-fazer-brinquedos-reciclados-para-criancas/
http://www.comofazeremcasa.net/23-formas-para-fazer-brinquedos-reciclados-para-criancas/
http://www.revistaartesanato.com.br/ideias-para-fazer-brinquedos-reciclados-para-as-criancas/
http://www.revistaartesanato.com.br/ideias-para-fazer-brinquedos-reciclados-para-as-criancas/
http://www.revistaartesanato.com.br/10-artesanatos-reciclados-simples-que-voce-pode-fazer-em-casa/
http://www.revistaartesanato.com.br/10-artesanatos-reciclados-simples-que-voce-pode-fazer-em-casa/
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Lembrar os alunos que eles devem produzir o texto de maneira objetiva e
clara para que o leitor ndo tenha dificuldades em compreendé-lo. Reforce a
importancia do uso dos recursos de coesao para auxiliar na objetividade e clareza,
assim como para manter a unidade e a progressao de sentido do texto.

Nesse sentido, pedir que eles ndo copiem exatamente da mesma forma

como encontraram na pesquisa.

DEPOIS DA PRODUCAO TEXTUAL

PROCEDIMENTOS A SEREM REALIZADOS PELOS PROFESSORES:

Em uma roda de leitura pec¢a que alguns alunos ou todos apresentem seus
textos. Juntos, analisem se o0s textos cumpriram demonstraram as seguintes

informacdes:

» Apresentacdao inicial do objeto pesquisado.
» Material utilizado Escreva esses dados no quadro
= Como fazer

= Sugestdes de uso

Pedir que os alunos aceitem sugestdes Em seguida, recolha os textos para
indicar possiveis alteracdes. Devolva os alunos, para que eles modifiguem ou

argumentem sua forma de escrita.

CULMINANCIA DA PRODUCAO TEXTUAL

= ORGANIZACAO DE UM LIVRO COLETIVO

PROCEDIMENTOS A SEREM REALIZADOS PELOS PROFESSORES:

Peca que os alunos deem sugestdes para o0 nome do livro. Liste os nomes e

submeta a votacédo na sala.
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Peca aos alunos que desenhem uma capa para o livro, depois coloque em

votacgao.

O nome do livro e a capa serdo os mais votados. Veja uma maneira com 0S

alunos para xerocar os livros e distribui-los na escola.

Atividade 4

Tempo para a aplicagdo da atividade: 3 aulas

Objetivos:

= Ler e compreender o poema proposto;

= |dentificar o referente principal do texto;

= Perceber os efeitos de sentido causados pela repeticdo do nome do referente

principal;

» Analisar a relevancia da repeticao a partir do género textual;

» Reiterar os referentes textuais a partir da substituicao;

» Produzir reescrita de texto utilizando procedimentos de repeticdo e

substitui¢ao.

Descrigéo da atividade:

ANTES DA PRODUCAO TEXTUAL

Leia o poema abaixo

O buraco do tatu

O tatu cava um buraco,
A procura de uma lebre,
Quando sai pra se cocgar,

Ja esta em Porto Alegre.

O tatu cava um buraco,
E fura a terra com gana,

Quando sai pra respirar,

Ja esta em Copacabana.

O tatu cava um buraco
E retira a terra aos montes,
Quando sai pra beber agua,

J& estd em Belo Horizonte.

O tatu cava um buraco
Dia e noite, noite e dia,

Quando sai pra descansatr,



Ja esté |a na Bahia.

O tatu cava um buraco,
Tira terra, muita terra,
Quando sai por falta de ar,
Ja esta na Inglaterra.

O tatu cava um buraco

E some dentro do chéo,
Quando sai para respirar,
Ja estéa la no Japao.

O tatu cava um buraco.
Com as garras muito fortes,
Quando quer se refrescar,

Ja esta la no Polo Norte.
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O tatu cava um buraco,
Um buraco muito fundo,
Quando sai pra descansar,

J& esta no fim do mundo.

O tatu cava um buraco,
Perde o folego, geme, sua,
Quando quer voltar atras,

Leva um susto, esta na Lua.

Sérgio Caparelli.111 poemas para
criangas. Porto Alegre: L&PM, 2008.

1. O poema O buraco do tatu traz seis repeticbes do personagem tatu. Em

sua opinido, qual seria o propdsito do autor em retomar o referente apenas com

0 recurso da repeti¢do?

Professor (a): Converse com o0s alunos sobre as caracteristicas do género

poesia. Observem a relacdo desse género com o uso do procedimento de

repeticéo.

2. Preencha as lacunas do texto retomando o referente tatu por outros recursos

linguisticos, de modo que ndo prejudique a unidade do poema.

O buraco do tatu

cava um buraco,
A procura de uma lebre,
Quando sai pra se cocgar,

Ja esta em Porto Alegre.

cava um buraco,

E fura a terra com gana,
Quando sai pra respirar,
Ja esta em Copacabana.

cava um buraco
E retira a terra aos montes,

Quando sai pra beber agua,
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Jé estd em Belo Horizonte. cava um buraco.
Com as garras muito fortes,
cava um buraco Quando quer se refrescar,
Dia e noite, noite e dia, J& esta la no Polo Norte.
Quando sai pra descansar,

Ja esta |4 na Bahia. cava um buraco,

Um buraco muito fundo,
cava um buraco, Quando sai pra descansar,

Tira terra, muita terra, J& esta no fim do mundo.

cava um buraco,

Perde o folego, geme, sua,
Quando sai por falta de ar, Quando quer voltar atras,
Ja esta na Inglaterra. Leva um susto, esta na Lua.
cava um buraco
E some dentro do chéo, Sérgio Caparelli.111 poemas para
Quando sai para respiratr, criangas. Porto Alegre: L&PM, 2008.

Ja esta la no Japao.

3. Que procedimento foi mais adequado, repeticdo ou substituicdo, para

construir o sentido do poema?

Leia o texto.

Algumas coisas sobre o gato

O gato foi domesticado ha a cerca de 4.000 anos, no Egito, onde o gato
era adorado como um Deus.

Todos dizem que o gato tem sete vidas, porque € tdo agil que, embora
caia de grandes alturas, quase nunca acontece nada com o gato porque o gato

cai de pé.
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Os gatos sdo curiosos e brincalhbes. Quando os gatos se zangam,
sopram e se arqueiam. Os gatos sdo muito limpos, passam horas se lambendo.
A noite movimentam-se perfeitamente bem, sem bater em nada, porque 0s
olhos do gato, ouvidos e bigodes formam uma espécie de radar. As pupilas do
gato séo verticais e as pupilas dilatam-se muito mais que as pupilas do homem.
Por isso o gato vé a noite mesmo que s6 haja uma luzinha bem fraca.

O gato tem uma espécie de almofadinhas nas patas e quando o gato
esta quieto, deixa as unhas escondidas dentro das almofadinhas. A mae cuida
dos filhotes enquanto sdo pequenos. Também ensina-os filhotes a cacar (se
nao houver um rato pode usar uma barata). Quando os filhotes crescem, a
mae comeca a afastar os filhotes para que os filhotes aprendam a se virar

sozinhos.

http://asfabaportugues.blogspot.com.br/2009/07/algumas-coisas-sobre-o-gato.html

1. O texto que vocé acabou de ler traz uma série de informagfes sobre um
determinado animal. Para reiterar o referente gato, animal tratado no texto, o
autor utilizou-se apenas do recurso da repeticdo. Essa forma de reiterar o tema
foi significativa para organizar de forma coerente e coesa o texto? Caso nao

tenha sido, explique o por qué.

PROCEDIMENTOS A SEREM TOMADOS PELOS PROFESSORES:

Professor (a): Convide um aluno para reescrever o texto no quadro. Em
seguida, coletivamente, realize com os alunos a substituicdo de algumas
repeticdes lexicais por outros recursos linguisticos que possam tornar o texto
objetivo e coerente. Oriente-0s a nao eliminarem todas as repeticdes antes de
analisar o potencial significativo para o texto.

Leia o texto junto com os alunos, depois analise se foi producente para a
organizacao de sentido e a objetividade do texto a utilizacdo de outros termos

para diminuir o excesso das repeticoes.

2. PROPOSTA DE PRODUGCAO: Leia o texto atentamente.
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O biologo britanico Keith Campbell, um dos "pais" da ovelha Dolly, morreu
aos 58 anos de idade, em 2012, segundo informou um porta-voz da Universidade de
Nottingham (leste da Inglaterra), onde Keith Campbell era pesquisador.

Keith Campbell, especialista em microbiologia, foi um dos quatro membros da
equipe cientifica do Instituto Roslin de Edimburgo (Escocia) que, em fevereiro de 1997,
anunciou o nascimento da ovelha Dolly, o primeiro mamifero clonado a partir de células
adultasde um exemplar de seis anos.

Embora a clonagem de Dolly fosse liderada pelo embriologista inglés lan
Wilmut, a maior parte do trabalho de pesquisa € atribuido a Keith Campbell.

Em 2008, lan Wilmut foi condecorado pela rainha Elizabeth Il como cavaleiro
do império britanico por suas contribuicdes a ciéncia, embora um ano depois lan
Wilmut tenha admitido que a maior parte da pesquisa foi mérito de Keith Campbell.

Desde o nascimento da ovelha Dolly, a clonagem animal avangou
rapidamente, e até o0 momento foi clonada uma grande variedade de mamiferos, como
ovelhas, porcos, cabras, cavalos, cachorros e gatos.

Disponivel erﬁ: '<http://gl.globo.com/mundo/noticia/2012/10/morre—keith-campbeII—um—dos—pais-

da-ovelha-dolly.htmI> Acesso em: 10 de nov. de 2016.

1. Alteramos alguns aspectos do texto original para que vocé possa observar
se o trecho da matéria jornalistica preservou a objetividade ao tratar sobre o

referente Keith Campbell?

2. Reescreva o texto preservando a objetividade das informacdes de forma

coesa e coerente.

DURANTE A PRODUCAO TEXTUAL

PROCEDIMENTOS A SEREM REALIZADOS PELOS PROFESSORES:

Professor (a): oriente os alunos para uso de diversificados recursos linguisticos

para proporcionar a coesao e a coeréncia no texto.

DEPOIS DA PRODUCAO TEXTUAL
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Recolha os textos e indique as possiveis corre¢des para que os alunos

possam reescrever, se necessario, seus textos.

CULMINANCIA DA PRODUCAO TEXTUAL

PROCEDIMENTOS A SEREM REALIZADOS PELOS PROFESSORES:

Peca que os alunos tragam revistas velhas de casa, se a escola nao
dispuser. Na capa da revista, proponha que eles coloquem o titulo: Caderno
de reescrita textual, ou outro titulo que lhes pareca mais interessante e
relacionado a esse tipo de atividade (sugestéo).

Recorte e cole nessa revista todas as atividades de reescrita textual,
juntamente com o texto de referéncia da atividade proposta.

Quando completar 15 textos reescritos, proponha aos alunos que facam
uma exposicao na sala ou no patio da escola em mesas para que outros alunos

possam ler os textos reescritos.

Atividade 5
Tempo para a aplicacdo da atividade: 3 aulas

Objetivos:

» Ler e compreender os textos propostos;

= Identificar nos textos palavras hiperénimas;

= Perceber os efeitos de sentido das palavras hiperdnimas utilizadas pelo
autor do texto;

» Identificar as formas de retomada referencial a partir de caracterizagéo
situacional,

= Perceber a relevancia do recurso de caracterizacdo situacional para a
manutencao do foco e a progressao textual;

* Produzir didlogos em cenas de histérias em quadrinhos utilizando,
dentre outros recursos coesivos, palavras hiperénimas e caracterizagcao
situacional;

» Socializar a producdo escrita através da exposicdo dos textos em um

painel.
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Descricao da atividade

ANTES DA PRODUCAO TEXTUAL

Leia os textos abaixo com atencéo.

R ANIMAL NAO E BRINQUEDO.
SENTE FOME, FRIO E MEDO.

Por 550, nko pode ser descartado
e deixado & propria sorte, nas ruas.

Quando voci adots OU resgsts um
animal de raa ¢ o leva para a sua
CRSA, & responsabilidade pela vida
e pela qualidade de vida dele
E SOMENTE SUA!

GUARDA RESPONSAVEL:
Abandonar e maltratar
animalis é CRIME,
previsto em Lel.

Art*32'da' Lel Foderal 960598

Disponivel em: <http://blog.opovo.com.br/educacao/semana-mundial-do-brincar/a-importancia-
do-bringuedo-na-saude-e-na-educacao01/>. Acesso em: 10 nov. 2016.

1. O termo animal no texto 1 se refere apenas ao referente cachorro? A quem

mais vocé acha que se refere?

Texto 2
na saide ¢ NG

Disponivel em: <http://blog.opovo.com.br/educacao/semana-mundial-do-brincar/a-importancia-do-brinquedo-na-saude-

e-na-educacao01/> Acesso em 12 de nov. de 2016.


http://blog.opovo.com.br/educacao/semana-mundial-do-brincar/a-importancia-do-brinquedo-na-saude-e-na-educacao01/
http://blog.opovo.com.br/educacao/semana-mundial-do-brincar/a-importancia-do-brinquedo-na-saude-e-na-educacao01/
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2. No texto 2, o autor especifica que tipo de brinquedo € importante para a
salude e a educagcdo? Serd que o autor esta se referindo somente aos
brinquedos expostos na imagem? Liste outros brinquedos que podem ser

também importantes para a saude e para a educacao.

3. Os autores dos textos 1 e 2 nao especificam completamente a que
elementos se referem ao escreverem o0s termos animal e brinquedo. Vocé
acha que o uso de palavras que tém o sentido mais amplo dificultou a

construcdo de sentido dos textos dos 1 e 27?

PROCEDIMENTOS A SEREM REALIZADOS PELOS PROFESSORES:

Professor (a): Explique para o aluno o que séo palavras hiperénimas e
hipénimas. Coloque para eles que essas palavras podem ser utilizadas no texto
como recurso de coesdo contribuindo para a continuidade e progresséo

referencial.

4. Circule no texto as palavras hiperénimas utilizadas pelo autor do texto para

retomar o referente “AIR BAG”

Texto 3
Gracas a Deus ndo experimentei a forca e eficiéncia do Air bag, pois nunca fui

vitima de um acidente. Mas sou totalmente a favor do equipamento. Jamais soube
de casos em que pessoas que dirigiam um carro com esse dispositivo tiveram um
ferimento mais grave (...). Na compra de um automadvel, o brasileiro deve levar em
conta os diversos parametros de segurancga, e ndo somente a disponibilidade do
Air bag. Este ultimo item, sozinho, ndo pode ser considerado o “salvador da patria”

Fonte: http://pt.slideshare.net/MDLSOUZA/coeso-22
Isto E, 1996.




133

6. Os termos e expressdes que retomam o referente air bag tém a funcéo de
proporcionar a coesao no texto. Que outra fungcdo vocé percebe no texto a

partir do uso desses recursos?

7. Por que o autor do texto caracteriza o Air Bag como “o salvador da patria®?

Professor(a): Explique para os alunos que também é possivel reiterar o
referente no texto por meio de caracterizagdo situacional. Expligue como é

formada uma expressao denominada por caracterizagao situacional.

8.PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL

Observe as cenas nas tirinhas, depois escreva um texto conforme as

cenas utilizando baldes.

DURANTE A PRODUCAO TEXTUAL

PROCEDIMENTOS A SEREM REALIZADOS PELOS PROFESSORES:

Professor (a): Oriente os alunos a reiterarem os referentes no texto pelo
menos uma vez por meio de palavras hiperdbnimas e caracterizacao
situacional.

Essas tirinhas sdo apenas sugestdes. O ideal € que cada aluno receba

uma tirinha diferente.
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Disponivel em:< http://professoraedylene.blogspot.com.br/2012/02/0-uso-das-historias-em-

quadrinhos-na.html >. Acesso em: 10 de nov. de 2016.
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Disponivel em: < http://baudeideiasdaivanise.blogspot.com.br/2010/05/historia-em-

quadrinhos.html> Acesso em: 10 de nov. de 2016.
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Disponivel em: <http://www.espacoeducar.net/2012/07/muitas-tirinhas-da-turma-da-monica-

para.html>. Acesso em: 10 de nov. de 2016.

DEPOIS DA PRODUCAO

PROCEDIMENTOS A SEREM REALIZADOS PELOS PROFESSORES:

Recolher o texto de cada aluno. Devolver os textos trocados para a
turma. Pedir que os alunos escrevam uma analise sobre os textos observando:
a coeréncia, a coesdo (entre outros recursos de coesdo, observar se ha
palavras hiperdbnimas e caracterizacdo situacional), a ortografia. Sugerir

reescrita do texto todo ou parte dele justificando o motivo.

CULMINANCIA DA PRODUCAO TEXTUAL

Expor em um painel as histérias em quadrinhos produzidas pelos alunos

na sala ou no patio da escola.


http://baudeideiasdaivanise.blogspot.com.br/2010/05/historia-em-quadrinhos.html
http://baudeideiasdaivanise.blogspot.com.br/2010/05/historia-em-quadrinhos.html
http://www.espacoeducar.net/2012/07/muitas-tirinhas-da-turma-da-monica-para.html
http://www.espacoeducar.net/2012/07/muitas-tirinhas-da-turma-da-monica-para.html
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Atividade 6
Tempo para a aplicagdo da atividade: 3 aulas

Objetivos:

= Ler e compreender textos;

* Reconhecer os referentes dos textos;

» Refletir sobre o funcionamento dos sinbnimos para retomar os referentes
no texto;

» Refletir sobre a funcdo dos pronomes obliguos na reiteracdo dos
referentes no texto.

» Perceber as alteracfes de sentido a partir do uso de sinbnimos;

» Rescrever textos adequando termos sinbnimos ao contexto da narrativa.

Descricao da atividade

ANTES DA PRODUCAO TEXTUAL

Leia o texto a seguir:

O burro, a raposa e o leao

O Burro e a Raposa acordaram proteger-se mutuamente e foram juntos para a
floresta em busca de comida. Mal tinham comegado a caminhada quando
encontraram um Ledo. Perante este perigo, a Raposa aproximou-se do Ledo e
propos-lhe:

- Se me poupares, ajudo-te a cagares o Burro sem grande esforgo.

O Ledo aceitou a troca. Satisfeita, a Raposa voltou para junto do Burro e
tranquilizou-o:

- Ndo tenhas receio porque o Ledo prometeu que ndo nos fara mal.

O Burro acreditou no que ela disse e continuou a pastar despreocupadamente.
Mas, a pouco e pouco, a Raposa conduziu-o para a beira de uma ravina e

provocou a sua queda. [ld e
Vendo que o Burro ja ndo podia fugir-lhe, -
S : 3 N Ag Yy
o Ledo atirou-se a raposa e comeu-a. AT >
)“A\:}
Moral da histéria: AR AT

Nao confies nos teus inimigos. h [

Fébulas de Esopo <@
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1. No titulo do texto geralmente sdo apresentadas pistas sobre a tematica ou
os referentes que serdo tratados. Essa informacdo se confirma nessa fabula?

Comente sua resposta.

2. O género fabula é organizado em trés momentos: inicio, meio e fim. Localize
no texto e reescreva as sequéncias textuais que sinalizam cada um desses
momentos.

Inicio (Caracterizacdo do tempo, espaco, personagens)

Meio (Complicacéo, climax)

Fim (Resolucéo, Moral)

Professor(a): Discuta com os alunos sobre os elementos que caracterizam o

género fabula.

3. Sobre qual referente se concentra a unidade do texto? (para descobrir,
observe se esses(s) referente(s) esta(ao) presente(s) no inicio, meio e fim do

texto.)

4. Retire do texto os recursos linguisticos que serviram para retomar o(s)

referente(s) que concentra(m) a unidade da fabula.

5. Que personagens séo reiterados pelas expressoes:

a) “fugir-lhe”
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b) “propds-lhe”

c) “comeu-a’

d) “tranquilizou-o0”

6.Vocé acha que essa forma de retomar 0os personagens no texto acrescenta
informacdes sobre eles? Qual a importancia de usar essa forma de reiteracao

dos referentes?

PROCEDIMENTOS A SEREM REALIZADOS DOS PELOS PROFESSORES:

Professor (a): Explique aos alunos que as formas pronominais n&o
acrescentam informacdes, porém sdo importantes para colocar em foco os
referentes ou o tema que se apresenta ou se discute no texto. Os pronomes

contribuem para realizar a objetividade e a conciséao do texto.

7. Numere as linhas do texto. A quem o autor se refere por meio da expressao

“este perigo” na linha trés?

8. A caracterizacao situacional utilizada para retomar esse referente apresenta
alguma informacdo sobre esse personagem da histéria? Explique como €

possivel a construcdo do sentido a partir do uso desse recurso.

8. Se trocassemos a caracteristica perigo atribuida ao ledo pela palavra
sinbnima ameaca, as informacdes sobre esse personagem permaneceriam
exatamente com o0 mesmo sentido no texto? Explique (pesquise no dicionério o

significado dessas palavras).

1.ledo é caracterizado como perigo por quais motivos?

2. Independente do contexto, esse animal é sempre um perigo?
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3. Ao caracterizarmos o ledo a partir do ameaca € coerente? Por qué?

5. Em toda a situagéo o ledo serd sempre uma ameaca?

Professor: conduza essa reflexdo de forma que o0s alunos possam
compreender que a relacdo de sinonimia é de equivaléncia. Incentive o aluno a
refletir sobre tais questdes com base no cotexto e no contexto da producao
textual.

9. Leia o cartaz.

COT{‘VS Ragis
NAS
UNIVERS
PAULIS!

‘_"l'.
 Jng

( '. e
Disponivel em:< http://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/the-international-new-york-

times/2015/03/24/em-negacao-sobre-o-racismo-no-brasil.ntm > Acesso em: 10 de nov. de
2016.

a) A que se refere a expressao “a carne negra” no cartaz?

b) Se trocassemos o termo “carne” pela termo sinbnimo “musculo” ou ainda
pelo palavra sinbnima “matéria”. O sentido do texto permaneceria 0 mesmo?

Explique.

10) Podemos concluir que as retomadas dos referentes terdo sempre 0 mesmo
sentido, quando retomadas por palavras sinbnimas? Como devemos agir em

relacdo a isso quando estivermos produzindo um texto?

PROCEDIMENTOS A SEREM REALIZADOS PELOS PROFESSORES:

Professor(a): Explique sobre a relagdo de equivaléncia de sentido entre

as palavras no contexto do texto. Discuta com o0s alunos a importancia de


http://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/the-international-new-york-times/2015/03/24/em-negacao-sobre-o-racismo-no-brasil.htm
http://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/the-international-new-york-times/2015/03/24/em-negacao-sobre-o-racismo-no-brasil.htm
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mobilizarmos outros conhecimentos que néo seja, apenas, o dicionarizado para

realizarmos a compreensao textual.

11.PROPOSTA DE PRODUCAQO TEXTUAL: Reescrita de fabulas

Leia as fabulas e reescreva-as substituindo as palavras destacadas por
outras palavras que tenham sentido equivalente.

Analise se 0 termo ou expressao sinbnima nao permitird interpretacdes
diferentes do texto original, se sim, ndo realize a troca. Lembre-se que seu

leitor espera um acréscimo de informagdes, e ndo, um outro do texto.

DURANTE A PRODUCAO TEXTUAL

PROCEDIMENTOS A SEREM REALIZADOS PELOS PROFESSORES:

Oriente os alunos a utilizarem o dicionario, mas, principalmente, a
observarem o contexto da historia para realizar a mudanca das palavras e
expressdes. Peca que tenham atencédo para realizar a concordancia entre o

referente e o termo sindnimo.

Sugestdes de fabulas:

A RAPOSA E A CEGONHA

UM DIA A RAPOSA CONVIDOU A CEGONHA PARA JANTAR E SERVIU-LHE SOPA,
QUE AMBAS GOSTAVAM MUITO, NUM PRATO RASO.

- ESTA GOSTANDO DA MINHA SOPA? — PERGUNTOU, ENQUANTO A CEGONHA
BICAVA EM VAO NO LIQUIDO, SEM NADA CONSEGUIR COMER.

- COMO POSSO SABER, SE NEM CONSIGO COMER? — RESPONDEU A CEGONHA,
VENDO A RAPOSA LAMBER A SOPA COM UM AR TODO DELICADO.

DIAS DEPOIS FOI A VEZ DA CEGONHA RETRIBUIR O CONVITE, CONVIDANDO A
RAPOSA PARA COMER COM ELA NA SUA CASA A BEIRA DO LAGO. SERVIU-LHE A SOPA
EM UM JARRO LARGO EMBAIXO E ESTREITO EM CIMA.

- HUMMMMM, ESTA DELICIOSA, QUERIDA AMIGA! — EXCLAMOU A CEGONHA,
ENFIANDO O COMPRIDO BICO PELO GARGALO. — NAO ACHA?

CLARO QUE A RAPOSA NAO ACHAVA, NEM PODIA ACHAR, POIS O FOCINHO NAO
PASSAVA PELO GARGALO ESTREITO DO JARRO. TENTOU VARIAS VEZES SEM SUCESSO
ATE QUE, BASTANTE MAL HUMORADA, SE DESPEDIU DA CEGONHA, RESMUNGANDO
ENTRE DENTES:

- NAO ACHEI GRAGCA NENHUMA...!
MORAL DA HISTORIA: AQUI SE FAZ, AQUI SE PAGA.

LA FONTAINE
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Deliciosa, querida, mal humorada, delicado

A RAPOSA E O CORVO

Um dia um corvo estava pousado no galho de uma arvore com um
pedac¢o de queijo no bico quando passou uma raposa. Vendo o corvo com
0 queijo, a raposa logo comegou a matutar um jeito de se apoderar do
queijo. Com essa ideia na cabec¢a, foi para debaixo da arvore, olhou para
cima e disse:

- Que passaro magnifico avisto nessa arvorel Que beleza estonteante!
Que cores maravilhosas! Sera que ele tem uma voz suave para combinar
com tanta beleza? Se tiver, ndo ha duvida de que deve ser proclamado rei
dos passaros.

Ouvindo aquilo o corvo ficou que era pura vaidade. Para mostrar a
raposa que sabia cantar, abriu o bico e soltou um sonoro "Cré64é!". O queijo
veio abaixo, claro, e a raposa abocanhou ligeiro, aquela delicia, dizendo:

- Olhe, meu senhor, estou vendo que voz o senhor tem. O que nao
tem é inteligéncial

i ARy Moral: Cuidado com quem muito elogia.

[ magnifico, beleza estonteante, cores maravilhosas, suave, beleza ]

ASSEMBLEIA GERAL DOS RATOS

Ha muito tempo, em uma fazenda, um gato, 6timo cagador
de ratos, andava fazendo um grande estrago entre a rataria.
Cacava tantos ratos que os sobreviventes estavam quase morrendo
de fome, pois tinham muito medo de sair de suas tocas.

Como o problema havia atingido grandes proporgdes, os
ratos resolveram marcar uma assembléia para tentar encontrar uma
saida.

Esperaram uma noite em que o gato dormiu profundamente
no topo da chaminé e reuniram-se no celeiro. A apreensao era
grande, todos estavam nervosos, mas um rato teve uma idéia e
falou:

— A melhor maneira de nos defendermos € pendurarmos um sino no pescogo do gato.
Assim, quando ele se aproximar, escutaremos o sino e teremos tempo para fugir.

Foi uma grande festa. Todos adoraram a idéia e aprovaram com aplausos. Mas um rato
mais velho,que estava em cima de um saco de milho, pediu a palavra e disse:

— A idéia € muito boa... € boa sim, mas... Quem € que vai pendurar o sino no pescogo do
gato?

Siléncio geral. Um a um, os ratos foram se retirando, e acabou-se a assembléia geral dos
ratos.

Moral da histéria: Falar é facil, fazer € dificil!
Esopo, Adaptagao de Monteiro Lobato

[ Otimo cacador, sobreviventes, nervosos, boa, mais velho }
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O corveo e o jarro

Lirm pobre comnvo, guase morto de sede, awistow de
repente wurm jarro de agua. Allhviado e moito alegre, wvoour
wvelozmenfe para o jarro.

Ndas, embora o jarro contivesse aguwa, o nivel es-
tawva o baixo que, por mals gue o corvo se esforcasse,
ndo hawvia meio de alcancada. O corvo, entdo, tenfow wira-
o, ma esperanca de pelo menos beber uwm pouco da agua
derramada. MMas o jarro era pesado demais para ele.

Por firm, correndo os offhos a volta, viw pedrinfras alf
perfo. Foi, entdo, pegando-as wma a wuma e afirando-as
denfro do jarro. Lentamente a agua foi subindo atée a bor-
da, e finalmente pdde mafar a sede.

(Fabulas de Esopo, recontadas por Robert Mathias,
Circulo do Livro, p. 46)

{ aliviado, muito alegre, pesado, demais }

DEPOIS DA PRODUCAO TEXTUAL

PROCEDIMENTOS A SEREM REALIZADOS PELOS PROFESSORES

Professor (a): Organize uma roda de leitura e de andlise textual.
Organize a turma em duplas. O primeiro aluno I€ o texto original e o segundo |é
o texto com as substituicoes.

Em seguida, a dupla apresenta os termos substituidos e 0 motivo que 0s
levou a escolha do sindnimo. Nesse momento a turma pode concordar,
discordar ou sugerir outros sindnimo, refletir sobre a relacdo de equivaléncia

de sentido entre o referente o sinbnimo.

CULMINANCIA DA PRODUCAO TEXTUAL

Professor (a): Peca que cada aluno cole em seu Caderno de reescrita
textual o texto original e o texto reescrito. Quando esse caderno estiver
completo os alunos deverdo decidir como irdo fazer a exposicdo no patio da

escola.
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Ressaltamos que as atividades propostas podem ser adaptadas a
realidade das dificuldades apresentadas pela turma. O objetivo que nos motiva
a producdo desse trabalho esta relacionada a pratica de uma escrita que trata
de temas relacionados a vivéncia social dos alunos. O intuito & fazer com ele
perceba que os conhecimentos linguisticos somente fazem sentido quando
servem para melhorar a nossa interagéo com o outro.

Dessa forma, procuramos desenvolver atividades que motivem o0s
alunos a pensarem sobre o processo de escrita como pratica de interacdo que
depende de um propésito comunicativo. Nesse sentido, entendemos que a
escrita textual deve apresentar continuidade e progressdo acerca de uma

unidade tematica.
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6 CONCLUSAO

A partir do propésito empreendido nesta investigacdo que retomamos
ser o investigar os procedimentos de repeticéo e de substituicdo nas producodes
de contos de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, constatamos que o0s
alunos realizam a continuidade e a progressao referencial a apartir do uso
desses procedimentos.

A questdo crucial estd no fato de que mesmo os alunos tendo
desenvolvido esse processamento textual e discursivo, ainda apresentam uma
escrita com nivel de informatividade limitado, preponderando informacdes
redundantes e pouco organizadas no que diz respeito aos padrées de uma
escrita socialmente aceita.

Acreditamos que a partir do 3° ciclo do Ensino fundamental, o ensino da
escrita textual se torna ainda mais complexo, em virtude da necessidade de
producdo e de compreensdo dos diversos géneros textuais que circulam
socialmente.

Com base nisso, reiteramos a relevancia do ensino de Lingua
Portuguesa para a aprendizagem de conteudos e habilidades significativas a
formacdo de pessoas que buscam ndo somente a progressdo escolar, mas
exercer o seu direito de participar da sociedade de forma atuante. Para isso,
entendemos que o dominio da modalidade escrita se faz de suma importancia.

Mediante tal afirmacdo avaliamos que analisar a continuidade e a
progressdo referencial no texto pode resultar no desenvolvimento de uma
escrita cada vez mais organizada no que se refere ao atendimento das
propriedades linguisticas e pragmaticas necessarias a textualidade. Nesse
sentido, observar as ocorréncias dos procedimentos de repeticdo e substituicdo
no texto é apenas um dos fatores que concorrem para a elaboracdo de uma
escrita significativa em todos os seus sentidos.

Partimos do pressuposto a partir dos postulados relacionados para esse
estudo, que os recursos de coesao ndao sdo nem necessarios, nem suficientes
para determinar o sentido do texto, no entanto, ha que se reconhecer que
determinados géneros textuais requisitam o0 uso desses recursos na superficie
da composicdo textual. H4 géneros textuais que necessitam dessas marcas

linguisticas para atingir o seu sentido de forma plena.
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Desse modo, entendemos que tais recursos, sejam eles gramaticais ou
lexicais, tém papel colaborativo tanto na organizagdo sintatico-semantica do
texto, quanto na funcionalidade do discurso.

Cientes de que o texto € o objeto de ensino da Lingua Portuguesa e que
tal objeto “envolve ndo apenas operagdes linguisticas como também cognitivas,
sociais e interacionais” (KOCH E ELIAS 2016, p.16), ao analisarmos a
continuidade e a progressao do personagem principal nos contos produzidos
pelos alunos, percebemos que considerar 0s recursos coesivos apenas sob
uma perspectiva sintatica e semantica na superficie textual ndo é suficiente
para compreendermos o propoésito comunicativo empreendido numa escrita de
texto.

Por isso, consideramos necessario recorrer aos estudos da
referenciacdo para compreendermos que 0S mecanismos de coesao
contribuem para a construcdo de cadeias coesivas responsaveis pela
continuidade do foco discursivo e pela progressao referencial. Dessa forma, a
analise sobre esses recursos se excedeu do plano cotextual para o plano das
inferéncias mediante a pressuposi¢cdo de sentido dessas marcas sintatico-
semanticas em contextos de interacdo comunicativa.

Ao analisarmos o corpus selecionado para esta pesquisa, verificamos na
categoria relacionada a continuidade do referente que os alunos mantiveram o
foco sobre o personagem principal do conto utilizando os recursos inerentes
aos procedimentos de repeticdo e substituicdo. Tendo o maior numero de
ocorréncias a repeticdo propriamente dita do nome do referente escolhido para
concentrar a unidade do texto.

Percebemos que o procedimento de repeticdo nos textos foi significativo
para manter a unidade textual realizada a partir da continuidade do referente
principal nas fases prototipicas da sequéncia narrativa. Em geral, essas
repeticbes estavam localizadas de forma distanciadas no inicio, meio e fim do
texto. No entanto, as repeticbes proximas apresentaram problemas em partes
especificas do texto relacionados a coesao.

No que diz respeito a categoria de analise da progresséao referencial
percebemos que a progressao do personagem principal do conto foi mais
produtiva nas ocorréncias de uso dos caracterizadores situacionais. O uso

desse recurso nas produgdes escritas dos alunos contribuiu para ampliar o
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conhecimento sobre os referentes introduzidos nos textos, especificamente, o
referente que observamos ser o responséavel pela unidade textual.

Com base na composicéo estrutural dos diversos géneros que circulam
no ambito da escola e da sociedade, verificamos que os procedimentos de
repeticdo e de substituicdo para promover a continuidade e a progressao
textual nos textos analisados foram realizados de maneira ainda elementar.

Compreendemos que a utilizacdo dos procedimentos de repeticéo e de
substituicdo foi bem limitada nos textos, tendo em vista, a diversidade de
recursos e o potencial deles para a construcdo discursiva. Em face dessa
situacédo, refletimos sobre a necessidade de se enfatizar o ensino desses
procedimentos para manter a continuidade dos referentes introduzidos nos
textos e construir a progressao informacional desses referentes, de forma,
coerente e coesa ha producao textual.

Acreditamos que a escrita textual € um processo de acertos e
inadequacdes que pressupde a aprendizagem de saberes diversos. Somente
a pratica constante da escrita textual pode levar a superacao das dificuldades
de textualidade dessa escrita, seja ho dominio dos padrdes linguisticos, seja no
funcionamento do texto como discurso na interagéo social.

Nesse sentido, as aulas de portugués seriam um momento ideal para
refletir sobre as multiplas formas de organizacdo do texto em situacfes
comunicativas. Esperamos que essa pesquisa contribua para ampliar o
universo de entendimento dos professores sobre a coesdo, de modo que
possam perceber a eficiéncia desse elemento na dependéncia dos demais

fatores de textualidade.
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APENDICE A: IDENTIFICACAO E DESCRICAO DOS RECURSOS DE REPETICAO
E SUBSTITUICAO LEXICAL

No texto 01 Chegou o dia de José, o personagem principal do conto &
introduzido no texto pelo nome José no titulo. Esse referente & retomado no
texto pela repeticdo do nome “José” na linha 15, pela repeticdo do léxico
“senhor” presentes nas linhas 28, 30, 36, 42 e 49, pelas substituicdes
sinonimicas da palavra “senhor” na linha 01 e “velho” na linha 19 e, por fim,
pela caracterizagao situacional “esse pobre senhor” na linha 24.

No texto 02 Um sonho real, a personagem principal do conto é
identificada na linha 02 como Alice. A reiteracdo da personagem ¢€ realizada
por meio de seis repeticdes do nome Alice presentes nas linhas 03, 10, 13, 15,
28 e 35 e por meio da substituicdo do referente pelo nome “menina” na linha
01. Tal substituicdo € repetida nas linhas 02, 04 e 34. O referente também é
substituido por caracterizagdes situacionais na linha 20 “a cantora mais famosa
do Piaui” e na linha 21 “a sonhadora”.

No texto 03 A menina triste, tem como personagem principal Maria. As
reiteracdes desse referente acontecem no texto por unidades lexicais atraves
de duas repeticbes do nome Maria nas linhas 10 e 16 e por substituicdo pelo
termo “menina” na linha 01. Tal termo é repetido pelo nas linhas 08 e 13. Outra
forma de reiteracdo do referente Maria acontece pelos caracterizadores
situacionais “a menina triste” e “a menina contente”.

No texto 04 O cachorro, o referente principal € denominado por Melk na
linha 01. O personagem Melk é reiterado no texto pela repeticdo do proprio
nome seis vezes. Isso ocorre nas linhas 01, 07, 13, 16, 18 e 20. Também é
reiterado o personagem Melk pelas substituicdées por sindnimos “menino” e
‘garoto” nas linhas 01 e 06, sendo que ha uma ocorréncia de repeticdo de
ambos os termos ao longo do texto. Elas ocorrem nas linhas 07 e 10,
respectivamente. H& duas formas de reiteracdo por caracterizadores
situacionais nas linhas 10 “esse garoto esperto” e “o Melk danado”.

No texto 05 Maria e o passarinho, identificamos através do titulo que a
personagem principal é denominda pelo nome Maria. Ao longo do texto a
personagem é reiterada pela ocorréncia de trés repeticbes desse mesmo

nome, em seguida pela substituicAo por uma caracterizacdo situacional
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localizada na linha 03 “esa mosa que nunca teve bicho de criasdao” e pela
substituicéo pelo termo “sauvadora” na linha 16.

No texto 06, O menino inteligente, identificamos o personagem Jo&o
introduzido na linha 1 como referente que concentra a unidade textual de toda
a historia narrada. Ele é retomado por seis repeticdes literais do nome que o
introduz no texto (linhas 2, 8, 9, 12, 17 e 21) e trés caracterizadores
situacionais “o menino inteligente” (titulo), “o burro” ( linha 16) e “o arependido
Joao” na linha 24.

No texto 07 A escolha de Paulo, Paulo é o referente principal do conto
e se encontra centrado no titulo. Ele é reiterado na narrativa através de cinco
repeticdes do nome escolhido para designar esse referente, observadas nas
linhas 01, 04, 09 e 25. E também reiterado pela substituicio pelo termo
“‘menino” na linha 01 e pela substituicao pelas caracterizagbes situacionais “a
pessoa mais quieta de sua rua” na linha 02 e “esse menino tao quieto” na linha
17.

No texto 08 A rainha que nédo podia ter filhos, tem o referente principal
introduzido na linha 02 com o nome de Sara. Esse referente € retomado
através da substituicdo pelo termo “a rainha” no titulo, que, por sua vez,
aparece no conto quatro vezes também reiterando o referente nas linhas 05,
10, 11 e 24. Na linha 18 do texto o personagem principal € reiterado através da
caracterizacao situacional “a rainha obediente” na linha 18.

No texto 09 O menino Gabriel, tem como personagem desencadeador
da narrativa, Gabriel, identificado no titulo do texto. A reiteragcdo desse
personagem acontece por uma ocorréncia de repeticdo desse mesmo nome na
linha 19. Outra forma utilizada para reiterar esse referente no texto foi pela
substituicdo pelo termo “menino” no titulo e pelas repeticbes desse mesmo
termo nas linhas 01 e 14 e pelo termo “escritor” na linha 15. A reiteracdo do
referente continua através da substituicdo pelas carcterizacbes situacionais
‘essa crianga alegre” na linha 02 e “essa pessoa que escreve para 0 povo com
amor”.

No texto 10 O presente de Jade, o referente principal € a personagem a
Bianca, identificado na linha 01 do conto. Tal personagem é reiterado no texto
por sete repeticdes do nome Bianca. Em seguida essa personagem é retomada

no texto pela substituicdo do nome por caracterizagdes situacionais “o presente
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de Jade” na no titulo do texto, “a gata mais sapeca das redondezas” na linha 02
e “a gata” nas linhas 01. Esta ultima caracterizagao apresenta duas repeti¢cdes

nas linhas 15 e 21 retomando o referente Bianca.
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ANEXO A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
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ANEXO B — TEXTOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS

ATIVIDADE DE PRODUCAO TEXTUAL

Apés termos lido variados contos e estudado as caracteristicas e
elementos especificos para composicdo desse género, produza um conto de
tematica livre, podendo ser uma histéria real ou ficcéo.

Antes de escrever pense: O que vocé vai escrever? Para quem vocé vai
escrever? Escolha uma linguagem que o seu leitor entenda. Lembre-se de que
0 conto tem caracteristicas especificas. Organize de forma coesa e coerente a

tematica escolhida. Agora vamos comecar?




ANEXO C - TEXTOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS

Os textos foram digitados preservando a escrita original de cada aluno.

TEXTO 01

156

Chegou o dia de José
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. Era uma vez, um senhor ja de idade, que gostava

. de pintar retratos de criancas. Mas ele ndo chamava

. uma crianca, olhava para ela e depois pintava, ele

. simplesmente inventava. Quando ele saia de casa ou

. olhava pela janela de manha, cedo, estava sempre ali,

. um grupo de criangas brincando e se divertindo

. ha frente de sua casa; e sabe como ele inventava

. 0s quadros e retratos: Ele observa bem duas ou trés

. criangas, anotava os detalhes e depois de algumas horas,

. Ja estava pronto, um novo quadro.

. Um dia esse senhor de cabelos brancos estava pintando outro quadro

. quando se depara com uma pessoa parada na

. porta de lhe observando; entdo a pessoa lhe falou:
.—Vamos; esté na sua hora de ir!

. José perguntou:

. — Ir para onde?

. A pessoa respondeu:

. Para o “céu” Vamos estou com pressa

. O velho falou sério:

. Fale para o senhor todo poderoso que so6 terminarei
. este quadro, depois irei com vocé.

. Entdo o anjo da morte voltou para o céu e falou para
. 0 senhor todo poderoso:

. — Pai amado: - Espere até que esse homem possa terminar sua obra.

.—Ele € um grande artista. Trabalha fazendo para o bem na terra.
. — O todo poderoso falou:— Nao podemos esperar.

. Mande ele ajeitar seu material de pintura, e o traga até mim.

. E assim a morte fez. Chegou na casa do senhor e perguntou:
. —Ja terminou sua obra?

. O senhor respondeu:

. N&o. Pois foi pouco tempo que vocé me deu para

. terminar.

. Entéo a morte falou:

. Pegue todo o seu material, vocé terminara la

. NO Ccéu.
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36. E assim o senhor fez, arrumou seu material e

37. foi com a morte. Ao chegar |14, falou com o todo

38. poderoso, conversaram um pouco e depois o0 senhor quis
39.amostrar sua obra, quando o todo poderoso olhou

40. para a sua obra falou:

41. — E uma bela crianca.

42. O senhor respondeu:

43. — Sim, mas ainda nao terminei, pesso ao senhor todo poderoso
44. que me deixe terminar. SO preciso de um lugar calmo

45. O todo poderoso falou:

46.Ja fiz isso, ali esta tudo o que vocé precisa;

47. e também uma janela para observar todas as criancas
48. e ganhar inspiragéo.

49. esse senhor ndo sabia que todas as crian¢as que

50. ele pintava, Deus as transformava em gente; e por iSso
51.que nois existimos, com toda a nossa perfeicao.

TEXTO 02

Um sonho real

. Era uma vez uma menina que ser chamava

. Alice. Ela era uma menina feliz apeza da simplicidade
. Ela morava em um vilarejo muito distante da cidade. Alice era
. uma menina de Bom coracao o Pouco que ela ti

. hha ela dividia com outras pessoas. Ela morava

. com sua mae e os seus dois irmao que eram Ge

. meos eles ser chamava Alexandre e Alexandra. E

. Sua mée que ser chamava Aparecida. A mae de

. Alice era vitva de dois maridos. Ela trabalhava

. muito para criar seus filhos. Alice fazia de tudo

. para que sua familia ficasse mais feliz por que ape

. zar da dificuldade sua familia era muito feliz.

. Mas Alice tinha um sonho. Ela queria ser can

. tora para ajuda sua familia e para ela realiza os

. seus sonhos. Um dia Alice sonhou que cantava

. em uma banda. Quando ela acordou. Ela

. falou com sua mée:

. - M&e eu tive um sonho muito real.

. - O que vocé sonhou filha?

. - Sonhei que Era a cantora mais famosa do Piaui

. disse a Pobre sonhadora para a mae dela.

. -Mas vocé quer mesmo investi na sua carreira artistica?
. -Sim mae € o que eu mais quero!
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— Entao ta!

Poucos dias depois o irmé&o dela ficou doen-

te. Eles tiverdo que ir para a cidade porque

seu irmao precisava fazer um tratamento.

Ao chegar a cidade Alice viu uma Banda s6
tocando. eles nédo tinhdo vocalista

.e tava liberada as inscrisdes para vocalista. Quando
. ela viu fez a sua inscrisdo e em duas

. semanas ela foi chamada para uma audi¢cdes em gravadora muito fa-
. mosa chamada “musical TOP” quando eles
.ouviréo a voz da menina ficardo impre-

.sionados. Alice virou uma cantora

. muito famosa. Ela ficou muito

. feliz.

TEXTO 03

A menina triste

1
2
3
4
5.
6
7
8
9

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

. Era uma vez uma menina que morava no

. Piaui. Ela se chamava Maria ela foi morar em

. Sao Paulo. ela era muito triste porque o pai dela
. estava no mundo da bebida e a mae dela mo-

rava sozinha com ela. Quando ela voltou para o Piaui

. ela viu e reconheceu O pai dela
. € ele chamol a méae dela
. A menina ficou tan feliz que emcontrol

O Pai dela. a mae dela disse vocé quer ficar
com migo. o Pai da Maria ficol tao feliz que
voutar para a mae dela e aseito e ele foi arru-
mar as roupa dele para levar a roupa para

a casa da menina.

A mae estava vasendo um aumocgo

Para ele porque ele estava com muita fomi
Maria féis uma carta para o pai dela

ela disse que esta muito feliz por que

ele voltou para casa. O Pai

disse Que estava muito feliz Por que sua méae
deichou ele ficar moramdo na

casa. A menina contente por que sua familia estava unida agradeseu a 22.

Deus. agora ficardo felize para cenpri.




TEXTO 04
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O cachorro

1. Certo dia um menino chamado Melk estava
2. indo até uma mercearia quando chegou

3.14 pediu a dona da mercearia 10 centavos

4. de balinha quando voutou, voutou correndo

5. e um cachorro estava Souto e mordeu

6. 0 menino. Muitas pessoas foram ajuda

7. o garoto. melk rolava de dor no chéo

8. levaram ele para o hospital. estava com muito
9. medo. Mas a mae chamada Clenilda

10. Acalmol o garoto, logo, logo -esse garoto esperto vai esta
11. bem, correndo na rua.

12. no outro dia aconteceu outra

13. coisa o primo do Melk chamado

14. Jodozinho empurou ele de um

15. lugar auto mas o pai dele era forte e conseguiu

16. salvar ele por que Melk tinha se

17. agarrado no galho da arvore

18. o pai do Melk deu uma bronca

19. em Jodozinho. E voltarm para

20. casa. hoje Melk mora no Jacinta Andrade

21. feliz com a familia. Nunca deixou de ser o Melk danado.

TEXTO 05

Maria e o passarinho
. um dia Maria saiu para ir a praca
. mas no caminho viu um passarinho com a
. aza machucada. Esa mosa que nunca teve bicho de criasao
. levou para casa o bichinho que ndo conseguia
. hem mover a aza. Aos poucos ia melhorando
. um dia insolarado um gato de rua
. Viu o0 passarinho o gato pulou o muro deu
. um sauto na arvore pulou na cama
. estava prestes a comer o passarinho quando
10. sail voando. Maria entrou e espusou
11.u gato do quarto e ficou com muita
12. raiva do gato de rua mas sua raiva foi
13. toda para o espaco quando ela viu o passarinho voando
14. Maria ia levar ele
15. para um lugar muito bonito chamado a natureza

@OO\ICDU'I-POJI\)I—‘
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16. o pasaro ndo tinha medo por que ia sua sauvadora
17. E la o pasaro foi solto e viveu feliz para sempre

TEXTO 06

O menino inteligente

1

2
3
4
5.
6
7
8
9

.Era uma vez um menino que se chamava Jo&o

. Ele era muito inteligente, mais tinha um problema, Jo&o se achava

. um menino inteligente demais por isso que ficava chamando os outros
. meninos de burro por isso ndo tinha nenhum amigo

um dia ele comecgou a ouvir uma voz

. alguém estava pedindo ajuda

. 0 grito foi tdo auto que

. Jodo se assutou e

. caiu no buraco também. Jodo desmaio.

10. Quando acordou ele estava todo rala-

1

1. do. e ele e 0 menino ficaram amigos mais ndo sabiam como iam sair

12. do Buraco, até que veio uma fada madrinha. Jodo disse a ela
13. — fada madria meder uma ajuda eu quero sair desse

14. Buraco por favor faca algua coisa. A fada madrinha

15. Disse — eu faco s6 ser prometer ndo chamar ninguém

16. de burro e nem ficar ser achando inteligente mais os outros.

17. o burro esta sendo vocé. Joao disse — td bom

18. em tdo a fada vez uma magia e desapareceu logo

19. depois da magia apareceu 4 alunos da sala dele

20. entdo os meninos pegardo um galho de uma arvore bem grande

2

1. e ajudaram eles a sairem. Depois Jo&o

22. pediu descupas e obrigado a todos
23. Jodo parou de chamar os outros meninos de Burro
24 depois desse dia o arependido Jodo passou a ter muitos amigos.

TEXTO 07

A escolha de Paulo

00O ~NO Ol WDNP

. Era uma vez, um menino chamado Paulo, ele era

. a pessoa mais quieta de sua rua.

. ele gostava muito de cantar

. Paulo gostava de cantar numa igreja perto

. da sua casa, mas a sua mée chamado Maria nao

. sabia disso, ele ndo contava porque achava que ela
. iria le proibir de cantar.

. um dia estava na igreja e encontrou sua
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9. amiga Carla. Ele resolvel cantar pra ela, entdo Paulo le pediu

10. sua opiniéo e ela disse:

11. —Eu acho que vocé deve contar imediatamente para sua mae.

12. antes que seja tarde demais

13. —Eu sei disso, mas se eu contar ela vai me

14. tirar do coral da igreja. Isso é que eu mais mais gosto do minha vida.
15. eu acho que néo vocé esta esagerando, sua méae nao vai te proibi

16. disse sua amiga.

17. Entéo no dia seguinte, esse menino tao quieto resolvel tomar coragem
18. para contar para sua mée, quando ele chegou em casa cha-

19. mou a sua mée e disse:

20. —mé&e eu preciso te dizer uma coisa,

21. eu estou cantando na igreja.

22. —0 que vocé disse?

23. que canto na igreja um bom tempo, como a senhora néo gosta de igreja eu
nao disse nada

24. Paulo explicou o seu desejo de querer continuar participando do coral
25 Mas sua destruiu seu sonho. —N6s vamos ter que se mudar desse bairro
Paulo.

26 E eu ndo posso te trazer para treinar no coral.

TEXTO 08

A rainha

1. erauma vez a rainha Sara

2. que morava em um reino encantando

3. a sua maior tristeza era o fato de néo

4. poder ter filhos

5. um dia a rainha estava passeando

6.no jardim do palacio quando aparecu

7. um passarinho e disse:

8. — quando chegar a primavera

9. vocé Dara a luz como vocé sabe nao vou falar agora
10. e a rainha passou dias esperando

11. ate que chegou a primavera a rainha

12. engravidou e deu a luz mais ela ndo

13. sabia que ela ia ter gémeos foi quando veio as
14. criangas. era uma garota e um garoto.

15. o passarinho apareceu de novo e

16. disse:

17. vocé botara o nome das criangas

18. de Vitoria e Carlos. a rainha obediente

19. botou por que vocé me ajudou a realizar meu sonho
20. mas disse o passaro:
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21. —néo foi eu que fiz vocé dar a luz

22. foi Jesus e vocé tem que agradecer a ele
23. thau.

24. o rei e a rainha ficaram muito

25.felizes por que o sonho deles se realizou.

TEXTO 09

O menino Gabriel

1. Era uma vez um menino que gostava de

2. ler. Um dia esse menino sonhador viajou para passar as férias
3. quando voltou, voltou gostando mais ainda

4. de livros. Todos os dias lia em casa e na biblioteca da escola.
5.um dia ele comecgou a conversar com sua professora

6.. ela falou que seus colegas admiravam ele. Ela também

7. disse que ele era o aluno mais inteligente que conhecia.

8. ele lia de todos os tipos de livros

9. — Ah, eu ndo sabia que ler era tado importa-

10. nte. . — vocé esta fazendo algo muito bom para a sua vida
11. —j4, ja vai descobrir que lendo vocé

12. tera um futuro brilhante

13. Depois dessa conversa ele pensava muito em seu futuro.

14. o menino quando cresceu virou

15. o escritor que todos achavam que ele iria ser. e assim ele viveu uma
16. vida legau, ele conheceu um menina

17. chamada Maria e eles ficaram amigos

18. e um dia ela falou.

19. — Gabriel como que vocé gostou tanto

20. de ler livros?

21. ele falou

22. — desde pequeno eu gostava

23. de ler livros e gracas a uma professora eu aprendi a

24. gostar mais de ler e tambem escrever. e hoje posso ser conhecido como

25. essa pessoa gue escreve para 0 povo com amor.

TEXTO 10

O presente de Jade

1. Bianca € a gata de Jade. ela tinha sido um presente de seu pai
2. asua dona amava muito ela, mas tinha uma preocupacao

3. por que ela era a gata mais sapeca das redondezas

4. fugia de casa sem sua dona saber, uma vez

5. ela saiu de casa para rua

6. por sorte ela escapou de um grande
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7. acidente. o carro quase atropelou Bianca, em
8. Bianca ja sem querer

9. comeu veneno de rato.

10. mais dessa vez esta sendo diferente,

11. . Bianca saiu de casa e nada de Bianca voltar.
12. A dona entéo esta pensativa — onde a Bianca

13. se meteu dessa vez ficou tdo preocupada que

14. ndo pensou duas vezes saiu para procurar

15. a gata. procurou ela o dia todo e quando

16. anoiteceu, Bianca apareceu e sua dona tomou uma

17. uma providencia. pegou um sininho aqueles que a

18. vaca usa para seu dono encontra elas. ela amarrou no

19. pescoco de Bianca. E disse: - agora sim Bianca nunca mais
20. vai se perder e assim toda vez que Bianca

21. saia de casa sua dona achava a gata mais rapido.



