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RESUMO

O presente estudo apresenta uma analise sobre 0 ensino de sintaxe na perspectiva da enunciacéo,
cotejando o enfoque entre duas teorias: a Enunciativa e a Gramatical. Desta, nos reportaremos
aos corpos levantados quanto ao ensino de sintaxe das frases e oracbes. Aquela, aos
pressupostos tedricos que regem o ensino de Lingua Portuguesa em enunciagao e as variaveis
que diferenciam sujeito gramatical de enunciador e que materializam os sentidos e significados
das frases. A escolha pelo presente tema encontra base na abordagem sobre sintaxe que trabalha
0 ensino das frases apenas a partir de sua estrutura gramatical, deixando de lado seu ensino
enquanto unidade da comunicacdo na qual os usuarios constroem sentidos e significados,
através das interacdes linguistica, capazes de veicular seu real significado tendo em vista que,
“o homem se constitui sujeito na linguagem e pela linguagem” (BENVENISTE, 2005, PGL 1,
p. 286). Assim, embasam este estudo autores como Saussure (1995), Benveniste (2005, 2006),
Flores (2007, 2017), Bakhtin (1929), Fiorin (2017), Souza Silva; Koch (1998), entre tantos
outros. Dessa forma, a hipétese principal foi a de que o ensino de sintaxe deva partir da lingua
em enunciacdo a qual é capaz de diferenciar as pessoas gramaticais das pessoas do discurso.
Outra hipotese foi a de que os manuais didaticos nao dao conta de ressaltar o ensino das frases
como unidade de comunicagdo e uma ultima hipotese ainda, foi a de que alguns alunos nao
aprendem sintaxe das frases e ora¢des porque ndo relacionam a lingua ensinada na escola com
a que utilizam a todo instante. Nesse sentido, o objetivo principal do presente estudo foi ressaltar
as contribuicbes de um ensino de sintaxe na perspectiva da Teoria da Enunciacdo. Outro, foi
apresentar dados sobre o que os discentes entendem a respeito do enunciador, sujeito
gramatical, frase, tipos e subtipos. E ainda, averiguar como esses contetdos sdo abordados em
livros didaticos e gramaticas tradicionais bem como as contribui¢des dessas abordagens para a
aprendizagem discente. Sua relevancia consiste em ressaltar a necessidade de uma abordagem
de ensino da lingua pelo viés enunciativo, tendo em vista que a enunciacao linguistica esta
intrinsecamente ligada aos estudos sintaticos e impactam diretamente na compreensao das
mensagens que os falantes emitem a todo momento. Assim, com base nos dados colhidos,
elaboramos uma proposta de intervencéo pedagdgica direcionada a todos os docentes do Ensino
Fundamental interessados pelo presente tema.

Palavras-chave: Enunciacdo. Ensino. Enunciador verso Sujeitos Gramaticais.



ABSTRACT

The present study show an analysis about the teaching of syntax in the perspective of
enunciation, comparing the focus between two theories: the Enunciative and the Grammatical.
From this, we will report to the bodies raised as to the teaching of the syntax of phrase and
sentences. That one, to the theoretical assumptions that govern the teaching of the Portuguese
language in enunciation and the variables that differentiate grammatical subject from enunciator
and that materialize the senses and mean of the sentences. The choice for the present theme find
base about the syntax approach that works the teaching of phrases only from its grammatical
structure, leaving aside its teaching as a communication unit in which users build senses and
meanings through the linguistic interactions that they are able to convey. Given that, “the man
constitutes subject in language and through language” (BENVENISTE, 2005, PGL I, p.286).
Thus, this study is based on authors such as Saussure (1995), Benveniste (2005) and (2006),
Flores (2007) and (2017), Bakhtin (1929), Fiorin (2017), Souza Silva; Koch (1998) among
many others. This form, the main hypothesis was that the teaching of syntax should start from
the enunciated language, which is capable of differentiating grammatical people from people
of speech. Other hypothesis was that the textbooks may not handle to emphasize the teaching
of phrases as a unit of communication and one last hypothesis was that some students do not
learn the syntax of phrases and sentences because they do not relate the language taught at
school to the one they use all the time. In this sense, the main objective of the present study was
to stand out the contributions of teaching syntax from the perspective of the Theory of
Enunciation. Other was to show data on what students understand about the speaker,
grammatical subject, phrases, types and subtypes. Still, to investigate how these contents are
addressed in traditional textbooks and grammars as well as the contributions of these
approaches to student learning. Its relevance consists in emphasizing the need for an approach
to language teaching through an enunciative bias, considering that linguistic enunciation is
intrinsically linked to syntactic studies and directly impacts the understanding of the messages
that speakers send at all times. Thus, based on the data collected, we prepared a proposal for
pedagogical intervention aimed at all elementary school teachers interested in this theme.

Keywords: Enunciation. Teaching. Enunciator verse. Grammatical subjects.
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1 INTRODUCAO

Em meio as interacfes linguisticas entre falantes, situamo-nos frente as diferentes
motivacOes que nos fazem enunciar seja pela fala, seja pela escrita. Quando falamos
evidenciamos muito do nosso modo de ser em relagdo aos marcos de significacdo, construidos
em sociedade, em determinadas condicfes sociais e historicas. Nesse sentido, propomos uma
abordagem de ensino de Sintaxe da Lingua Portuguesa, com fulcros na Teoria da Enunciagéo,
tendo em vista que essa teoria possibilita trabalhar as estruturas gramaticais a partir da lingua
viva, em uso.

No interim dessa visao, filiamos este trabalho: Interfaces entre enunciador e sujeitos
gramaticais: implicacGes e complicagdes para o ensino das frases em Lingua Portuguesa, a essas
visOes de ensino da lingua. Assim, buscamos apoio tedrico também em estudos como os de
Authier-Revuz (1982), Dicrot (1987), BNCC (BRASIL, 2017), PCN (BRASIL,1998), Cunha
(2001), Travaglia (2001, 2003), Cereja; Magalh&es (1999, 2005, 2015), Garcia (2006), Franchi
(2006), Neves (2002, 2007), Antunes (2003, 2007), Gomes (2009), Bechara (2011), Campos
(2014), Kleiman (2014), Borgatto (2015), entre outros que possibilitaram pesquisar e
compreender melhor o presente tema.

Nessa perspectiva, a abordagem de ensino de sintaxe pelo viés enunciativo se apresenta
Ccomo necessaria, uma vez que a todo instante os falantes estabelecem relagdes entre si,
sobretudo, via frases constituindo-as em unidade. A partir desse enfoque, muitas sdo as
inquietacOes e, ensinar tornou-se um desafio até mesmo para os estudiosos nativos da LP e,
talvez, isso explique a necessidade de mais e mais trabalhos que explicitem com clareza
exacerbada os alcances de um ensino de sintaxe com foco nas enuncia¢des da lingua.

Das inquietacdes sobre o ensino de sintaxe na perspectiva da enunciacao urge o desejo
de entender a linguagem, que simplistamente explica-se aqui como - a lingua em uso, sabendo
de antemdo que significa muito mais que isso. Isso porque abarca uma multiplicidade de
questdes que, com certeza, este trabalho ndo conseguira responder a todas. Por conseguinte,
apresentamos um recorte dessa visdo de ensino que visa ressaltar a importancia do ensino das
frases como unidade do discurso, com seus sentidos e significados evidenciados pelo
enunciador, ao se pronunciar com base em estruturas linguisticas oracionais, as quais podem ou
néo conterem sujeito gramatical.

Dessa forma, creditamos a escolha deste tema a uma possivel lacuna existente no ensino
de sintaxe, uma vez que alguns livros didaticos-LD e gramaticas normativas-Gt ndo abordam

tal ensino a partir das enunciagdes linguisticas e, quica, por isso ndo ressaltam a diferencga entre
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enunciador e sujeito gramatical, apresentando divergéncias significativas quanto ao conceito de
sujeito gramatical e frase, além de destacar a classificagdo apenas quanto a presenca ou auséncia
do verbo, deixando de lado a classificagdo das frases em enunciagdo; o que pde em evidéncia
as intencbes comunicativas, a pontuagdo, entoacdo, contexto comunicativo, enunciador,
expressividade, entre outros componentes indispensaveis a construcdo dos sentidos e
significados que as frases podem veicular, com base em uma Unica estrutura oracional ou
estruturas diversas da lingua.

Nesse sentido, o objetivo principal deste estudo foi pesquisar as abordagens do ensino
de sintaxe, com foco nos sujeitos gramaticais e frases presentes no livro didatico-LD e em
gramaticas tradicionais-GT da Lingua Portuguesa-LP, visando verificar se havia indicio de uma
abordagem de ensino pelo viés enunciativo e ainda descobrir o que os alunos ja sabiam sobre
esses objetos de aprendizagem. Outro objetivo foi refletir as abordagens de ensino presentes em
alguns LD, sobretudo no livro adotado pela escola e seus reflexos nas praticas de ensino
docente, de modo a entender suas concep¢des de ensino, lingua e linguagem e quais suas
contribuicdes para a aprendizagem discente.

A relevancia deste estudo consiste em apresentar os dados levantados e orientacfes
teorico-metodoldgicas sobre como o ensino de sintaxe das frases e oracdes em LP podem elevar
a aprendizagem discente e ainda apresentar uma proposta de intervencéo pedagogica, elaborada
a partir dos dados colhidos que demonstraram caréncia de metodologias e atividades que
contribuam para a superacdo das dificuldades de aprendizagem evidenciadas pelo
pesquisandos. Ademais, avangando nos modos de concebermos a lingua, propomos uma
abordagem conceptiva una de linguagem, tendo em vista que as trés principais concep¢oes de
linguagem podem significar a lingua.

Assim, visando clareza e evolugdo nas discussdes vindouras, o presente trabalho foi
dividido da seguinte forma: o capitulo 1 corresponde a presente introducdo. No capitulo 2,
discorremos sobre a TE e o ensino de LP a partir de uma visdo enunciativa e gramatical,
destacando suas implicacbes e complicacBes para o ensino bem como as interfaces entre
enunciador e sujeitos gramaticais, indispensaveis para a compreensdo das frases, com foco na
lingua como meio de comunicacao e expressdo do pensamento em interacdo. No capitulo 3,
apresentamos o ensino de sintaxe da LP, seus desafios nos contextos atuais e concepcao una de
gramatica, ensino, lingua e linguagem e suas contribui¢@es para a aprendizagem discente. No
capitulo 4, empreendemos discussdes sobre os procedimentos metodolégicos empregados nas

analises de corpus levantados durante a realizacdo de uma pesquisa com alunos do 7° ano de
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uma escola publica da rede municipal do estado do Piaui, que teve como objetivo aplicagdo de
uma atividade diagnostica que visava colher dados sobre o tema da presente dissertacao.

Por altimo, apresentamos a conclusdo, demonstrando imperiosa necessidade de um
ensino de sintaxe da LP que trabalhe suas estruturas morfossintaticas pelo viés enunciativo, por
entendermos que essa postura de ensino pautada nas enunciagdes entre enunciadores se
justifica, pois, de fato faz sentido ensinar e aprender a Lingua Portuguesa. Em vista disso,
iniciamos o capitulo 2 com as consideraces sobre a TE e o0 ensino de sintaxe da Lingua
Portuguesa.
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2 A TEORIA DA ENUNCIACAO E O ENSINO DE SINTAXE DA LINGUA
PORTUGUESA

Além da Sintaxe, embasa este estudo a Teoria da Enunciacdo — TE, entendida
contemporaneamente como a teoria que estuda os fatos linguisticos a partir da enunciagéo.
Tendo em vista sua grande contribuicdo nessa area, nos reportamos reiteradamente aos escritos
de Benveniste sobre lingua e linguagem presente em suas obras, Problemas de Linguistica Geral
| e Problemas de Linguistica Geral Il (PLG I e 1l, 2005-2006), Fiorin (2017) e Flores (2008).
Destacamos que, quanto ao ensino de sintaxe encontramos no gerativismo de Souza Silva &
Koch (1999), base para o estudo tipificado sobre frases, e quanto ao estudo sobre sujeito
gramatical pesquisamos autores como Cunha (2001), Travaglia (2001), Bechara (2011), dentre
outros, indispensaveis para o curso deste estudo, uma vez que propomos o ensino de Lingua
Portuguesa sob o viés gramatical e enunciativo com fulcro nos usos reais que o falante faz da
lingua.

Dito isto, é oportuno apresentar alguns conceitos basilares neste trabalho que versam
sobre 0 ensino de sintaxe numa perspectiva enunciativa de ensino de lingua. Isto posto, segundo
Cunha; Cintra (2001, p. 2), “A distingdo de lingua, linguagem e discurso ¢ indispensavel do
ponto de vista metodoldgico [...] as trés denominacdes aplicam-se a aspectos diferentes, mas
nao opostos...” Conhecer a distingdo entre estes termos se constitui premissa indispensavel,
pois a partir delas o professor define, consciente ou inconscientemente, sua abordagem de
ensino da LP. Essa distincdo ainda é desejada por serem vocabulos presentes em diversos
cotidianos e, talvez, suas minucias ndo sejam de conhecimento da maioria de seus Usuarios.

Entretanto, Saussure (1995, p. 16), afirma que definir linguagem incorre em uma
“temivel questdo por envolver o som, unidade complexa acustico-vocal, forma, por sua vez,
com a ideia, uma unidade complexa fisiologica e mental”. Ndo é uma questdo simples de ser
resolvida, mas ¢ possivel afirmar que “a linguagem tem um lado social sendo impossivel
conceber um sem o outro” (SAUSSURE, 1995, p. 16). Esse lado social é possivel perceber
quando alguém se enuncia e nessa enuncia¢do ha marcas de discursos alheios. Por isso, “A cada
instante, a linguagem implica ao mesmo tempo um sistema estabelecido e uma evolucéo: a cada
instante, ela é uma instituicdo atual e um produto do passado (SAUSSURE, 1995, p. 16).”

Assim, LINGUAGEM € “um conjunto complexo de processos — resultado de certa
atividade psiquica profundamente determinada pela vida social — que torna possivel a aquisicao
e 0 emprego concreto de uma LINGUA qualquer” (CUNHA; CINTRA, 2001, p. 1, grifos do

autor). Depreendemos que a linguagem ¢é resultante de uma série de fatores psiquicos e outros
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externos, os quais tornam possiveis a aquisi¢ao e o emprego concreto de uma lingua, seria assim
a vida representada na e através da linguagem. No curso das escritas deste autor, mais adiante
(2001, p. 1), acrescenta que a “utilizacdo social da faculdade da linguagem, criacdo da
sociedade, ndo pode ser imutavel; ao contrario, tem de viver em perpétua evolucao, paralela ao
organismo social que a criou”.

Ambos 0s conceitos, se apoiam na afirmacdo de que a linguagem é uma criacdo da
sociedade refutando o que afirma Benveniste (2005, p. 285), que “[...] A linguagem esta na
natureza do homem, que ndo a fabricou”. Desse modo, 0 fator social contribui para seu
desenvolvimento, mas ndo a determina, pois é uma faculdade inata ao ser humano. Quanto a
lingua, Saussure (1995, p. 17), afirma que “[...] ndo se confunde com a linguagem; é somente
uma parte determinada, essencial dela. [...] a lingua é um todo por si e um principio de
classificagdo, desde que lhe demos o primeiro lugar, entre os fatos da linguagem”. Visando
mais clareza ao termo lingua, Bechara (2012, p. 788), postula: “[...] sistema de simbolos
convencionais orais por meio dos quais 0s seres humanos, como membros de um grupo social,
e participantes de sua cultura, comunicam-se e expressam Seus pensamentos, desejos e
emocoes; Idioma”.

E oportuno também, visibilizar as seguintes terminologias; linguistica, enunciago,
enunciado, enunciador e sujeito, destacando que, por questdes de adequacdo terminologica,
preferimos empregar o termo enunciador e enunciatario ao nos referirmos as pessoas do
discurso em vez de locutor e interlocutores, como propde Benveniste. Quanto a linguistica, “se
ocupa do fenbmeno que constitui a linguagem e, naturalmente, sem negligenciar a parte da
linguagem que se transforma em escrita.” (BENVENISTE, 2006, p. 29-30). Desta visdo, ao
pensar em ensino, entendemos que é necessario pensar a lingua em uso, tendo em vista que
durante esse uso podem ser construidas hipdteses de regras ou conceitos que conseguem ser
confirmadas ou ndo no interim dessas enunciacdes e elevar a aprendizagem das estruturas que
compdem a lingua. Para tanto, o professor necessita de aportes tedrico-metodoldgicos que
lancem méo do viés enunciativo e sintatico de ensino para poder efetivar essa aprendizagem.

No caminho dessas abordadagens, entendemos que a linguistica da enunciacdo se
preocupa com a linguagem em seus varios aspectos de realizacdo, sobretudo com a passagem
do oral para a escrita, considerando que é uma ciéncia diferenciada, pois ndo tem um objeto
(grifo nosso) de estudo. Pelo menos néo, no sentido de ser palpavel. Ela, “[...] se ocupa de algo
que ndo é objeto, ndo é substancia, mas que é forma. [...] Os dados da linguagem ndo existem

sendo por suas diferencas, eles ndo valem sendo por suas oposi¢oes.” (BENVENISTE, 2006, p.
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30-31, grifos do autor). Desse modo, a forma estd na esséncia da linguagem e isso torna seu
ensino mais criterioso.

Por conseguinte, se por um lado Saussure (1995, p. 16), diz que lingua é um “ato
individual de vontade e inteligéncia. Lingua e fala mantém estreita ligacdo ja que a lingua é a
condicdo para que a fala aconteca”. Por outro, para Cunha & Cintra, “lingua € um sistema
gramatical pertencente a um grupo de individuos. [...] a LINGUA é o meio pelo qual ela
concebe o mundo que a cerca e sobre ele age... A lingua é a criacdo, mas também o fundamento
da linguagem” (CUNHA,; CINTRA, 2001, p. 2).

Segundo esses mesmos autores, podemos entdo afirmar que, “DISCURSO é a lingua no
ato, na execucdo individual. E um dos aspectos mais importante da linguagem, define-se como
0 ato de utilizacdo individual e concreto da lingua no quadro do processo complexo da
linguagem” (CUNHA, 2001, p. 1-2, grifo do autor). Se 0 que preconiza a literatura ora citada é
orientar o ensino de lingua, no caso, a portuguesa, uma das formas seria ter menos
descompassos nas orientacdes tedrico-conceituais, de modo a facilitar a aplicacdo dessas
terminologias.

Quanto ao termo discurso, Benveniste em seu texto: O aparelho formal da enunciacéo
(BENVENISTE, 2006, p. 82-89), apresenta doze vezes o termo discurso (grifo nosso). Em
todas parece haver alguma alteracdo de significado. Visando fundamentar nosso tema, e por
questdes de espaco, reportamo-nos, apenas, as ocorréncias registradas a seguir, que dizem: “A
condicdo mesma dessa mobilizacdo e dessa apropriacdo da lingua é, para o locutor, a
necessidade de referir pelo discurso, e, para o outro, a possibilidade de co referir identicamente,
no consenso pragmatico que faz de cada locutor um co-locutor” (BENVENISTE, 2006, p. 84).

Nesta acepc¢do, entendemos discurso como uma instancia, um estilo em que o locutor
lanca mao para se enunciar. Assim, diz esse autor, “A presenga do locutor em sua enunciagdo
faz com que cada instancia de discurso constitua um centro de referéncia interno”
(BENVENISTE, 2006, p. 84). Isto ¢, cada discurso tem caracteristicas intrinsecas ao
enunciador, as suas inten¢bes baseadas no seu enunciatario visando interagir com ele. Neste
sentido, discurso € entendido como as falas que proferimos diariamente sem nos reportarmos
aos discursos ideoldgicos.

Continuando sobre discurso, Benveniste (2006, p. 82), postula: “O discurso, dir-se-a, que é
produzido cada vez que se fala”. Nesta acepg¢do, é possivel entender que discurso equivale a
enunciar e, portanto, vem ao encontro do que propomos no continuo destas interlocugdes que
preconizam o ensino de lingua portuguesa, baseadas nos discursos entre falantes, isto €, nas

interacOes linguisticas, 0 que suscita questionamentos de como torna-las mais eficientes na
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oralidade e escrita discente. Ao tratarmos da fala — enunciagdo — lembramos que o ensino de
LP, em grande parte, s0 trata desta quando trabalha as varia¢Ges linguisticas, 0 espa¢o ocupado
pela enuncia¢do € minimo nas Gramaticas Tradicionais e no Livro Didatico (LD), isso aponta
para uma fragilidade do ensino atual.

Por Gltimo, quanto a terminologia discurso, Benveniste (2005, p. 84), afirma que, “A
lingua € um sistema comum a todos; o discurso € ao mesmo tempo portador de uma mensagem
e instrumento de agdo”. Assim, 0 discurso tem uma dupla abordagem que o falante precisa
reconhecer para se apropriar segundo seus interesses. Assim, discurso primeiro poderia ser
entendido como um ato individual que possibilita ao falante exteriorizar sua fala, e para que
esta seja inteligivel o falante necessita conhecer a estrutura de sua lingua para adequéa-la ao
contexto de uso, conforme suas inten¢des. Segundo, poderia ser compreendido como discurso
ideologico, advindo de engajamento a certo meio social o qual se filia seu pensamento.
Entretanto, em ambas as possibilidades, o falante necessita de conhecimentos linguisticos e
extralinguisticos entre outros para ser bem-sucedido em seu discurso.

Com vistas a uma mudanca de perspectiva quanto ao ensino da lingua, outro conceito
importante presente em Benveniste diz respeito a enuncia¢do. Segundo ele “A enunciagdo ¢
este colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de utilizacéo da lingua (2006, p.
82)”. Ou seja, quando o enunciador se manifesta pela linguagem estd produzindo enunciados
que sdo a materializacdo da enunciacdo. Partindo deste entendimento, é possivel que o ensino
sobre lingua materna venha sendo negligenciado pela GT e em muitos livros didaticos, mesmo
aqueles que filiam suas propostas de ensino a partir das interacGes linguisticas. Entretanto,
guanto a enunciacao, Fiorin (2017, p. 970) a conceitua como, “o ato de dizer, ato individual de
dizer enunciado. Enunciado é o dito”. Esse autor entende a enunciacdo como a exteriorizacao
da fala e justifica que “A enunciac@o ¢ a instancia de mediagdo entre lingua e fala. Instancia é
um conjunto de categorias que cria um dominio” (FIORIN, 2017, p. 970). Em outras palavras,
reafirma o que ja disse Benveniste.

Neste sentido, Benveniste (2005, p. 87), diz “o que em geral caracteriza a enunciagao ¢
a acentuacdo da relacdo discursiva com o parceiro, seja este real ou imaginado, individual ou
coletivo”. Dessa relacdo surge uma questdo fundante na teoria de Benveniste, a de que a
enunciacdo necessita de um eu e um tu para se concretizar, dito de outro modo, que a
implantacdo do enunciador e enunciatarios materializando a enunciacdo implica no que
convencionou chamar, intersubjetividade.

No caminho desse entendimento, esclarecer a terminologia enunciacdo é de estrema

relevancia, tendo em vista que muitos podem desconhecé-la. E, com base em nossas



20

experiéncias docentes, desconhecer o termo, enunciacdo, € apenas parte de uma realidade
desfavoravel ao ensino de Lingua Portuguesa, pelo viés enunciativo, uma vez que muitos
licenciados em LP veem a Teoria da Enunciagdo como uma ilustre desconhecida, pois, no
amago de muitas graduacdes, poucos graduados em LP tém oportunidade de conhecé-la, dado
o curriculo ofertado, que pouco trabalha essa teoria de ensino. A maioria sai das academias sem
bases tedricas sobre a TE no tocante a reporté-la as praticas docentes de sala de aula. Por
motivos diversos, esses profissionais, ndo tém a chance de conhecer com propriedade essa
teoria, chamada atualmente de linguistica da enunciacéo.

Isto posto e com base em andlises sobre a linguistica de filiacdo estruturalista, poderia
algum desavisado entender que Benveniste (2005, 2006), simplesmente da continuidade as
notaveis teorias de Ferdinand de Saussure (1995), devido a aproximacéo de seus estudos sobre
lingua e linguagem e assim desqualificar o trabalho daquele, sem se dar oportunidade para
conhecé-lo efetivamente, mas bastaria uma leitura rapida dessas obas para perceber suas
profundidades dispares em analisar a lingua enquanto estrutura (SAUSSURE, 1995), e
enquanto enunciacdo (BENVENISTE, 2005-2006), com todas as suas infinitas variaveis,
tornando suas abordagens sobre lingua e linguagem, Unicas.

Supondo a assertiva de que Benveniste apenas da continuidade as teorias de Saussure,
insta a necessidade de apontarmos algumas distancias e alcances nos estudos de ambos,
iniciando pelos principios teorico-linguisticos presentes em Saussure (1995, p. 17). Segundo o
mestre genebriano, o objeto de estudo da linguistica é a lingua enquanto sistema e é constituido
sob dois aspectos: individual e social (p. 22). Ja para Benveniste, o objeto de estudo € a lingua
enquanto enunciacdo. Embora, Saussure, em seu Curso de linguistica Geral (1995, p. 26), tenha
instituido uma “linguistica da lingua e uma linguistica da fala”, esta, fora deixada de fora de
seus estudos e as lacunas deixadas sobre fala permitiram a Benveniste empreender algumas de
suas teorias enunciativas, dedicando um lugar ao estudo das formas na linguagem enunciativa.

Assim, “o que se entende por isso, € um conjunto de regras fixando as condicGes
sintaticas nas quais as formas podem ou devem normalmente aparecer, uma vez que elas
pertencem a um paradigma que arrola as escolhas possiveis” (BENVENISTE, 2006, p. 81).
Para realizar essas escolhas o discente necessita receber educacéo linguistica formal logo que
ingressa na escola, situacdo que ndo se constata com a efetividade que deveria, pois em nossas
vivéncias docentes é bastante comum o aluno terminar o ensino fundamental menor sem ser
alfabetizado. Dessa forma, assim como a sintaxe tem suas regras que permitem determinadas
construgdes linguisticas e outras ndo, ao constituir a TE, partindo dos enunciados, estes séo

propostos dentro de determinados usos permitidos nessa teoria. Usos esses, que nos contextos
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atuais de ensino da sintaxe, necessitam de praticas adequadas que, normalmente, ndo estdo
presentes nas aulas de LP, pelo menos na realidade a qual estamos inseridos. 1sso posto, o que
sobra da enunciagdo é o enunciado, parte estrutural da lingua que, apesar de compor o curriculo
da LP, necessita ser ensinada com mais efetividade, isto €, sob o viés da lingua em franca
utilizagdo.

Com base nessa viséo, através do ensino de LP, necessitamos mediar o conhecimento
gramatical da lingua, mas em contexto de usos, para que o discurso enquanto fala seja inteligivel
e estabeleca interacOes capazes de emergir as ideologias discursivas que pdem em evidéncia as
implicaturas do modo de mediar o saber. Talvez, por falta de elo entre o ensino da lingua e seu
uso, a escola atual ndo consiga elevar suas contribui¢des no desenvolvimento das competéncias
e habilidades necessarias ao desenvolvimento integral do discente contemporaneo. Logo, a
Teoria da Enunciacdo se apresenta como aliada das teorias gramaticais, na tarefa de ensinar
com foco na enunciagdo em contexto real de uso da Lingua Portuguesa.

Por essa vissdo, trabalhar a sintaxe da lingua portuguesa a partir de sua enunciacao, se
apresenta como alternativa viavel com vistas a elevar a qualidade do ensino oferecido. Para
tanto, insta considerar as implicacdes que envolvem as concepcdes de lingua como expressao
do pensamento materializado na comunicacdo e como forma de interacdo entre parceiros que
empregam um mesmo cédigo linguistico que na e pela enunciacdo estabelecem interacdes.
Nesse viés de ensino, o subtitulo a seguir apresenta as implicacfes sobre o ensino da frase a

partir de uma visdo enunciativa.

2.1 A TEORIA DA ENUNCIACAO E SUAS IMPLICACOES PARA O ENSINO DAS
FRASES

A Teoria da Enunciacdo — TE trouxe consigo possibilidades de explicar alguns fatos
linguisticos que somente a GT ndo daria conta. Portanto, € possivel um enfoque da linguagem
sob a perspectiva do uso, considerando que os enunciadores materializam a enunciagdo. 1sso
implica em um foco de ensino da lingua a partir das enunciacdes entre usuarios que deixam
registros, 0s enunciados. Assim, enunciacdo, € o proprio ato de dizer, de efetivar a linguagem -
Manifestacdo subjetiva que envolve um contexto e instala um enunciatario diante de
enunciador(es) (BENVENISTE, 2005, p. 286). Conforme bem define este autor (2005, p. 82),
“Enunciagdo ¢ este colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de utilizagdo”.

Nesse sentido, Fiorin (2008, p.167), corrobora com Benveniste e acrescenta: “enunciacdo ¢é o
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ato de produzir enunciados, que sdo as realizagdes linguisticas concretas.” Dessa forma, da
enunciacao resultam enunciados, entendidos aqui como oracoes.

Aliar a TE ao ensino de sintaxe da frase implica na concepcéo de ensino voltada para a
lingua em enunciacdo. 1sso requer postura tedrico-didatica baseada nos usos reais da lingua, em
contexto linguistico enunciativo que podem refletir diretamente na aprendizagem, no caso dos
sujeitos enunciadores, tipos e subtipos de frases. Trabalhar nessa perspectiva implica em
contribuir para elevar a aprendizagem desses conteudos, primeiro porque é possivel entender e,
ou concstruir conceitos com base na linguagem e, segundo, porque esse Viés de ensino,
necessariamente, requer posturas tedrico-metodoldgicas diferentes para gerir o ensino de LP,
isso pode gerar davidas ao proprio docente bem como a necessidade de sana-las. A busca pelo
saber, provavelmente acarretara confronto entre os conceitos de dominio do professor e os
apresentados pela TE versos GT e LD. Entretanto, ndo hd mudancas em préaticas docentes
ineficazes sem que o docente as realize com base na literatura e em suas vivéncias pedagogicas.

Terceiro, implica em entender ou ressignificar os conceitos sobre frase. Essa a¢do pode
implicar em uma postura docente mais analista, na qual a reflexdo sobre a lingua acontece a
partir das enunciacdes dos alunos. Desse modo, € possivel trabalhar com mais propriedade as
questdes envolvendo frases, enunciador, sujeitos e oragdo, selecionando o que € adequado
ensinar, de forma que os aprendizes possam, de fato, interagir com os sentidos e os significados
das questdes que permeiam os diversos contextos de aprendizagens. Quarto e dltimo, implica
na percepcao docente de que grande parte dos LD ndo dispensa o espaco adequado ao ensino
das frases, sobretudo dos subtipos e das frases com vocativo, embora esses conteddos sejam
basilares nas praticas de interac@es linguisticas reais, uma vez que a frase, como unidade de
comunicacdo, ocorre a todo instante. Frente ao exposto, trabalhar o ensino de gramatica pelo
Viés enunciativo se constitui necessidade impar, a qual é vista por Benveniste (2005) a partir de

uma visao de linguagem, que parte de um ponto de mediacéo entre lingua e fala. Para ele:

O discurso, dir-se-4, que é produzido cada vez que se fala, esta manifestacdo da
enunciagdo, ndo ¢ simplesmente a ‘fala’? [...]. A rela¢do do locutor com a lingua
determina os caracteres linguisticos da enunciagdo. Deve-se considerd-la como o fato
do locutor, que toma a lingua por instrumento, e nos caracteres linguisticos que
marcam esta relacdo (BENVENISTE 2005, p. 82).

Deste excerto entendermos que o discurso é da ordem do irrepetivel, nunca proferimos
um mesmo discurso duas vezes da mesma forma, pois ndo depende apenas da fala, mas de todo
0 contexto e sobremaneira das entonacdes de voz, expressdes corporais e 0 estado de espirito

com que se profere o enunciado. As condi¢cdes ambientais e psicoldgicas aliadas ao tempo, ndo
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sdo as mesmas quando tentamos reproduzir o que j& foi dito. Entendemos também que
enunciacdo é aquele momento em que falamos algo, 0 momento da fala que € diferente do
enunciado que é o texto deixado pela enunciacdo. Esse texto, depois de dito ndo pode ser
alterado, permanece fixo. E o que chamamos de materialidade da lingua. Em sintese, o que é
palpavel, ou seja, fixo é o texto do enunciado. E é ele que deve ser estudado em parceria com a
enunciacdo porgue ele resultou de uma enunciacao.

Ainda segundo aquele excerto, enuncia¢do ganha duas acep¢des: uma que corresponde
ao ato de dizer, ou seja, ato de se apropriar da lingua, transformando-a em linguagem e nela e
por ela estabelecemos interacdes linguisticas e, outra, que constitui a mensagem proferida que,
ao ser dita de novo, ndo corresponde exatamente ao dito anteriormente. Dito aqui, entendido
como mensagem ja proferida, oragéo.

As implicacdes de um ensino dessa magnitude podem ser muitas, algumas dependem
de conhecimento tedrico sobre a TE aliada a Sintaxe alem da busca rotineira de metodologias
de ensino que respondam as demandas de uso da lingua pelo falante e isso so, talvez ndo baste,
porque no seio dessa proposta estd uma questdo crucial, ensinar morfossintaxe a partir das
enunciacbes do aprendiz com vistas a entender as estruturas da lingua, seus sentidos e
significados construidos em interacdes pode render bons frutos. Esse foco de ensino pode
implicar em grandes mudancas positivas ao aprendizado disecente.

Embora nossas reflexfes aqui se voltem para os enunciados e ndo para a enunciagao,
estd nos interessa porque € através da enunciacdo que 0s enunciados surgem e suas condicoes
intrinsecas e extrinsecas indispensaveis para a compreensdo das estruturas sintaticas da LP.
Apesar de limitar nossas analises as situacdes de linguagem em franca utilizacdo transplantadas
para a escrita num continuo de frases entendidas como textos (que ja € muita coisa), elas nao
recairam na enunciagdo por ser isso impossivel dada a sua caracteristica transitoria.

Isto posto, propomos o estudo das frases e ora¢fes, mas ndo nos referimos a acepgéo
das frases presentes em gramaticas como: Ferreira (2011, p. 443) ou Cereja (1999, p. 211).
Nada disso. Propomos o ensino da frase em enunciacao, ou seja, como unidade de comunicacao
que apds enunciada deixa um enunciado. E conveniente destacar que nessas gramaticas e em
outras, o termo enunciado € empregado como equivalente a sentenca, ou seja, hiperdnimo de
frase e oracdo. Uma aplicacdo genérica e indiscriminada que dificulta mais ainda a
aprendizagem destes termos. Outros, como Flores (2008, p. 67), ratifica 0 pensamento de
Benveniste (2006, p. 82), quando apresenta enunciado equivalente a frase. Mas se enunciado é

o dito, como quer Fiorin (2017, p. 970), € justo que essa estrutura que ficou possa ser entendida
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também como uma oragdo. Dessa forma e para evitar complica¢fes quanto ao que seja frase e
enunciado, neste trabalho entendemos esses termos segundo entende Flores (2008).

Para Benveniste, 0 enunciado é o objeto de sua teoria, uma estrutura que envolve,
radicalmente, a analise sintatica, no tocante aos sujeitos e frases. Essa estrutura pertence aos
dominios da enunciacdo. No entanto, reportando isso ao livro didatico e as gramaticas citadas
ao longo deste trabalho € percebivel que as questdes enunciativas, nunca mereceram se quer,
uma notinha de rodapé explicando o que seriam as pessoas que de fato materializam a lingua
via enunciacdo e o quanto se fazem presente nas realiza¢cdes concretas da lingua.

De fato, as pessoas do discurso implicam na materializacdo da lingua, mas ndo tém lugar
nesses manuais. Através da linguagem a lingua se faz existir. Entdo, os lapsos em relagdo ao
estudo da linguagem tém contribuido bastante para a manutencdo das dificuldades de
aprendizagem em sintaxe da Lingua Portuguesa conforme constatamos em nossas vivéncias de
sala de aula. Esses lapsos ocorrem quando as gramaticas e livros didaticos ndo abordam o ensino
dos tipos de sujeitos e frases a partir dos usos e ainda quando ndo demonstram cuidado quanto
aos termos frase, enunciado e oracdo. Tal atitude desfavorecem o ensino desses objetos de
aprendizagem implicando, as vezes, ndo aprendizagem destes.

A existéncia efémera da enunciagéo, que a todo instante nasce para perecer no instante
seguinte, caracteriza seu modo irrepetivel de se enunciar e existir. Enunciar, entdo € um fato
marcante pelo seu ineditismo de apari¢cbes. Na ordem do irrepetivel, Bakthin (2003, p. 263),
inclui tanto a enunciacdo quanto o enunciado. Enquanto para Benveniste, (2006, p. 85), apenas
0 enunciado é dessa ordem. Talvez por isso, Bakthin coloque o enunciado como unidade da
comunicagéo.

Nesse sentido, o enunciador materializa as estruturas linguisticas com todas as suas
implicacGes gramaticais bem como as que vao além destas fazendo com que a lingua deixe o
plano da forma e alcance a significacdo que existe, sobretudo, na lingua em uso. Contudo,
muitos alunos do Ensino Fundamental ndo tém oportunidade de estudarem a LP como unidade
de comunicacao, isto é, as frases estabelecendo dialogos e (res)significando as mensagens. Com
isso, por vezes, muitos alunos ndo reconhecem microestruturas linguisticas o que implica na
ndo aprendizagem das macroestruturas da lingua tornando muitos aprendizes incapazes de
interagir em contextos sociais alheios ao seu. Com relagédo a isso, Benveniste (2005, p. 83),
propde que “Tudo anuncia aqui 0 advento de uma técnica que faz da linguagem o seu campo
de agdo e o instrumento privilegiado da sua eficiéncia”. Assim o discurso ¢ uma das conversoes

da lingua que necessita ser ensinada com rigor. Este autor (2006, p. 83), completa que na
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enunciacdo, devemos levar em conta, simultaneamente, o préprio ato, o contexto em que
acontecem os fatores que envolvem sua realizacdo para que seja compreendido e aprendido.
Posto isto, é possivel observar que ao se referir a enunciacdo, da énfase a linguagem
oral. No que concordamos plenamente, uma vez que entendemos que enunciar é o proprio ato
de dizer. Ao compartimentar suas explicacGes, didatiza o0 ensino sobre a TE facilitando sua
compreensdo. Apesar disso, quando fala em “forma sonora” gera certas inquietagdes tendo em
vista as implicacGes que remete esse termo além de retirar, um pouco de cena, a linguagem
escrita do campo do ato de comunicar. Além das implica¢cdes impostas por uma visdo de ensino
com foco numa sintaxe da enunciagédo, temos as complicacfes que essa visdo impde. Assim, no

préximo subtitulo discutimos sobre as complica¢fes dessa visao de ensino.

2.2 A TEORIA DA ENUNCIACAO E SUAS COMPLICACOES PARA O ENSINO DAS
FRASES

Nas trés Ultimas décadas cada vez mais sdo publicados materiais sobre o ensino da
Lingua e linguagem envolvendo os pressupostos sobre a Teoria da Enunciacdo ou Linguistica
da Enunciacdo. Tal fato, aos poucos, chega aos contextos de sala de aula apesar de ainda nao
ser uma realidade para a maioria devido as complicacfes que envolvem a compreensdo dessa
corrente de estudo da lingua e seu acesso. Entender a TE implica em modificacbes nas
concepcOes sobre lingua e linguagem e também nas concepc¢des de ensino as quais parecem
convergir para 0s mesmos objetivos ao adotar metodologias de ensino da lingua adequada ao
uso ja que, segundo Campos (2014, p. 26), “Tudo na lingua, o sistema gramatical inclusive,
participa da produgao de sentido”. E, esse sentido so € plenamente percebido na linguagem.

Nessa perspectiva, fica complicado ndo conceber as trés concepgbes de linguagens
propostas por Travaglia (2001, p. 21-23), que ao nNosso Vver, poderiam ser resumidas em apenas
uma, pois entendemos que, ao nos enunciarmos estamos comunicando e repassando um
pensamento, a0 mesmo tempo em que estabelecemos interacdes linguisticas. Assim, € mister
conhecer o cddigo linguistico e muito de suas varaveis porque, conforme nos diz o préprio
Travaglia (2003, p. 67-68), a producdo de significados esté além das palavras que séo ditas na
interacdo. Talvez, o equivoco em se propor trés concepcdes de linguagem e gramaticas tenha
frutificado em abordagens tedrico-metodoldgicas inadequadas e concepgdes de ao ensino da LP
pautadas apenas na tedrico-normativa, sem bases reais de emprego da lingua. Assim, as

metodologias privilegiam o ensino das regras sem se reportarem as enunciagdes da lingua e,
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por isso, seu objeto de estudo passa a ser as regras em si mesmas, tornando seu ensino e
aprendizagem indcuos.

Do nosso ponto de vista, € possivel conceber a linguagem com o objetivo de comunicar,
expressar nosso pensamento e estabelecer interagdes uma vez que a TE fornece bases para isso.
Assim, as trés concepcdes de Travaglia (2001, p. 21-23), ndo seriam concebidas de modo
excludente nas quais pra uma existir a outra precisa ser eliminada porque, como diz Saussure
(1995, p. 16), “A cada instante, a linguagem implica ao mesmo tempo um sistema estabelecido
e uma evolugdo: a cada instante, ela ¢ uma instituicdo atual e um produto do passado.” Neste
sentido, as trés concepgdes constituem as varias faces da linguagem.

Desse modo, as complicacBes consistem em aliar as concepcdes de lingua, linguagem e
ensino de gramatica ao ensino de LP com base em propostas metodolégicas provocativas
capazes de despertarem no aluno o desejo de estudar a lingua que ja “dominam tdo bem”.
Metodologias essas que ainda precisam ser sistematizadas pois devido a pouca longevidade e
publicidade, a TE é carente de aplicacdes e ajustes, 0 que consiste em complicacdes para
efetiva-las. Entretanto, é possivel perceber, com relativa clareza, que urge a necessidade
repensarmos certas metodologias de ensina da lingua visando maximizar sua aprendizagem.

A TE, apesar de ser uma ciéncia que desfruta de pouco reconhecimento, seu espaco é
devido nos contextos de sala de aula, tendo em vista que ja construiu lastros sélidos entre as
teorias sobre o0 ensino de lingua e linguagem e isso implica em referendar a praxis de ensino da
lingua em franca utilizagdo, sobretudo no ensino de sintaxe da frase e termos da oragao, “a boa,
¢ que a lingua pode, e deve ser estudada, com relagao ao uso que o sujeito dela faz”. (FLORES,
et al., 2008, p. 10). Essa postura descomplica e impde uma visao de ensino que toma como base
a lingua em enunciacdo, embora requeira conhecimentos tedricos consubstanciados e
metodologias condizentes com essa visdo, pois é durante as enuncia¢fes que surgem as
incertezas, mas também sdo construidas explicacdes que podem ou ndo confirmar hipéteses ou
refutar davidas. Isto é possivel em uma concepcéo de linguagem como interagcdo, comunicagéo
e expressdo do que pensamos O que requer praticas de estudo da lingua em contexto de
enunciacao entre interlocutores.

Essa concepcao de ensino ressalta o enunciador como materializador da lingua em toda
sua plenitude instaurando um eu (enunciador) dirigindo-se a um tu (enunciatario), instituindo
um espaco de interlocugéo onde cada um no seu eu, ver no outro um tu implicando intencdes,
conhecimentos diversos e a polaridade eu e tu € que possibilita a producéo do discurso. O
“sujeito” de Benveniste (2005, p. 286) somente se constitui na relagdo linguistica entre eu e tu,

em que um ndo existe sem 0 outro e para essa constituicdo outros fatores contextuais e extra
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contextuais sdo necessarios. Lembrando que esse sujeito ndo corresponde ao sujeito gramatical,
mas ao enunciador.

Com base nesses entendimentos, as concepcdes de linguagem necessitam abordar o
ensino da sintaxe, com base nas pessoas do discurso versos sujeitos gramaticais, bem como
todas as complicacBes que envolvem essa postura teérico-metodoldgica, de modo que a unidade
de comunicacdo sejam as frases em enunciacdo que encontram suporte material nas oracgoes
enquanto estruturas da lingua que guardam parte do significado das frases. Diante disso,
entender e diferenciar frase de oracdo seria tdo necessario quanto diferenciar pessoas
gramaticais das pessoas do discurso que envolvem muitas questdes, sobretudo as de ordem
tedrico-metodoldgicas e ainda as concepcdes de ensino conforme a teoria.

Muitas séo as complicagdes que surgem nessa visao de ensino de lingua como interacao
pois envolve a expressao do pensamento na comunicagdo com o outro que consiste em interagir
com os constituintes morfossintaticos em franca atualizacdo pelo enunciador tendo em vista
que os LD e GT pouco déo suporte para essa abordagem. Em geral, seus focos se voltam para
a descricdo prescricdo da gramatica da LP e deixam implicitas as orientaces de ensino na
perspectiva da enunciacdo. Ao colocar o enunciador no centro da atividade linguistica e
podemos distingui-lo da insténcia gramatical que o produziu, Benveniste evidencia que: “o
sujeito ndo € anterior a linguagem; sé se torna sujeito na medida em que fala; em suma, nao ha
‘sujeitos’ [e, portanto, ‘subjetividade’] fora da linguagem (BENVENISTE, 2005, p. 286). Se o
enunciador sO existe quando se enuncia, e se esse entendimento corresponder aos fatos
linguisticos, entendemos que 0 ensino da estrutura da lingua necessita ser mediado, também,
pelas falas dos orientandos e orientados de modo que as complicacdes surgidas ao longa da
aprendizagem sejam aos poucos superadas.

Quaisquer que sejam as complicacdes, seja da ordem dos conhecimentos teoricos, seja
da ordem de sua abordagem e concepcfes, 0 ensino de gramatica numa Vvisdo enunciativa,
precisa ser priorizado tendo em vista a elevacdo do ensino de Lingua Portuguesa. No ambito
desse entendimento, o préximo subitem aborda as interfaces entre enunciador e sujeitos
gramaticais, sendo que estes, costumamos dizer, sdo sombras que ganham vidas mediatizados

pelo enunciador.

2.3 INTERFACES ENTRE ENUNCIADOR E SUJEITOS GRAMATICAIS

Compreender as diferencas entre pessoas do discurso e pessoas gramaticais é condi¢ao

para entender e avancarmos nos estudos sobre frase e oragdo, uma vez que perceber essas
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diferencas constituem base a compreensdo dos sentidos e significados de frases e oracdes bem
como diferencia-las. Nesse sentido, ao falarmos em enunciadores, reportamo-nos as pessoas do
discurso, mais especificamente, as que falam e, quando falamos em pessoas gramaticais,
referimo-nos aos sujeitos gramaticais. Assim, é preciso delimitar os campos de atuagdo de
ambos embora ndo seja facil pois as gramaticas tradicionais [e algumas ndo téo tradicionais]
divergem um pouco quanto ao conceito de sujeito gramatical o que dificulta essa delimitacéo
além de limitar o acesso a conhecimentos mais profundos sobre enunciador.

Quanto aos conceitos presentes em algumas GT, vejamos o que diz Cereja & Magalhées
(2005, p. 219), “sujeito ¢ o termo da oragdo que: concorda com o verbo; constitui seu assunto
central; normalmente apresenta como nucleo um substantivo, um pronome ou uma palavra
substantivada”. Enquanto Mazzarotto (2005, p. 304-306), afirma que “sujeito é o ser de quem
se diz alguma coisa, como termo de maior hierarquia dentro da oragéo, jamais podera vir regido
de preposi¢ao”. Procurando um paralelo entre as muitas conceituagdes sobre sujeito gramatical,
vejamos o que diz Ferreira (2005, p. 301-302), “sujeito ¢ o termo da oragdo que concorda em
namero e pessoa com o verbo a que se refere.” Cunha (1989, p. 122), fala o seguinte: “Sujeito
€ 0 ser sobre o qual se faz uma declaracdo”. Compreender estes conceitos sob quaisquer angulos
traz sempre alguma dificuldade para ao ensino sobre sujeito em LP, pois sd0 muitos conceitos
impares o que abre um leque de questionamentos quanto a algumas construcdes linguisticas,
porque pode haver a concordancia verbal entre as palavras de uma oracdo sem que 0 sujeito
esteja entre elas e ainda, podem existir construgdes linguisticas as quais ndo se reportem a um
termo presente no predicado além de outras questdes aqui ndo previstas.

Ainda observando os conceitos acima, outras observacdes surgem: se o sujeito constitui
assunto central do verbo como explicar as oracfes constituidas s6 de predicado, qual é seu
assunto central? Como afirmar algo sobre o sujeito nas oragdes sem sujeitos? Se o sujeito é o
ser sobre o qual se faz uma declaracdo, como encontrar o sujeito nas frases imperativa,
interrogativas ou exclamativas? Observem, que isso implica classificar as frases apenas como
declarativa. Estes questionamentos somados a outros que podem surgir nos contextos de ensino
poderiam ser explicados se o ensino se fundasse na linguagem em uso.

Considerando a linguagem na instancia discursiva, seria possivel justificar muitos
desses empregos. Quanto a terminologia sujeito, encontramos na literatura varias acepcdes para
ela, conforme o dicionario da LP de Bechara (2011, p.1208), “Sujeito (su.jei.to) adj. 1. Que se
sujeitou. [...] 5. Qualquer pessoa; homem, individuo. 6. Pej. Homem malvisto. 7. (gram) Termo
da oracdo ao qual se atribui um predicado [...]”. Analisando estas acepgdes, chama nossa

atencdo a primeira, quinta e sexta, pois remete sujeito a pessoa, enunciador. Este entendimento
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é 0 mais citado quando perguntamos a qualquer pessoa o que é sujeito. Apenas em sete refere-
se a sujeito gramatical. A multiplicidade de emprego do termo sujeito constitue barreira para
sua compreensdo na acepgdo gramatical. Embora nas trés primeiras citacbes percebamos
nuancias de emprego do termo como quer Banveniste, mas para este, 0 sujeito esta no plano
formal da enunciacdo somente vive nas imbricacdes linguisticas entre eu e tu, nas quais um nao
existe sem o outro. Dessa forma, o sujeito so se torna sujeito na medida em que fala, neste
entendimento, ndo existe sujeito fora da linguagem.

A linguistica da enunciacdo de Benveniste baseia-se no postulado de que o sujeito se
constitui como tal quando se apropria da lingua para enunciar. Em seu texto, O aparelho formal
da enunciacéo - Benveniste (PLG II, 2006, p. 82-83) apresenta trés aspectos pelos quais 0
processo de enunciagdo pode ser estudado: (1) a realizagdo vocal da lingua (fonagdo); (2) a
conversao individual da lingua em discurso, isto é, a semantizacdo da lingua, que decorre da
passagem do signo, nivel semiotico, a palavra, nivel semantico; (3) a definicdo da enunciacédo
no quadro formal de sua realizagcdo. Chamam nossa atengéo estes trés aspectos, primeiro porque
da fonacdo resulta a enunciacdo, segundo porque a conversdo entre lingua e fala remete a
questdes complexas, as quais o enunciador esta no centro delas e é ele quem transforma a lingua
em fala se apropriando dos recursos que Ihe permitem materializar a faculdade da linguagem.
Terceiro e Gltimo, porque definir 0 que seja enunciacdo requer entender a lingua em franca
atualizacdo. Para que esse processo se realize, um enunciador é pressuposto, seja de forma
explicita ou implicita. Entretanto, fizemos um recorte, e nosso trabalho foca em opor enunciador
Versos sujeitos gramaticais e a construcdo dos sentidos e significados das frases.

Ao assumir a enunciacao, o enunciador torna a lingua propria ao uso. Sem deixar de
atender a orientac6es de ordem estrutural, institui-se como tal no ato da enunciacdo de forma
singular. A lingua ndo fica imune a esse gesto de apropriacdo subjetiva. No discurso, podemos
reconhecer marcas dos participantes do ato enunciativo. Sob essa Otica, 0s elementos
linguisticos, mais do que transmitir informacao, certificam a presenca do homem na linguagem,
pois “A relagdo do locutor com a lingua determina os caracteres linguisticos da enunciagdo”
(BENVENISTE, 2006, p. 82). Essa presenca pode ser percebida sob dois enfoques, de um lado,
seria pertencente a linguagem em acdo, materializada pelo enunciador, que da& vida aos
elementos linguisticos de uma lingua. Do outro, seria 0 sujeito gramatical presente em muitas
estruturas linguisticas, principalmente marcados nas formas verbais e pronomes. Ambos
representam a dupla face da linguagem que mesmo interdependentes uma € necessaria para que

a outra exista e juntas facam a lingua existir.
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Neste sentido, as diferencas que separam enunciador de sujeito resvalam tanto na
estrutura gramatical quanto nos constituintes co-textuais, entoacionais, contextuais,
intencionais das frases, entre outros, apontando a necessidade de um ensino sintatico atualizado
pelo enunciador. Desse modo, além de introduzir uma visdo enunciativa e sintatica, estabelece
uma diferenca entre as condi¢des de emprego das formas e as condi¢des de emprego da lingua.
Este autor explica que o “emprego das formas [...], ¢ um conjunto de regras fixando as
condi¢des sintaticas nas quais as formas podem ou devem normalmente aparecer, uma vez que
elas pertencem a um paradigma que arrola as escolhas possiveis” (BENVENISTE, 2006, p. 81,
grifo do autor).

Quanto a 1sso, Aresi (2011, p. 267), dispde o seguinte, “ndo ha a possibilidade de se
pensar em enunciacao sem se levar em conta a lingua enquanto base significante”. O mesmo
acontece com o emprego da lingua, ja que é por meio da enunciacdo que a lingua se estabelece
como sistema e é atualizada. Assim, as estruturas morfossintaticas e outros elementos devem
estar bem organizados para que construam significacfes e empreguem as palavras de modo a
construir sentido, para isso precisam estar no topo das intences do enunciador, segundo Aresi
(2011, p. 267). Desse modo, € possivel compor uma resposta para entendermos o que
Benveniste (2006, p. 83), chama de “semantizagdo” da lingua através do que nomeou de
aparelho formal da enunciacdo, um mecanismo total que permite ao sujeito arranjar o sentido
desejado no agenciamento das palavras, estando ele — o sujeito — ininterruptamente e
necessariamente relacionado com sua fala (ARESI, 2011, p. 267). Esse agenciamento pode ser
entendido, também, como as escolhas sintaticas que realizamos ao construir os textos e 0s
significados dentro do contexto que as palavras podem adquirir.

Ressaltamos que agenciamento aqui, refere-se a forma particular com que o enunciador
emprega uma palavra e que diretamente ndo tem a ver com o termo agéncia-instituicdo. Mas,
indiretamente esses termos encontram uma intesec¢ao com esta, pois segundo Bezerman (20086,
p.11), “a escrita € imbuida de agéncia. A escrita ndo existiria sem que nés, como individuos,
ndo trabalhdssemos nem nos arriscassemos ao fazé-la”. E nesse elo (grifo nosso) que
Benveniste emprega o termo agenciamento. Dito de outro modo, a forma particularizada
com que o falante emprega uma palavra gerando significados intrinsecos as suas intencdes
faz com que essa palavra saia do seu contexto e sentido habituais e navegue em outros
mares. Assim, “A escrita nos permite uma semiprivacidade para enfrentar nossos
pensamentos, memorias, emocdes, como também nossos desejos para a criacdo de uma

presenga no mundo” Charles Bezerman (2006, p. 11). Também mantém relagdes com 0s
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termos agéncia e agenciamento, o termo procedimento, embora néo seja recorrente no trabalho
de Benveniste, parece estar mais proximo da ideia de organizacgdo, ou ainda, de ‘agenciamento’
presente em Aresi (2011, p. 271, grifo do autor). Esse autor traz a nog¢do de “agenciamento” tal
como definida no Dicionario de Linguistica da Enunciacdo: “Processo de organizagdo
sintagmatica pelo sujeito”. Corroborando com as ideias deste autor, Flores et al., (2009, p. 47),
acredita que a nogdo de procedimento esta mais relacionada a nogdo de processo, de modo de
organizacgdo das unidades, ou seja, de agenciamento.

Dessa forma, para que o enunciador se manifeste pela linguagem articulada realiza todo
um processo de fonagdo e subjetivacdo da lingua, isto é, combina palavras, expressdes
corporais contextos situacionais do momento da enunciacdo ou extemporaneo a ele,
conhecimento do cddigo linguistico e do assunto em foco, entre outros com vistas a suscitar em
seus enunciatarios um comportamento responsivo ((grifos nossos). Tudo isso envolve acdes e
reacdes psiquicas, passando pela fisiologia até as reacdes fisicas. Poderiamos entender todo esse
processo, como um aparelho formal de enunciagéo, ja que “a relagdo do locutor com a lingua
determina os caracteres linguisticos da enunciacdo e que deve considera-la como o fato do
locutor, que toma a lingua por instrumento, e nos caracteres linguisticos que marcam essa
relacdo”. (BENVENISTE, 2006, p. 82).

Quem considera esses “caracteres linguisticos” como restritos as categorias de pessoa,
tempo e espacgo vislumbra apenas parte desse aparelho formal da enunciacéo (grifo nosso),
concebe a enunciacdo pela metade. Assim, 0s caracteres que marcam a relacdo do sujeito com
a lingua sao “todos os caracteres do enunciado, uma vez que todos eles fazem parte do processo
de agenciamento sintagmatico ¢ cumprem uma fun¢ao nessa organizacao, a cada vez singular”
(ARESI, 2011, p. 273). Compreendemos, assim, que a propria selecao desses caracteres € uma
marca de subjetividade, ou seja, enunciar € subjetivar a lingua toda e traz para a realidade
enunciativa a necessidade de o falante conhecer a gramatica da LP em suas mindcias para se
enunciar segundo o contexto social.

Dessa subjetivacdo surge a enunciagdo que, ao supor a “conversao individual da lingua
em discurso (BENVENISTE, 2006, p. 83)”, afeta a lingua inteira, reconfigurando seu sistema
a cada nova instancia enunciativa. Inferimos que, por meio de mecanismos funcionais da lingua
e elementos formais, o enunciador constréi o sentido desejado em situacdes de discurso
distintas. A partir dessa construgdo, a andlise enunciativa pode ser realizada, porém nunca
separada do quadro formal que caracteriza a enunciagdo, ou seja, “a analise devera sempre levar
em conta a referéncia a instancia de discurso e aos instrumentos linguisticos que possibilitam

gue esse ato de enunciar ocorra” (ARESI, 2011, p. 274).
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Isto posto, Benveniste (2005, p. 250) afirma que a subjetividade na linguagem néo se
restringe aos classicos indicadores eu-tu-aqui-agora, mas inclui procedimentos que envolvem a
lingua toda, por isso, cremos ser licito ressaltar que esses indicadores séo atributos linguisticos
indispensaveis para que a compreensao seja estabelecida pelo enunciador que lanca médo das
estruturas da lingua que, podem estar presentes ou ndo, 0S sujeitos gramaticais. Dessa
possibilidade, depreendemos que a teoria enunciativa de Emile Benveniste recorre a um
enunciador que realiza o agenciamento de palavras para a expressdo de uma ideia. Essa
combinacéo se constrdi na enunciacao e é sempre nova, pois cada vez que o locutor se apropria
da lingua, promove um agenciamento nico que emerge um significado tnico (BENVENISTE,
2006, p. 83).

Assim, nossa proposta, abordar o ensino de sintaxe evidenciando enunciador versos
sujeitos gramaticais, ressaltando que a forma de dizer resulta do modo como aquele manipula
as palavras em seu discurso, que € interpretado incluisive, a partir da organizagéo sintatica das
frases e oracOes. Dessa maneira, embora ndo tenhamos um certo conceito fechado que abarque
as implicaturas envolvendo os sujeitos gramaticais, nos usos € possivel entendé-los com mais
propriedade e assim evitar ruidos quanto aos sentidos e significados das frases. A abordagem
enunciativa de ensino da LP parte do principio de que, “antes da enunciagdo, a lingua ndo ¢é
sendo possibilidade da lingua” (BENVENISTE, 2005, p. 84. Grifos nossos), assim sendo,
apurar as coordenadas definidoras do conceito de sujeito e frase, no ambito desse trabalho, se

faz necessario.

2.4 O QUE DIZ A TEORIA DA ENUNCIACAO E AS GRAMATICAS TRADICIONAIS
SOBRE O ENSINO DAS FRASES

Partindo do pressuposto de que a frase pertence aos dominios da enunciacéo e as oragdes
aos dominios da sintaxe, entendemos que essa pressuposicdo necessita plainar nas teorias que
respaldam o ensino de Lingua Portuguesa tendo em vista a frase como unidade do discurso,
Benveniste (2005, p. 139). Entretanto, sua estrutura linguistica compde a gramatica da lingua.
Desse modo, “Além das formas que comandam a enunciagéo, fornece as condi¢des necessarias
as grandes funcd@es sintaticas” (BENVENISTE, 2006, p.86), pois desde 0 momento em que 0
enunciador se serve da lingua para influenciar, de algum modo, o comportamento do eu
alocutério, ele dispde para este fim de um aparelho de fungdes.

Consoante 0 exposto, essas formas encontram vidas na enuncia¢do. O enunciador, ao

enunciar frases, emana um mundo que sO existe no momento em que a enuncia¢do acontece e
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o sentido da frase implica referéncia a situacdo de discurso e a atitude do locutor”
(BENVENISTE, 2006, p. 230), que implanta um eu, um aqui e um agora que se desfazem
quando finda sua enunciacdo. Tudo que participa do momento enunciativo pertence a
enunciacdo apesar de pertencerem, também a lingua. A partir disso, sentimos uma forte
preocupacao relacionada aos procedimentos de analise linguistica da frase em relacdo a sua
forma e o sentido. Deste entendimento, acreditamos que seja importante ressaltar que, apesar
da TE se interseccionar com a Semidtica e a Semantica estas, tém campos teoricos diversos.
Segundo Peirce (1977, CP, 1444), “Semidtica é a ciéncia do signo cujo objetivo de investigacao
sdo todas as linguagens signicas”. J& a ordem do semantico apresenta a frase como sua
expressao, a lingua em emprego e acdo. Desse modo, é possivel vermos a lingua mediando a
relagéo entre 0 homem e 0 homem, entre 0 homem e o mundo. Assim, 0 semiotico significa e
0 semantico comunica.

Ampliando essa discusséo, reportando-nos, a natureza do signo linguistico presente em
Saussure (1995, p. 83-84), que trata sobre significado e significante, este, de carater linear, é
“de natureza auditiva, desenvolve-se no tempo, unicamente, e tem caracteristicas que toma do
tempo [...]". Isso seriam resquicios de instabilidade significativa quanto ao emprego dos signos
linguisticos em frases tornando-as dependentes, ao estremo, do contexto e denunciando sua
filiacdo a semantica. Depreendemos entdo que, “o sentido da frase é de fato a ideia que ela
exprime; este sentido se realiza formalmente na lingua pela escolha, pelo agenciamento de
palavras, por sua organizacdo sintatica, pela acdo que elas exercem umas sobre as outras”
(BENVENISTE, 1966/2006, p. 230), no momento enunciativo. Enquanto elementos flutuantes,
as palavras sdo agenciadas pelo enunciador de modo singular que ndo mais existirdo apos sua
emissdo. Findada a enunciacdo, estdo prontas para renascerem em outras frases. A parte que
fica permanente € o que convencionamos chamar: enunciado ou oracgdo. A estrutura da oracao
é uma entidade fixa e permanente. Dessa forma, é preciso entdo “distinguir as entidades que
tém na lingua seu estatuto pleno e permanente e aquelas que, emanando da enuncia¢do, nao
existem sendo na rede de ‘individuos’ que a enunciagdo cria e em relagdo ao ‘aqui-agora’ do
‘enunciador’ (BENVENISTE, 2006, p. 86. Grifos do autor).

Em sentido amplo, poderiamos apontar, como formas instaveis, os sentidos e
significados que uma frase pode emitir a partir de uma Unica estrutura oracional que permanece
fixa. Outra forma seria a instabilidade do eu enunciativo, do tu, do aqui e do agora. Nao
podemos precisar quem representariam esses termos déiticos em contextos de enunciacao
vindoura, mas como entidades fixas, podemos atribuir-lhes classes e fun¢des dentro de sua

estrutura gramatical. Nesse sentido,
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A frase realiza-se em palavras, mas as palavras ndo sdo simplesmente os seus
segmentos. Uma frase constitui um todo, que ndo se reduz a soma de suas partes; o
sentido inerente a esse todo é repartido entre o conjunto dos constituintes. A palavra
é um constituinte da frase, efetua-lhe a significacdo; mas ndo aparece necessariamente
na frase com o sentido que tem como unidade autdnoma. A Palavra pode assim
definir-se como a menor unidade significante livre susceptivel de efetuar uma frase e
de ser ela mesma efetuada por fonemas (BENVENISTE, 2005, p. 132).

Neste contexto, a efetivacdo dos sentidos e significados das frases vai além de sua
organizagdo em palavras. As vezes, para atinar o seu significado, levamos em conta sua
organizacdo morfossintatica, conhecimento do co6digo, contexto linguistico, intencdes
comunicativas, entoacao de voz, imagens e escrita, entre outros fatores. Outras vezes, porém,
tudo isso ndo é suficiente para determinarmos o significado da frase, como, por exemplo, numa
situacdo comunicativa em que o enunciador fala sim fazendo gesto de néo e seu interlocutor
ndo esta vendo as expressdes corporais (grifos nossos). Nesta hipotese, quem estd vendo as
expressdes coporais entendera a mensagem de um jeito e aqule que nédo esta vendo, entedera de
outro modo. Entretanto, ressaltamos que existem situacdes linguisticas em que € preciso
observar, além dos trés requisitos acima, outro enunciado ou contexto pretérito ou um contexto
futuro para que a frase em enunciacao faca sentido aos seus enunciadores. Um exemplo disso
seria a seguinte situacdo: pensando convencer o aluno Y a chegar em sala no inicio da aula,
uma professora combina com sua turma que quando ele chegar, mostrard uma placa vermelha
contendo a frase A. Antes, combina com os alunos que todos devem responder que ela é verde.

(A) Pessoal, que cor tem esta placa?
(B) Verde, professora.

Mesmo organizada segundo o que prescreve a morfossintaxe da lingua e seguindo outros
critérios esta frase ndo faz sentido para ele, “porque toda frase diz algo, fala de determinado
estado de coisas do mundo, mas o faz de uma certa maneira” (SOUZA E SILVA; KOCH, 1998,
p. 12), e, pertencendo ao campo da enunciacdo, as frases se constituem de elementos que tém
prazo de validade. Dessa forma, a completude de seu significado esta no bojo de sua
materializacdo. E, é nela que a tipificacdo frasal fica mais evidente e mais facil de ser entendida.
Segundo, Souza e Silva & Koch (1998, p. 11), ao discorrerem sobre frase, afirmam que “é a
expressdo verbal de um pensamento, ou seja, todo enunciado suficiente por si mesmo para
estabelecer comunicagdo.” Este conceito ndo é muito diferente dos conceitos apresentados pelas
teorias gramaticais tradicionais. Na esteira dessas teorias, Cereja (1999, p. 211), propde que
“Frase ¢ a unidade de texto que numa situa¢do de comunicag¢do ¢ capaz de transmitir uma

mensagem de sentido completo.” Ou ainda, “Frase ¢ todo enunciado suficiente por si mesmo
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para estabelecer comunicag¢ao (GARCIA, 2006, p.32).” Os trés conceitos guardam tragos que
remetem a comunicacao entre enunciadores o que garante entrelagamentos de ideias destes

Quanto a oracdo, Garcia afirma que “Oragao, as vezes, ¢ sindnimo de frase, ou de
periodo (simples) quando encerra um pensamento completo e vem seguido por ponto final,
ponto-de-interrogacao, de-exclamagdo e, em certos casos, por reticéncia” (2006, p. 32. Grifo
do autor). Mas esse autor diz que “nem sempre a oragdo (diz-se também proposicdo) ¢ frase.”
Segundo ele, no texto a seguir:

(B) Convém que te apresses.

Existem duas oragdes, a primeira, Convém, classificada como oracdo principal e a
segunda, que te apresses, como ora¢do subordinada substantiva, consoante a GT. Entretanto,
ha& apenas uma frase, pois somente juntas € que transmitem uma ideia completa (GARCIA,
2006, 32). Essa observagdo € muito pertinente para evitar conflitos de informagfes quanto a
diferenca entre ambas. Neste caso, podemos entender que para ser oragdo, necessariamente nao
precisa ter sentido completo. Ja o conceito de oracdo presente em Cegalla (2007, p. 321), diz
que “oracdo ¢ a frase de estrutura sintatica que apresenta, normalmente, sujeito e predicado, e,
excepcionalmente, s6 o predicado”. Ou em Cereja (1999, p. 211), que diz que “oragdo ¢ o
enunciado que se organiza em torno de um verbo”. Contradizendo 0 que preceitua Garcia sobre
oragdo. Para ele “oracdo as vezes, € sindnimo de frase ou de periodo” (p. 32). Da comparacéo,
fica evidente que os dois primeiros conceitos, s6 atendem a uma parte do que demanda ser
oracéo.

Nesse viés, Souza & Silva e Koch (1998, p. 12), apresentam uma proposicao abaixo que
atende ao que seria uma oracgdo, segundo Cegalla (2007, p.321) e Cereja (1999, p. 211). De
acordo com esses autores, apesar de preencher os critérios de organizacdo da estrutura, letra
inicial mailscula e finalizar com pontuacdo adequada, a proposicdo (C) ndo pode ser
classificada como frase por lhe faltar sentido completo. Também ndo poderia ser classificada
como oragao porque, segundo aqueles autores, para ser oracdo, também precisa ser frase, o que
ela ndo é.

(C) Vocés que acreditam eu ndo esperava jamais.

Assim, mesmo reportando a estrutura (C) a linguagem oral, mantendo um padréo de
entoacdo ou realizando pausas ao falar, isso ndo € suficiente para que essa sequéncia organizada
seja uma frase (SOUZA E SILVA; KOCH,1998, p.12). Isso demonstra o que ja afirmamos,
sobre frase, “um enunciado tnico, ndo repetivel, que esta ligado ao locutor e ao quadro no qual
¢ pronunciada” (BENVENISTE, 2006, p. 234). Remontando o sentido de frase, a definicéo feita

por Flores (2011, p.52), diz que é “o sentido do conjunto do discurso”. Ja em relagdo a forma
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de uma frase, Benveniste diz que “o sentido se realiza na e por uma forma especifica, aquela do
sintagma” e que “a ideia sO encontra forma num agenciamento sintagmatico, esta & uma
condicdo primeira, inerente a linguagem” (BENVENISTE, 2006, p.231). E quanto ao termo
agenciamento, encontramos no Dicionério de Linguistica da Enunciacdo (FLORES, V;
BARBISAN, L; FINATTO, M.J.; TEIXEIRA, M., 2009), a seguinte definicdo: “processo de
organizacdo sintagmatica pelo sujeito”. Essa no¢do define, portanto, o que ¢ a forma de uma
frase; esta pode ser também o proprio sintagma.

Dessa forma, o conceito de frase esta ligado a nocdo de forma, pois a frase possui uma
organizacdo sintagmatica e a nocdo de sentido, pois possui uma ideia, que é decorrente de sua
organizacdo sintagmatica e ao dominio semantico, assim, a frase apresenta uma organizagdo
sintagmatica realizada por um sujeito e, por ultimo, a nocao de referéncia, porque € ela que
provoca o proprio surgimento da frase (BENVENISTE, 2006, p. 230-231). No entanto, 0
conceito sobre frase e oracdo segundo as teorias gramaticais ainda apontam caminhos
divergentes e isso é transportado para muitos livros didaticos o que dificulta a compreenséo do
seria essas terminologias. Outra dificuldade é quanto ao espaco que esses manuais dedicam a
frase. Limitando-se apenas, em conceitua-la em oposicéo a oracdo, sem preocupacfes com sua
tipificacdo ou exemplificacéo, parte considerada essencial por nds, ja que interagimos atraves
das frases.

Quanto a classificacdo das frases em tipos, Souza e Silva & Koch (1998, p. 13, grifo das
autoras), as denominam a partir de: “os modos de dizer”. E, “Aquilo sobre o que a frase fala
constitui seu conteido proposicional [...], 0 material linguistico estruturado recebe o nome de
proposicdo (P) ou oracao (O) e pode ser veiculado pelo locutor sob o modo da assercédo, da
pergunta, [...]” Para maior clareza, o capitulo a seguir, versa sobre o que diz a TE em relacéo

ao ensino das frases pelo viés da enunciacao.

2.4.1 Teoria da Enunciacdo, uma Aliada Necessaria ao Ensino das Frases

Embora seja uma terminologia de amplo uso nos ambientes de ensino sobre a Lingua
Portuguesa, a frase, na visdo benvenistiana, ndo tem unicamente o sentido que é utilizado no
ambito dos estudos gramaticais embora perpasse por esses dois dominios. Assim, tomamos por
base a acepcdo de frase como unidade da comunicagdo por abranger estrutura e uso da lingua
com viculos na linguistica enunciativa de Benveniste (PGL 1, 2005, p. 137), segundo o qual,
uma frase pode ser constituida por um ou varios termos, isso nao influi no significado dependo

de como esses termos estejam contextualizados ou organizados entre si. Mas essas afirmagdes
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ndo constituem grandes novidades para nos. O que se apresenta de novo séo as afirmacdes
quanto as enunciaces linguisticas. Ao pronunciar uma frase Benveniste (2005, p. 137), diz que
“As entonac¢des em sua variedade ndo tém valor universal e continuam a ser de apreciagdo
subjetiva. SO o caréater preditivo da proposicao pode, assim, valer como critério.

Neste sentido, situaremos a proposicao ao nivel categoremético (BENVENISTE, 2005,
p. 137-138, grifo do autor), por permitir entender que cada vez que alguém pronuncia uma frase,
o faz de forma Unica e nela coloca toda sua carga subjetiva. Subjetividade essa que vale naquele
contexto de enunciagdo. Mesmo assim, a oracdo (= enunciado) gramatical permanece com seu
valor morfossintatico. Seguindo o entendimento de que “A frase ¢ uma unidade, na medida em
que é um segmento de discurso” (BENVENISTE, 2005, p. 139), ela pode ser entendida como
linguagem em uso, como lingua em acdo que a0 mesmo tempo expressa e transmite o
pensamento nas interagdes linguisticas — “A frase, criagdo indefinida, variedade sem limite, é a
propria vida da linguagem em agao” (p. 139).

Seguindo um entendimento um pouco diferente, Cereja (1999, p. 210), afirma que a
“frase ¢ a unidade de texto que numa situacdo de comunica¢ao ¢ capaz de transmitir um
pensamento completo.” Dessa forma, frase se encaminha mais para o que entendemos como
oracdo. No intuito de mitigar essas incongruéncias indicamos seu entendimento a partir dos
usos que os falantes fazem da lingua, assim, ganhariam um contorno que a diferenciaria da
oracdo. Se a frase € todo um complexo enunciativo que envolve estrutura morfossintatica,
enunciadores, contexto discursivo, entoacdo de voz, entre outros fatores, seu ensino nao pode
principiar de outro modo, a ndo desses fatores que aliados sdo responsaveis por transformar a
frase em unidade de discurso. Deve assim, ser ensinada a partir da integracdo entre estrutura
morfossintatica e interlocucdes. Ao conceituar frase, concomitante a lingua em acéo e ligando-
a ao segmento do discurso, Benveniste impde outra interpretacao sobre frase, uma vez que nela

sdo introduzidos o sentido e a referéncia. Assim:

A frase é uma unidade, na medida em que é um segmento de discurso, e ndo na medida
em que poderia ser distintiva com relagéo a outras unidades do mesmo nivel - o que
ela ndo €, como vimos. E, porém, uma unidade completa, que traz a0 mesmo tempo
sentido e referéncia: sentido porque é enformada de significagéo, e referéncia porque
se refere a uma determinada situacdo. Os que se comunicam tém justamente isto em
comum uma certa referéncia de situagéo, sem a qual a comunicagdo como tal ndo se
opera, sendo inteligivel o sentido, mas permanecendo desconhecida a referéncia.
(BENVENISTE, 2005, p. 139-140).

A dupla interpretacdo sobre frase, considera a predicagdo enquanto segmento do

discurso no ambito da lingua em uso, permitindo assim que o referido autor ressaltasse a
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existéncia de duas linguisticas e os termos da passagem de uma a outra, além de ressaltar sua
completude ao apontar o sentido e o referente necessario a sua significacdo. Dessa forma, a TE
se apresenta como suporte ideal para balizar os alcances da frase referendada na oragdo. Essa
ambivaléncia interpretativa, no que se refere a frase como unidade da lingua, seria o ponto que
remente gramaticos como Ferreira (2007, p. 330. Grifo nosso), que afirma: “oragdo ¢ a frase ou
parte de frase constituida em torno de um verbo (ou locugdo verbal).” Esse conceito ganha
destaque em seus estudos, pois as atividades que apresenta focalizam a oragdo enquanto
estrutura gramatical apesar de apresentar o seguinte conceito para frase: “Frase é toda unidade
linguistica (com ou sem verbo) por meio da qual o falante transmite suas ideias” (p. 330).
Apesar de remeter frase a lingua enquanto unidade do discurso nas explicacGes e
exemplificacbes que seguem esse conceito, mantém apego excessivo a lingua enguanto
estrutura gramatical (2007, p. 330-332), ndo tipificando a frase quanto ao sentido, intengdes ou
entoacdo de voz, que sdo formas de caracterizar a presenca do usuario na lingua. Ressaltamos
entdo que frase e oracdo ndo podem ser entendidas como termos equivalentes, embora dividam
0 mesmo corpo. A frase encontra-se a0 mesmo tempo, entre dois campos, um composto pelo

Iéxico e suas relacdes de sentidos e o outro pela comunicacdo que realiza. Dessa forma:

[...] eis ai verdadeiramente dois universos diferentes, embora abarquem a mesma
realidade, e possibilitem duas linguisticas diferentes, embora os seus caminhos se
cruzem a todo instante. H4 de um lado a lingua, conjunto de signos formais,
destacados pelos procedimentos rigorosos, escalonados por classes, combinados em
estruturas e em sistemas; de outro, a manifestacdo da lingua na comunicacéo viva.
(BENVENISTE, 2005, p. 139).

Desse pressuposto, os estudos sobre linguagem devem atender a essas duas realidades
linguisticas: a linguagem e seu contexto de materializacdo, na qual o locutor dita muitas das
regras de sua realizacdo e a realidade morfossintatica e semantica indispensaveis para a
compreenséo da linguagem com todos 0s seus arcaboucos estruturais, funcionais e formais. E
possivel entender ainda que, dessa manifestacdo da lingua decorre a propriedade da frase de
ser, a0 mesmo tempo, uma unidade do discurso com sentido e com um referente. Essas
caracteristicas da frase se relacionam também aos interlocutores: “E no discurso atualizado em
frases que a lingua se forma e se configura. Ai comega a linguagem” (BENVENISTE, 2005, p.
140).

Deste entendimento, a frase efetivamente transforma a lingua em comunicacéo
materializada pela enunciagdo, reportada a um referente em certa situagéo de fala efetiva e sua

efémera existéncia. Se a frase € 0 nosso principal meio de interacdo discursiva é preciso coloca-
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la em seu devido lugar que é na enunciagdo, pois la repousa e transcende toda sua significac&o.
Entretanto, para compreender as frases, é preciso compreender também seus subtipos, fato este
que ndo esta previsto em muitas GT e LD. No caso dos subtipos, alunos e professores
dificilmente acessardo esses conteldos atraves desses manuais, pois ndo constam nem no
curriculo da escola pesquisada. Mas 0s subtipos vivem na linguagem diaria. E, para alargar um

pouco mais essa discussao sobre frase, vejamos a seguir 0s tipos, considerados obrigatérios.

2.4.2 A Frase e seus Tipos Obrigatorios

Frase, termo tdo0 comum que muitas vezes seu sentido ou significado passam
despercebidos néo recebendo a importancia e reconhecimento que lhe é devido tendo em vista
sua presenca constante na vida dos falantes. No entanto, mesmo sendo presenga constante nas
interacdes linguisticas, para observa-lo com acuidade, percebemos que sua familiaridade se
limita a escrita deste termo, pois se pararmos para analisa-lo muitas séo as questfes que trarao
dificuldades para compreendé-lo. Tais dificuldades ja comecam com a conceituacdo. Assim,
empreendemos uma jornada em busca de verificarmos o conceito e emprego desse termo em
LD e GT visando embasar as discussdes decorrentes dos usos e alcances da frase. Nesse sentido,
encontramos bases teoricas na Gramatica Gerativa de Souza e Silva & Koch (1998, p. 11), a
qual propbe que: “Costuma-se entender por frase a expressao verbal de um pensamento, ou
seja, todo enunciado suficiente por si mesmo para estabelecer comunicagdo”. Assim,
classificam as frases em quatro tipos obrigatorios; frase declarativa, interrogativa, exclamativa
e imperativa e para cada tipo obrigatdrio dois subtipos a saber, afirmativo e negativo, além dos
tipos facultativos, passivo e enfaticos, que dependem da escolha e modo que o falante diz algo
(p. 48). Resssaltamos que cada tipo reflete as intengdes que o enunciador pretende estabelecer
com seu(s) enunciatario(s).

Assim, quanto aos tipos de frases, € conveniente a este estudo ressaltar o conceito de
frase presente em alguns autores de modo a construir bases tedrico-metodolégicas para uma
compreensdo e emprego mais efetivo desse termo. Segundo Cereja & Magalhdes (1999, p. 211),
“a unidade de texto que numa situa¢do de comunicagdo é capaz de transmitir um pensamento
completo.” E “Oragdo € o enunciado que se organiza em torno de um verbo". Desse modo,

apresenta uma classificacdo em quatro tipos:

A interrogativa, que usamos para fazer perguntas: Quem chegou? A declarativa, que
usamos para da uma resposta, uma informacéo ou contar alguma coisa: Choveu a noite
toda. A exclamativa, que usamos para expressar espanto, surpresa, emogao,
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admiracdo, alegria, etc.: Que bela cangdo vocé comp6s! E a imperativa, que usamos
para expressar uma ordem, um desejo, um pedido: Feche a janela, por favor.
(CEREJA; MAGALHAES, 1999, p. 211, grifos do autor).

Embora essa gramatica apresente quatro classificacdes para frase, ndo a transporta para
seu livro didatico, Portugués: Linguagens, 7° ano do Ensino Fundamental (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p. 87-88), neste LD nem menciona estes quatro tipos de frases. Segundo
seu conceito sobre frase, é possivel entender que ndo corresponde a texto, indo de encontro ao
que afirma Benveniste (2006, p. 139-140). Diante disso, além de obscurecer o que entendemos
por oracdo, enfatizam a classificacdo das frases nominais apenas para ressaltar a supremacia
das frases verbais, ou seja, das oragdes. Embora divergindo de outros conceitos, Cereja &
Magalhées apresentam a mesma tipificacdo para frase presente em outros manuais da LP, apesar
de deixar de fora os subtipos, parte essencial para a frase significar além do que apresenta em
sua superficie.

Se vocé, leitor, considera que os questionamentos levantados acima quanto ao conceito
de frase e oracdo sdo nossos maiores problemas, sentimos decepciona-lo! Nossos grandes
problemas para ensinar a sintaxe da LP estdo também nas discrepancias de muitos outos
conceitos, tais como 0 conceito para sujeito gramatical, regras gramaticais de sua caracterizacdo
e regras enunciativas de uso da lingua. Assim, avisamos que ndo encontramos em nenhum
manual de gramatica ou Livros didaticos pesquisados, uma unicidade do conceito referente a
frase. A primeira vista, isso causou muita aflico, duvidas e questionamentos, mas nos conduziu
a pesquisar mais e mais, visando construir um entendimento sobre tema tdo controverso e
presente nos na vida dos falantes da LP. Dessa forma, conforme Ferreira (2007, p. 330), frase
é toda unidade linguistica (com ou sem verbo) por meio da qual o falante transmite suas ideias”
e “oracdo ¢ a frase ou parte da frase constituida em torno de um verbo (ou locucéo verbal).
Nesse sentido, Cereja & Magalhées (2015, p. 87), assim como Borgatto et al., (2015, p. 199),
realizam conceituac@es diferente para frase e oracao nas quais estas terminologias desaparecem.
Em seus lugares surge a terminologia frase verbal, que corresponde a frase que possui verbo
em sua estrutura e frase nominal, aquela organizada sem verbo ou com verbos que ndo indicam
acdo (grifos nossos).

O livro didatico de Cereja & Magalhdes propde um conceito de frase diferente daquele
presente em sua Gramatica Reflexiva. Texto, semantica e interacdo (1999, p. 211) e reeditada
em (2005, p. 217). O LD, conceitua frase como “[..] um dos enunciados que compdem um texto
e é delimitada por ponto, ponto de exclamacdo ou por ponto de interrogagdo” (2015, p. 87).

Com este novo conceito, excluem as frases que finalizam com reticéncias e ainda as frases
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constituidas de apenas uma palavra e, contrariam a eles mesmos, pois apresentam exemplo de
frase constituida de apenas uma palavra (p. 87), além de contrariarem autores como Bechara
(2011, p. 1234), o qual afirma que, a frase pode ser constituida de uma ou varias palavras assim
como o texto (TRAVAGLIA, 2003, p. 44).

Entretanto, a dissondncia de conceitos sobre frase é uma realidade nos manuais de
ensino da LP. O mesmo é possivel afirmar, quanto a classificacdo das frases em tipos e subtipos,
sendo que estes nem sdo previstos nos LD analisados. Cegalla (2007, p. 320-321), é um exemplo
claro disso. Ele tipifica as frases em seis, entre as quais apresenta as classificacdes classicas, 0s
quatro tipos mais comuns, a saber: declarativas, exclamativas, interrogativas e imperativas,
porém acrescenta as frases optativas que exprimem um desejo e mais as imprecativas que
encerram uma imprecacgdo. Sendo as duas Ultimas, no nosso modo de entender, dispensaveis
porque estdo contempladas dentro das imperativas.

Ha diversidade significativa e principios diversos para classificar as frases, eles védo
desde a ndo classificacdo, nesse grupo podemos citar, (FERREIRA, 2007, p. 329-330),
(FERREIRA, 2011), (CUNHA, 1989, p. 119-120) e ainda o livro didatico — Para Viver juntos:
Portugués, 7° ano do Ensino Fundamental (LOPRESTI et al., 2009, p. 164), passando por
classificagdes amplas como as presentes no livro didatico da LP para o 7° ano (BORGATO,
2015, p. 39), até aqueles como, Portugués; linguagens do 7° ano, (CEREJA; MAGALHAES,
2015, p. 87-88), que de maneira clara, apresentam apenas o conceito sobre frase verbal e
nominal. Nesse Ultimo LD restringem o assunto sobre frase informando que “frase ¢ um dos
enunciados que compdem um texto e é limitada por ponto, por ponto de exclamacao e por ponto
de interrogacao” e que “orac¢do ¢ um enunciado ou parte de um enunciado que se organiza em
torno de um verbo.” E, ndo apresenta uma classifica¢ao das frases em tipos.

Entretanto, em sua obra, Gramatica Reflexiva, texto, semantica e interacdo (1999, p.
211), as frases sdo classificadas em: interrogativa, declarativa, exclamativa e imperativa e
mantém esta mesma classificacdo e o conceito acima sobre frase e oracdo em sua reedicdo
(CEREJA; MAGALHAES, 2005, p. 216). Dessa forma, é dificil entender porque que essa
classificacdo das frases ndo consta no livro didatico desses autores visto que verem a frase como
unidade de comunicacdo. Dessas analises, foi possivel constatar que nem uma dessas obras
classificam as frases em tipos e subtipos as quais podem e devem ser divididas. Devido a isso,
tais estudos sdo carentes de uma definicdo uma, mais proxima dos usos, visando atender as
diversas demandas linguisticas do falante. Dentre os autores citados aqui, Borgato (2015, p.
39), é quem mais detalha sobre os tipos de frase e realiza uma tipificagdo baseada na pontuacéao

e entoacdo/expressividade extensa, mas sem apresentar os subtipos de frases. Mesmo realizando
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uma andlise exaustiva sobre frase, Borgato (2015), propde trés diferentes conceitos para frase.

Vejamos:

Frase é uma unidade da comunicacio. E a expressdo de uma ideia, por meio de um
enunciado verbal que tenha intencdo de comunicar algo, em determinada situacio. Na
fala, seu comego e seu fim sdo marcados pelo sentido, pela entoacdo; na escrita, pode
ser marcada também pela inicial maitscula e pela pontuagdo final (BORGATO et al.,
2015, p. 40).

Com base nesta citacdo depreendemos que as autoras canalizam muitos esforgos para
que a frase seja entendida e reportada ao contexto de uso da lingua como entendemos que deva
ser 0 ensino da frase. O problema é que, no decorrer de suas analises apresentam novos
conceitos sobre a frase que complicam a compreensao desta citacdo que, no nosso entender, ja
responde a demando o que seria frase. Embora guardem tracos comuns entre si, da forma que
transcrevem esses novos conceitos apontam sentidos diversos da citacdo acima. Por obséquio:
“frase ¢ uma palavra ou conjunto de palavras que formam um enunciado com o objetivo de
comunicar algo, produzir sentidos (p. 43),” Com conceitos diversos dentro do mesmo manual
entendemos que dificultam e confundem a aprendizagem discente.

As referidas autoras finalizam suas conceituagcdes sobre frase afirmando que “frase é a
expressdo de uma ideia por meio da linguagem verbal” (BORGATTO et al., 2015, p. 79).
Embora esses conceitos resumidos em um s@, representem o que seja frase, a didatizacdo que
essas autoras empregam dificulta bastante o ensino e sobretudo a aprendizagem sobre frase,
tendo em vista que na medida em que avangcam em suas explicacdes vao limitando a
abrangéncia do termo frase esvaziando, assim, seu entendimento. Outro ponto controverso €
guanto as terminologias empregadas. Enquanto nas analises sintaticas realizadas por gramaticos
como Ferreira (2007, p. 330), Cegalla (2010) e outros, empregam os termos frase e oragdes,
Borgatto et al., (2015, p. 43) nomeia-as como: frases verbais e frases nominais (2015, p. 43) e
avanca em seus estudos rumo a perspectiva de ensino de frase como unidade da comunicacao,
pois foca na entoacdo/expressividade e pontuacdo, além de dividir as frases em cinco tipos
corroborando com Infante (2005, p. 293). Cegalla (2007, p. 320) vai alem e apresenta as frases
imprecativas elevando para seis tipos embora a classificacdo mais conhecida seja apenas quatro:
Interrogativa, exclamativa, imperativa, declarativas (CEREJA; MAGALHAES, 200, p. 216).
Entretanto, das oito gramaticas pesquisadas apenas essas trés gramaticas apresentam as fases
em tipos as demais limitam-se a classifica-las somente em frases e oragdes. Porém, retomando
a classificacdo de Borgato et al., (2015, p.43), apresentamos algumas observacgoes: a primeira é

que o critério de classificar as frases quanto a pontuacdo é muito necessario, uma vez que as
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entendemos como unidades da comunicagéo e esse entendimento depende de muitos fatores,
entre eles a pontuacdo e a entoacdo ou expressividade o contexto, as interaches entre
enunciadores, conhecimentos prévios entre outros.

A segunda observacdo é a de que acreditamos que as frases optativas e mais as frases
imprecativas, como propde Cegalla (2007, p. 321), ja estdo contempladas dentro das frases
imperativas, pois quando damos uma ordem ou realizamos um pedido, h& desejos expressos
nessas proposicoes discursivas, e por isso acreditamos que esses dois tipos sejam dispensaveis.
Terceira, a autora foi muito feliz ao classificar as frases em tipos, usando também o critério da
pontuacdo e entoacdo/expressividade (BORGATTO et al., 2015, p. 43), o que ndo foi
encontrado nos outros manuais pesquisados. Isso eleva a frase ao plano da enunciagéo
mantendo como base sua estrutura morfossintatica uma vez que ambos séo indispensaveis para
que a frase se constitua com tal. Quarta, essa posi¢do deveria constar em todo livro didatico,
observando que a lingua se realiza a todo instante pela frase e, por isso, seu ensino deveria ser
uma prioridade. Contrariando isso, os livros didaticos adotados nos ultimos dez anos, na escola
pesquisada como: Para viver juntos, Portugués de Costa et al., (2011-2013); Portugués:
Linguagem de Cereja; Magalhdes (2015-2018) e Tecendo linguagens de Oliveira (2020-2023),
nenhum deles d& destaque a frase como unidade do discurso. Assim, ndo trabalham com a
tipificacdo das frases e nem as dividem em afirmativas ou negativas.

Tendo em vista que, toda frase em lingua portuguesa pressup8e uma organizagao, um
contexto, uma combinacéo de palavras seguindo principios indicadores de uma estrutura, Souza
e Silva & Koch (1998, p.11), propdem a divisdo das frases em quatro tipos obrigatorios, que
corresponde aos quatro tipos presentes na GT. No entanto, “para cada um dos tipos obrigatorios
admite dois subtipos: afirmativo e negativo. Existem, pois, frases declarativas afirmativas e
declarativas negativas, imperativas negativas e imperativas afirmativas e assim por diante”
(SOUZA E SILVA; KOCH, 1998, p. 50). Nessa perspectiva, [...] ao dizer algo, o locutor,
necessariamente, acrescenta aquilo que diz indicagcdes sobre o modo ou a forga com que diz,
isto é, a sua atitude proposicional. Portanto, a estrutura profunda de uma frase corresponde a
oracgdo acrescida dos principais ‘modos de dizer’ — 0s tipos de frases (SOUZA E SILVA;
KOCK, 1998, p. 13).

As autoras apresentam ainda os tipos facultativos, passivos e enfaticos que se
apresentam ligados aos tipos obrigatorios que sdo passiveis de configurarem, na mesma frase e
sua ordenacdo é, pois, tipo obrigatorio seguido dos tipos facultativos mais a oracéo (p. 50-51).
Ressaltamos entdo que, quanto aos quatro tipos obrigatérios, ndo observamos tantos problemas

em entendé-los, quanto os verificados nos subtipos, mesmo com as dificuldades que envolvem
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a conceituacdo sobre frase e oragdo e 0 pouco espago que 0s manuais aqui citados dedicam a
eles.

Neste sentido, no capitulo a seguir discorreremos um pouco sobre os tipos e subtipos
afirmativas, com o objetivo de ampliar nossos horizontes, quanto aos alcances que as frases e

oracOes estendem suas ramificacdes significativas.

2.4.2.1 Os Tipos e Subtipos Afirmativos

A classificacdo das frases em subtipo ndo € comum na GT. De forma geral, raro sao 0s
gramaticos que se referem a isso. Mesmo a classificacdo em tipo é esquecida por alguns, pois
se limitam a classificar a frase baseados na presenca ou auséncia de verbo, assim, temos as
frases e as oracfes (SARMENT, 2000, p. 330), ou entdo, frases verbais e frases nominais
(CUNHA, 2001, p. 120). Essas classificacbes sdo limitadas do ponto de vista do que a frase
representa para as interacOes linguisticas entre os usuarios, no caso, os da LP, e respectivas
compreensdes com base em enfoques de estudos sobre elas que ndo destacam o fator semantico,
intengdes comunicativas e contextuais Benveniste (2006, p. 231), predica que “o sentido de
uma frase é sua ideia, o sentido de uma palavra ¢ seu emprego” (sempre na acep¢ao semantica).
Desse modo, para entender a frase, necessitamos entender seus constituintes gramaticais e 0
agenciamento das palavras em contexto caracterizando-as uanto aos subtipos.

Considerando os tipos obrigatdrios que necessariamente se dividem em dois subtipos, o
negativo e o afirmativo (SOUZA E SILVA; KOCH, 1998, p. 52), o tipo declarativo pode
aparecer em qualquer oracdo, para tanto necessario é acrescentar a pontuacdo, contexto e
entoacdo adequados cuidando para ndo haver outras transformac6es a ndo ser, as obrigatorias
de concordancia ou da ordem do estilistico. Na perspectiva de que para cada um dos quatro
tipos obrigatorios temos dois subtipos, ha a possibilidade de oito tipificacdes que guardam
tracos diferenciados, as vezes escancarados, outras percebidas apenas em nuances de tons de
voz, ironia, pontuacdo ou mediante expressdes corporais ou, ainda, a transposicdo a um
contexto extemporaneo seguindo uma ondem que € primeiro o tipo obrigatério, depois o
facultativo seguido da oracdo. Vejamos exemplos do tipo declarativo, presente em Souza Silva
& Koch (1998, p. 52):

19 (i) [Decl. afirm.] + o ministro anunciar + as novas providéncias no final desta
semana.

(i) No final desta semana, 0 ministro anunciou as novas providéncias.
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Na estrutura 19 (i) temos o tipo obrigatério mais subtipo que corresponde a uma
declaracdo afirmativa seguida de oracdo com o verbo em forma neutra, isto é, no infinitivo
acrescido da indicacdo de tempo e concordando com o sujeito. Assim, em 19 (ii), temos a oracao
declarativa afirmativa da forma como é utilizada. Seguindo as indica¢6es destas autoras, no tipo
interrogativo afirmativo 20 (i) [p. 52], ha chances dele se replicar em toda a ora¢do ou se
restringir a um elemento. Na hipdtese primeira, apresentam a possibilidade de respostas
fechadas do tipo sim e ndo. E as provaveis alteragdes serdo apenas da ondem da entonacéo na
fala e na escrita pelo acréscimo do ponto de interrogacdo. Na segunda hipétese, ocorrem
transformacdes diversas dependendo do componente semantico da proposicao interrogativa
além de serem acrescentadas expressdes interrogativas do tipo: quem, que, onde, quando, etc.,
as quais devem ser destacadas (SOUZA SILVA; KOCH, 1998, p. 53). Simplificando, temos
para a primeira hipotese o exemplo abaixo de estrutura profunda de frase interrogativa
afirmativa:

20 (i) [Int. afirm.] + vocé ir comigo ao teatro

(if) Vocé vai comigo ao teatro?

(iii) Sim.

Assim, as autoras apresentam um diagrama arbdrio simplificado como exemplo de

estrutura profunda para 20 (ii):

QUADRO 01 - Arhorio frasal do tipo interrogativo

Fonte: Souza e Silva & Koch (1998, p. 54).

E, para a segunda hipdtese, mais exemplos abaixo, alertando ainda que outras
transformacdes ocorrerdo dependendo do componente semantico da estrutura da interrogagédo



46

(SOUZA E SILVA; KOCH, 1998, p. 52). Assim, as autoras apresentam o tipo e subtipo
interrogativo afirmativo conforme:
23 (i) [Int. Afirm]. + Luisa deixar o casaco em algum lugar

(if) Onde Luisa deixou o casaco?

QUADRO 02 — Arboreo frasal interrogativo transformado

Fonte: Souza e Silva & Koch (1998, p. 54).

Nessa transformacdo houve uma troca dos constuintes em algum lugar por onde. Com
relacdo a mudanca provocada pelo componente semantico, propomos o seguinte exemplo:
D (i) Maria, vocé esta olhando o arroz?

(if) Sim.

(iii) E por que ele estad queimando?

Esse tipo de situacdo é possivel de acontecer, quando o interlocutor ndo entende que
olhar, no caso, significa cuidar. Assim, além da questdo semantica que envolve o verbo olhar,
as questdes sintaticas enunciativas também sdo necessarias e definem a tipificacdo da frase,
bem como seus subtipos. Desse modo, frases como D (ii), serdo melhor entendidas dentro de
um contexto enunciativo no presente, mas reportado ao passado, aliado as intengdes
comunicativas, conhecimentos pérevios, expressdes corporais entre outros sao indispensaveis
para entender a situacdo comunicativa atual. Neste sentido, o sim, presente em D (ii), pode ser
entendido como ndo, com base em alguns dos fatores acima descritos tendo em vista que olhar
significa cuidar para o enunciador. Mas do ponto de vista do interlocutor, sim, significa
exatamente sim, pois entendeu que devia olhar, acdo que Maria diz ter realizado. Desse modo,
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as perguntas necessitam ser entendidas em suas mindcias para que a devolutiva desejada

aconteca. Quanto a isso, Benveniste apresenta o seguinte:

E, em primeiro lugar, a interrogac&o, que é uma enunciagao construida para suscitar
uma “reposta”, por um processo linguistico que ¢ a0 mesmo tempo um processo de
comportamento com dupla entrada. Todas as formas lexicais e sintaticas da
interrogacdo, particulas, pronomes, sequéncia, entonacao, etc., derivam deste aspecto
a enunciagdo (BENVENISTE, 2006, p. 86).

Nesse sentido, a interrogagdo marca com grande forca a presenca do homem na
linguagem, além de ressaltar seu dialogismo, reflete ndo s6 as estruturas sintaticas, vai além,
abarca um conjunto organizado que envolve 0s aspectos sintaticos, 0s pragmaticos e 0s
semioticos, 0s quais, segundo Benveniste (2006, p. 228-229), todos estdo englobados pela
semantica da enunciacdo, porém, esse mesmo autor, indica que a compartimentacdo desses
campos do saber deve ser trabalhada, contudo a seu tempo e afirma que a “Frase se apresenta
como um dominio novo; pode ser segmentada, mas ndo pode integrar outro nivel. Nao € uma
classe de unidades distintivas. Sua propriedade fundamental € a de predicar, pois ndo ha frase
fora da predicacdo” (BEVENISTE, 2005, p. 138).

Assim, as frases do tipo interrogativas sdo as que consideramos que mais deixam
expostas as relacoes dialdgicas entre enunciador/enunciatarios instalando-os no aqui e no agora
da enunciacdo, de tal forma que aqueles se sentem impingidos a emitir uma resposta. Essa
resposta pode ser do tipo simples, com um sim/ndo quando sua estrutura também o for, ou
complexa quando assim o for sua estrutura. Um exemplo disso:

E (i) Vocé vai, ndo vai?

(i) Sim!

Considerando a classificacdo morfossintatica da GT o exemplo presente em E (i), seria
classificado apenas como uma frase interrogativa. No entanto, é também um subtipo afirmativo
(SOUZA E SILVA; KOCH, 1998, p. 52). Se por um lado o advérbio presente caracteriza uma
negacdo pelo agenciamento dessa palavra, a frase é classificada como interrogativa afirmativa.
Dentro das possibilidades de emprego de E (i), pode ser entendida ainda como um subtipo
imperativo afirmativo dependendo da intencdo comunicativa demonstrada pelo enunciador
através da entoacdo da voz indicando ordem, o que sé seria possivel perceber no contexto de
enunciacdo. Entendida assim, como ordem, a resposta poderia ser subordinada ao que o

enunciador deseja ouvir, mesmo que ndo fosse a real intengéo do interlocutor.
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Na trilha do contexto de enunciacdo, existe a possibilidade de uma estrutura linguistica
indicar o sentido que lhe é préprio e outros que dependem de questes que vao além de sua
estrutura sintatica ou do contexto o que supde a aparicdo de entendimentos diversos.

F (i) Vocé néo vai, vai?
(i) Néo.

Ainda segundo a classificacdo gramatical F (i) seria mais uma frase interrogativa a qual
poderia ser classificada como interrogativa negativa devido a presenca do advérbio de negacéo
ndo. Por falta de alargamento nos estudos gramaticais 0s subtipos ndo séo vislumbrados. Porém,
através do gerativismo presente em Souza e Silva & Koch, esse tipo obrigatério é classificado
como interrogativo negativo (1998, p.52-53), o que corresponde a subjetivacdo das palavras
feita pelo enunciador. Mas, assim como E (i) e F (i) pode corresponder a uma frase imperativa
negativa envolvendo as mesmas questdes daquela inclusive condicionando a resposta de
retorno.

Outra situacdo, ndo prevista na GT, mas existente e explicada segundo a seméntica da
enunciacao, seria a seguinte:

G (i) Mée, posso comer doce?

(i) N&o.

(iii) Eu vou comer!

(iv) Pois comal!

A classificacdo das frases em tipos, presentes em G, a principio, ndo traz grande
complicacdo para o usuério da LP do ponto de vista da sintaxe e semantica, mas do ponto de
vista da enunciacao, o significado de G (ii), (iii) e (iv) pode ser complicado se ndo houver o
contexto enunciativo. Através dele e das interac6es linguisticas, G (ii) seria o tipo declarativo e
um subtipo afirmativo se considerarmos uma expressao facil que correponda a um sim e, em
sentido contrario, (iv) seria o tipo imperativo e 0 subtipo negativo, se percebéssemos uma
expressdo corporal que indicasse a um ndo. Estes entendimentos sdo possiveis através das
entonacdes de voz perceptiveis em contexto semantico enunciativo 0s quais se integram as
intencdes comunicativas entre outras. Assim classificadas, e sem o0s elementos enunciativos, 0s
significados dessas frases gerariam um contrasenso para sua compreensdao. Em tempo,
ressaltamos que G (ii), (iii) e (iv) atingem o status de frases porque levamos em conta seu

agenciamento contextual. Em vista disso Fiorin (2008, p. 168), categoriza que:

[...] a frase é um fato linguistico caracterizado por uma estrutura sintatica e uma
significagdo calculada com base na significagdo das palavras que a compdem,
enquanto o enunciado é uma frase a que se acrescem as informacdes retiradas da
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situagdo em que € enunciada, em que é produzida. A mesma frase pode estar vinculada
a diferentes enunciados (FIORIN, 2008, p. 168).

No ambito desse entendimento, quando a GT diz que “frase ¢ o enunciado de sentido
completo, a unidade minima da comunica¢do” (CUNHA, 1989, p. 119), concordamos. O
problema consiste em perceber as nuangas entre enunciado e frase. Assim, frase é reportada a
oragdo enquanto estrutura organizada para transmitir uma mensagem e enunciado, seria a frase
em contexto de enunciacdo, dependente da semantica, da enunciacdo; da pragmatica, sintaxe da
enunciacado e sintaxe gramatical, em usos reais.

Assim, 0 mesmo Fiorin (2017, p. 978), propde que, “enunciado ¢ o dito. E o resultado
da enunciagao”. Se enunciado € o resultado da enunciacdo, entdo ¢ perfeitamente aceitavel
entender que enunciado também é uma oracéo, filiando-a, ao que preconiza as teorias, mas
atuais desse conceito. Necessario &, ressaltar que em Fiorin (2008 e 2017), hd uma claramente
divergéncia quanto a acepcao de frase e enunciado que ndo encontra base em Benveniste (2006,
p. 82), quando diz que “E preciso ter cuidado com a condigio especifica da enunciagio: é o ato
mesmo de produzir um enunciado, e ndo o texto do enunciado”. Ademais, ao explicar que
enunciado se refere a linguagem, Benveniste evidencia frase e enunciado como termos que se
equivalem, “a frase é entdo, cada vez um acontecimento diferente; ela ndo existe se ndo no
momento em que ¢ proferida e se apaga neste instante; ¢ um acontecimento que desaparece”
(BENVENISTE, 2006, p. 231). Apesar deste entendimento, muitos estudiosos empregam frase
e enunciado com significacdes distintas e exemplos assim sdo verificados em muitos LD e na
GT. Embora as acepcoes sobre esses termos flutuem entre alguns autores, Flores et al., (2008,
p. 67-68), corroboram com Benveniste, e tomando a frase como unidade do discurso dizem que
“frase ou enunciado, entdo, € o dizer do sujeito [= enunciador], ideia materializada para
atribuicdo de referéncia é sempre Unica, porque é manifestacdo da atitude do sujeito e da
situacdo comunicativa: é relativa a eu-tu- aqui-agora.”

Mesmo dedicando muito espaco para explicar o que seria frase, Benveniste (2005, p.
137): “Com a frase transpomos um limite, entramos num novo dominio. O que é novo aqui, em
primeiro lugar, € o critério que determina esse tipo de enunciado.” Com este conceito, ndo deixa
muito claro o que seria frase, pois afirmar que: é o critério que determina esse tipo de
enunciado, possibilita entendermos que apesar de frase e enunciado estarem bem proximos,
existe critério que os diferencia. 1sso se reflete no que propde Fiorin (2008, 2017), que deixa
em aberto o conceito desses termos. Quiga isso acontega por filiar seus estudos a um dos “trés
dominios de fatos linguisticos que exigem a introducdo de uma dimensdo pragmatica nos

estudos linguisticos: os fatos de enunciacdo, de inferéncia e de instrugdo” (FIORIN, 2008, p.
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167 apud MOESCHLER, 1994). Isso poderia explicar suas acep¢des em ndo diferenciar frase
de enunciado. Embora, Flores (et al., 2008, p. 68) sejam seguidores dos pensamentos
benvenistianos, considera frase e enunciado como termos equivalentes: “Frase ou enunciado é
sempre singular, particular, reveladora de quem a expressa e da situacdo que, na e pela
enunciacdo, se constitui”. Apesar de apresentar a frase Interrogativa como mais representativa
entre as demais ndo se aprofunda na tipificagdo desta.

Retomando a discussdo sobre os tipos frasais, esta é dependente de estudos tedricos e
mais que isso, da unido desses estudos sobre o que seria frase e enunciado. Sem orientac6es
claras fica dificil compreender esse componente curricular, elemento essencial para as
interacOes linguisticas, porque em situac@es contextuais em que sdo proferidas entram muitas
variaveis que necessitam ser claramente explicadas de modo a facilitar sua compreensdo uma
vez que a lingua em enunciagdo possibilita um universo de significagdes materializados nas
frases, tipos e subtipos em contexto de enunciacdo com todos elementos linguisticos e
extralinguisticos.

Desse modo, em 25 (ii), temos uma frase do tipo exclamativo e subtipo afirmativo que
por questdes de economicidade linguisticas ou enfaticas, podemos ter situacdes nas quais
ocorram 0 apagamento de constituintes nesse subtipo frasal (SOUSA E SILVA; KOCH,1998,
p.56), a exemplo:

25 (i) Excl. + vocé esta bonita com este vestido novo

(i) Vocé esta bonita com este vestido novo!

26 (i) Excl.+ eu levar um susto

(i) Eu levei um susto!

(iii) Que susto!

Em 25 (ii) e 26 (ii), poderia ocorrer o ocultameto do sujeito sem prejuizos para a
compreensdo da frase. Porém, novamente temos exemplos de frases as quais, dependendo dos
elementos enunciativos, € possivel ter mais de uma compreensdo para a estrutura 25 (ii) e (iii).
Nestes casos, as afirmac6es contidas, seriam uma ironia, isto é, pronunciamos estes enunciados
realizando expressfes corporais que negam as afirmacdes contidas neles. A inclusdo desses
elementos promove mudanca de significado da mensagem além de mudar a tipificacdo dessas
frases que passariam a ser frases exclamativas negativas. Souza e Silva & Koch (1998, p. 49),
ao apresentarem esta estrutura:

“(6) Ele é completamente louco!”

Do tipo exclamativo, propde que ela significa: “Eu proclamo com admiragdo, raiva,

surpresa, repulsa, etc.”, mais a oragdo: “Ele é completamente louco” (SOUZA E SILVA;
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KOCH, 1998, p. 49). Isto constitue explicacfes a mais, visando clarear o tema, pois cada um
dos tipos, acentuam certa intengdo comunicativa do enunciador além de negar ou afirmar, como
podemos observar em situacdes corriqueiras de emprego da lingua como o exemplo (6). Esta
mesma estrutura poderia ser transformada em outros tipos frasias gerando significados diversos.

Fechando este tdpico, temos o subtipo imperativo afirmativo, assim como o tipo
obrigatorio, “exprime ordem, pedido, stplica, conselho. Essas diversas matizes sdo assinalados
ora por diferengas na entonacao e intengdes comunicativas, ora pelo acréscimo de expressdes
como por favor, cuidado, contexto, etc., ou ainda, pelo uso simultineo da exclamagio”
(SOUZAE SILVA; KOCH, 1998, p. 55). Ao contrario das ora¢des declarativas afirmativas que
se combinam com todas as demais, para ser imperativa afirmativa ou negativa necessita
preencher alguns critérios que dizem respeito a certas caracteristicas do verbo, pois ha aqueles
que ndo admitem o imperativo por indicar acontecimentos independem da vontade do ser
humano ou se referir a tracos do predicado que atribui qualidades inatas ao sujeito (SOUZA E
SILVA; KOCH. 1998, p. 56).

Também ndo preenchem os critérios para ser imperativas quanto a questdo do tempo
verbal quando esta no passado e por ultimo, a primeira pessoa do singular ndo pode compor a
estrutura frasal do tipo imperativo por questdes 6bvias pois “ecu” ndo pode da ordem, pedir ou
suplicar para “eu” mesma. No entanto, com a primeira pessoa do plural sim, porque envolve os
interlocutores. Com base em Souza e Silva & Koch (1998, p. 56), observem os exemplos
propostos:

“(28) Lembra-te de tuas promessas. (tu)”

“(29) Lembrai-vos de vossas promessas. (Vos)”
“(30) Lembre-se de suas promessas. (vocé)”
“(31) Lembrem-se de suas promessas. (vocés)”
“(32) Lembremo-nos de nossas promessas. (nos)”

Em LP, a segunda pessoa do discurso, tu/vds, pode ser representada também por
vocé/vocés, como podemos observar nestes exemplos, mas notem que a estrutura linguistica
para a concordancia do verbo presente em (28) e (29) é diferente da estrutura de (30) e (31),
embora vocé/voceés, sejam pronomes de segunda pessoa, sao conjugados empregando verbos e
pronomes de terceira pessoa. Quanto a isso, € importante ndo confundir pessoa do discurso e
pessoa gramatical, porque nem sempre ha a correspondéncia univoca. Assim, a segunda pessoa
verbal pode, em LP pode expressar-se através de duas pessoas gramaticais diferentes: tu - vos
ou vocé - vocés (SOUZA E SILVA; KOCH. 1998, p. 56).
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No ambito do ensino de LP, ndo confundir as pessoas do discurso com as pessoas
gramaticais constitui objetivo no ensino deste, tendo em vista que o falante usando frase,
entendé-la com clareza entdo evitaria interpretaces erréneas ou incompreesivas sobre certas
mensagens além de alargar seu conhecimento sobre a lingua possibilitando interagdes mais
eficientes. Consideramos necessario ressaltar que o tipo obrigatério declarativo demonstra
sempre caracterizar o subtipo afirmativo, tendo em vista sua natureza afirmativa, que para
caracteriza-la necessariamente ndo precisa acrescentar um termo, pois o reverso do ndo € sim.
Se na frase ndo figura um termo indicando negacdo, automaticamente, a frase € afirmativa.
Obvio, resguardadas as influéncias quanto entoacio de voz, gesto corporal, ironias, ente outras

questdes. Vejamos agora algumas peculiaridades que envolvem os tipos e subtipos negativos.

2.4.2.2 Os Tipos e Subtipos Negativos

Os subtipos negativos de frases seguem uma estrutura convencional bem como os
subtipos afirmativos. Assim, o subtipo declarativo negativo, tal como o afirmativo, ndo aparece
s0, porém difere deste, por recair sua negatividade em um termo ou em toda a ora¢cdo de modo
impreciso.

Na primeira hipotese, as mudancas nas frases podem ocorrer com a simples introducéo
do ndo em frente ao verbo (SOUZA E SILVA & KOCH, 1998, p. 57-58). Na segunda hipétese, as
mudancas sdo mais profundas, pois substituem uma palavra indefinida referente ao sujeito negativando-
o de modo simples ou duplo. Nesse sentido, introduzida a particula, ndo [ou nada, alguém= ninguém]
temos presente no tipo obrigatorio todos os subtipos negativos. Para uma melhor compreensdo,
transcrevemos um exemplo de cada tipo obrigatério em estrutura profunda e em estruturas

transformadas em subtipos negativos, com o acréscimo da particula néo:

“35 (i) [Dec.+ neg.] + o presidente sancionou a lei.”

(i1) O presidente ndo sancionou a lei.”

“36 (i) [Int. + neg.] + as criangas ir ao parque.”

(i1) As criangas ndo foram ao parque?”’

“37 (i) [Excl.+ neg.] + o tempo esta feio”

(ii) O tempo ndo esté feio!”

“38 (i) [Imp.+ neg.] + vocé acusar os colegas”

(i) Nao acuse os colegas” (SOUZA E SILVA & KOCH, 1998, p. 59).

Assim, essas autoras, representam em 35 (i), o tipo e subtipo frasal através de estrutura
arborea profunda que demonstra o processo de transformacdo da frase declarativa afirmativa

em declarativa negativa:
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QUADRO 03 — Arboreo frasal profundo do tipo declarativo

Fonte: Souza e Silva & Koch (1998, p. 58).

E em seguida representam 35 (ii) 0 mesmo tipo e subtipo frasal negativo, mas numa
estrutura arboria transformada pelo acréscimo do ndo: Assim, uma estrutura profunda, as vezes
é transformada, pelo acréscimo de um termo que modifica toda oracdo ou apenas parte dela.

Segundo Souza e Silva & Koch (1998, p.48 — 49. Grifos das autoras), quatro sdo os tipos
obrigatorios de frases: interrogativos declarativos, exclamativos e imperativos, além dos tipos
facultativos que se subdividem em passivos e enfaticos que, obrigatoriamente, surgem aliados
a um tipo obrigatorio, entretanto seus empregos sdo condicionados as intencbes do falante.
Lembrando que os tipos representam 0s modos como o enunciador diz algo. Assim, uma mesma
estrutura € capaz de gerar diferentes tipos de frases num misto de desdém, divida,
incredulidade, alegria, tristeza, decepcdo..., 0 que na pratica representa o falante atuando na e

pela linguagem.

QUADRO 04 — Arbdreo frasal transformado do tipo declarativo

Fonte: Souza e Silva & Koch (1998, p. 54)
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J& nas frases imperativas, “A transformagdo do tipo imperativo processa-se em duas
etapas: a) transformacdes na forma do verbo relativas ao modo imperativo (afirmativo ou
negativo); b) apagamento do SN sujeito” (SOUZA E SILVA; KOCH. 1998, p. 56-57).
Observem que (a) indica mudangas relacionadas ao verbo no modo imperativo negativo.
Vejamos algumas estruturas ndo transformada e transformada proposta por essas autoras:

“38 (i) [Imp. + neg.] + vocé acusar os colegas

(if) N&o acuse os colegas. ”

E preciso destacar que, em relagio ao imperativo, existem algumas formas verbais no
futuro do presente e no infinitivo em LP que podem ser empregadas com valor de imperativo
quando se referir a ordem, prescricdes, normas, etc. Como exemplo disso temos a frase:
Proibido fumar. J& na negacédo de constituintes e as mudangas nas frases sdo maiores, “porque
a regra consiste na substituicao do item lexical indefinido que a negacao tem por escopo”, OU
seja, a negacdo comeca no SN e atinge a oracdo inteira no caso da declarativa negativa 39 (i) e
(ii). Para compreender isso melhor, Souza e Silva & Koch (1998, p. 58-59), apresentam 0s

exemplos abaixo:

39 (i) [Decl. + neg.] + alguém dizer a verdade”
“(ii) Ninguém disse nada.

40 (i) [Excl. + neg.] +ele dar algo ao menino”
“(i1) Ele nada deu ao menino!”
“(ii1) Ele ndo deu nada ao menino

“41 (i) [Int. + neg.] + o ministro declarar algo sobre as elei¢des”
“(i1) O ministro nada declarou sobre as eleigdes?”

“(ii1) O ministro ndo declarou nada sobre as eleigoes?”
“42 (1) [Imp.+ neg.] + vocé falar algo sobre o projeto”

“(ii) Nada fale sobre o projeto.”

“(iii) Néo fale nada sobre o projeto.”

1%°

Porém, no caso da exclamativa negativa ‘40’ a negatividade atinge diretamente o SN e
em seguida introduz uma dupla negacdo pelo acréscimo das particulas ndo e nada [= algo]
respectivamente. O mesmo ocorre com as oragdes interrogativas negativas ‘41 (i) e (ii)’
resguardadas as peculiaridades préprias de cada tipo obrigatério. Entretanto, como o SN nas
imperativas negativas esta na terceira pessoa, a ordem direta dos termos opera no vazio ‘42 (ii)
e (iii)’, vazio esse preenchido pelo pronome indefinido nada com valor negativo ou pelo
adevérbio de negacdo ndo ou por ambos numa dupla negacédo (grifos nossos).

Em tempo, destacamos que as frases com prefixos gregos e latinos com valor de “nao”
guando presente em alguma palavra estende sua negatividade por toda a frase. Tomemos como

exemplo a frase X: Esta menina é invencivel. Sintaticamente o que caracteriza os subtipos
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frasais é a presenca/auséncia de morfemas indicadores de negatividade. E conveniente,
evidenciar que 0s termos “ninguém” e “alguém” presente em ‘39 (i) e (ii)’ classificados pela
GT como sujeito simples, pelas vivéncias de sala de aula, esses termos ndo sdo assim
reconhecidos pelos alunos que os consideram como indicadores da falta de sujeito na frase ou
como sujeito indeterminado, oculto ou oragdo sem sujeito, sendo que a incidéncia maior consite
em classificar as frases como orac¢des com sujeito inderterminado, segundo dados obtidos na
pesquisa que embasou este estudo.

Revisitando os estudos sobre frase, seus tipos e subtipos, fechamos este capitulo
ressaltando que a frase implica mais que os constituintes linguisticos. Tanto assim que uma
parte dela foge dos dominios da morfologia, da sintaxe e da semantica, podendo ser entendida
em sua plenitude reportando-a ao contexto de enunciagao e por vezes a pragmatica. Talvez isso
justifique, em parte, a pouca atencdo que a GT e, consequentemente, os LD dedicam ao ensino
das frases, sobretudo da tipificacdo, mesmo sendo as frases que fazem a lingua significar através
das pessoas do discurso. Nesse caso, € portuno, entendermos um pouco sobre a presenca dessas

pessoas nas frases.

2.4.3 Os Indicios de Pessoas nas Frases

Como um dos objetivos deste estudo é diferenciar sujeitos gramaticais de enuncidor e
assim facilitar a compreensdo dos tipos de frase e seus subtipos, € oportuno discorremos um
pouco sobre as pessoas gramaticais e do discurso presentes nas frases. No entanto, o indicativo
bem forte da presenca de pessoas nas frases é representado pelo enunciador/enunciatario que
Benveniste chama de sujeito ou pessoa do discurso. Assim, locutor para esse autor é alguém
que simplesmente materializa frases. Diferente de sujeito (para nds, pessoa do discurso).

Buscando indicios da presenca de pessoas na lingua Benveniste (2005, p. 248) diz que
“Nas linguas paleo-siberianas, [...] as formas verbais do gilyak ndo distinguem em geral nem
pessoa nem ndmero, [...]; mas outras linguas do mesmo grupo distinguem cerca de duas
pessoas” o que difere da lingua portuguesa que diferencia cerca de seis pessoas gramaticais
incluindo singular e plural e ainda as trés pessoas do discurso. Com base naquelas linguas
primitivas e em escritos biblicos em lingua portuguesa, é possivel afirmar que podemos
encontrar indicios da presenca de pessoa na morfologia do verbo. Assim, o texto a seguir seria
um exemplo capaz de representar esse fendmeno. Nessa cruzada, leiamos o célebre versiculo
biblico: “No principio era o verbo ¢ o verbo estava com Deus, E ‘o verbo era Deus’ [?]” (Jodo

1:1- 4. Grifo nosso).



56

Inferimos que o verbo, elevado a categoria de pessoa, sugere a propria pessoa em a¢éo,
pois para haver acdo € necessario um sujeito que a pratique. No caso, essa pessoa gramatical
enunciadora seria Deus. Este excerto seria um indicativo que pode haver outras construcoes
linguisticas nas quais o verbo ganharia status de pessoa. Benveniste ressalta que: as expressdes
de pessoas verbais sdo organizadas em duplas e mantém constantes relagdes: “1 — Correlagédo
de personalidade, que opde as pessoas eu/tu a ndo-pessoa ele; 2 — Correlacdo de subjetividade,
interior a precedente opondo, eu a tu” (BENVENISTE, 2005, p. 254-255).

No caminho desse entendimento, a teoria da pessoa verbal acontece a partir dos
contrastes que diferem as pessoas do discurso eu e tu do mesmo modo que se alternam. Nessa
alternancia discursiva o tu, se transforma em eu na medida em que eu é transformado em tu.
Em altima anélise, € possivel afirmar que o eu, € por exceléncia, a Unica pessoa verbal que pode
exercer funcdo de enunciador ja que o tu, para ser enunciador precisa se transforma em eu. Na
perspectiva enunciativa, eu, tu e ele sdo pessoas gramaticais na mesma medida em que séo
pessoas do discurso.

Corroborando com essas ideias, € oportuno apresentarmos algumas peculiaridades do
“eu” tendo em vista que pode se apresentar sob trés perspectivas. O eu que enuncia, pode ser
impessoal. Isso é factivel de ocorrer quando, por exemplo, alguém vai passando e ler uma
propaganda do tipo:

H (i) Eu sou feliz morando no Residencial da Alegria.

(if) Venha ser feliz também!

Neste contexto, H (i) “eu” ndo representa a subjetividade do enunciador. Apesar disso
invoca um enunciatario sem de fato ser esse seu desejo pessoal, mas mesmo assim, convoca um
tu para estabelecer a enunciacdo. No contraditorio, se o enunciador, comprou a casa no
residencial e esta satisfeito, se enuncia imprimindo os sentimentos contidos naquelas palavras.
Neste caso, temos um eu pessoalizado. Um eu genuino.

A partir deste entendimento corroboramos com Benveniste (2005, p. 246, grifos do
autor) quando diz que “Eu designa aquele que fala e implica a0 mesmo tempo um enunciado
sobre o “eu”: dizendo eu, ‘ndo posso deixar de referir a mim.” (Grifo nosso)”. Por fim, existe o
eu, que faz parte da estrutura morfossintatica da oracdo, conotando uma pessoa gramatical,
como de fato é cunhado nas gramaticas. O eu, primeira pessoa do singular que encontra seu
plural no pronome reto, nos e serve para compor algumas estruturas da oragdo bem como o tu,
2% pessoa do singular em oposi¢éo a vos- 22 pessoa do plural e o ele,32 pessoa do singular versos

eles, 32 pessoa do plural.
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A oposicdo entre eu e tu é condicdo para diferenciar os papéis tematicos das pessoas do
discurso. Necessério é, ressaltar, que as pessoas gramaticais sdo trés: Eu/nos; tu/vos, ele/eles, e
se diferem das pessoas do discurso. Com relagdo a terceira pessoa, esta abarca uma indicacéo
de enunciado sobre alguém ou alguma coisa, mas ndo se refere a uma “pessoa” especifica. A
“terceira pessoa” ndo ¢ uma “pessoa’; ¢ inclusive a forma verbal que tem por fungdo exprimir
a “ndo-pessoa”. Em sintese, “eu” e “tu” sdo “pessoas’”; “ele” ¢ a “ndo-pessoa” (BENVENISTE,
1946, p. 254, grifos do autor).

No entanto, para o ensino de sintaxe da LP, é muito importante conhecer e diferenciar
0s constituintes frasais e oracionais para que os sentidos e significagdes advindos do contexto
e das intengdes comunicativas sejam compreensiveis, pois frase e oracdo se mistura a todo
instante mas guardam seus alcances. Desse modo, o capitulo a seguir ajuda a compreender a
importancia das teorias de Benveniste, o grande empreendedor dos estudos sobre a TE, nos

moldes que entendemos hoje que sdo de importancia impar para o ensino de Lingua Portuguesa.

2.5 A IMPORTANCIA DE EMILE BENVENISTE PARA A TEORIA DA ENUNCIACAO

Emile Benveniste foi um linguista de renomada importancia entre seus pares devido a
relevante contribuicao para a construcdo da Teoria da Enunciacao ou Linguistica da Enunciacéo
como querem alguns estudiosos da TE nos moldes atuais, fechando algumas lacunas nos
estudos sobre linguagem. Para construir seus aportes teoricos recebeu influéncias de estudiosos
como Antoine Meillet e seu comparativismo e da linguistica estruturalista de Ferdinand de
Saussure entre outros. Ao citarmos a TE, Benveniste se destaca pelo seu vasto trabalho nessa
area, edificado pela publicacdo dos dois livros, Problemas de linguistica geral I e Il publicados
respectivamente em 1966 e 1974 no Brasil. Os alcances de Benveniste na linguistica francesa
ndo sdo pequenos. Por isso, muitos linguistas do porte de Oswald Ducrot, Claude Hagege, Jean-
Claude Coquet recorreram a seus escritos e mais recentemente temos Valdir do Nascimento
Flores como eximio estudioso e intérprete de suas obras aqui no Brasil, so para citar alguns.

A priori, destacamos que Ducrot (1988, p. 66) se afasta das ideias de Benveniste quanto
ao que entende como enunciado, enunciador, locutor e sujeito. Ele afirma que “Encontramos
no enunciado varias funcdes diferentes: a do sujeito empirico, a do locutor e a do enunciador.
O sujeito empirico é o autor efetivo do que é produzido. [...] O enunciador é a origem dos pontos
de vista que o locutor apresenta”. Neste entendimento, enunciado seria uma entidade com

existéncia propria e renega o fato de o sujeito se constituir na e pela linguagem como afirma
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Benveniste. Continuando, lembra que “Os enunciadores ndo sdo pessoas, mas pontos de
perspectivas abstratos.” (DUCROT, 1988, p. 66)

Assim, a Teoria da Argumentacdo de Ducrot pGe em evidéncia também estudos sobre
polifonia, estruturaram as discussdes sobre frase, que mais adiante serdo abordadas. Diante
disso, apresentamos frases sob o enfoque enunciativo entendendo que essa estrutura se constitui
objeto de nossas analises sob a Otica do irrepetivel que para existir remonta a uma estrutura
fisica, a sintética, convergindo com o que diz Benveniste (2005, p. 84), sobre frases que é algo
novo, que ndo acontece duas vezes porque a forma de dizer é outra.

A possibilidade de abordar a subjetividade da linguagem foi o que nos levou a referendar
e citar varios capitulos das Obras Problemas de Linguagem Geral | e |1 em nossas analises, para
tentar explicar ou, pelo menos, tematizar o sobre o enunciador e sujeitos gramaticais que focam
0 homem na linguagem. Segundo Benveniste (2006, p. 82), “a enunciacdo ¢ este colocar em
funcionamento a lingua por um ato individual de utilizagdo”. E 0 homem na linguagem. Sendo
individual, e sempre Gnico em sua fala.

Ao falar em sujeito, Benveniste (2005, p. 277-278, grifos do autor), justifica que “cada
tu, tem a sua referéncia propria e, corresponde cada vez a um ser Unico, proposto como tal”,
referindo-se “unicamente a uma ‘realidade do discurso’, que ¢ uma situagdo muito singular. Eu,
S0 pode definir-se em termos de ‘locugdo’, nao em termos de objetos, como um signo nominal”.
Para evidenciar melhor, Benveniste (2005, p. 279, grifos do autor), afirma que eu é o ‘individuo’
gue enuncia e representa a instancia de discurso que revasvala ‘eu’ que encontra seu reverso
em tu, também como instancia linguistica. Desse modo, eu/tu fazem parte de uma série de
‘indicadores’, cujo traco ¢ a referéncia a instancia de discurso. O autor os relaciona com eu,
dizendo que “aqui e agora delimitam a instancia espacial e temporal co extensiva e
contemporanea da presente instdncia de discurso que contém eu” (BENVENISTE, 2005, p.
279).

Seguindo os escritos de Benveniste (2005, p. 285), “a linguagem esta na natureza do
homem, que ndo a fabricou”. Desse modo, abordamos a linguagem como inata ao homem para
entendermos a noc¢ado de subjetividade. Concordamos com essas afirmac@es quanto a natureza
inata da linguagem humana, apesar de insistir que necessariamente, ndo € preciso opor homem
e sua linguagem quando defendemos a concepgao de linguagem como “como instrumento de
comunica¢ao”, mesmo porque instrumento seria uma expressao empregada, quica, por falta de
outra mais adequada. Seja por qual motivo for, o fato € que defendemos a ideia de que a
linguagem tem a fung¢ao de comunicar assim como de expressar 0 pensamento ao mesmo tempo

em que realiza interagdes mesmo que seja com n0s mesmos. Nao existe outra forma de o homem
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se colocar como sujeito, exceto através da linguagem: “E na linguagem e pela linguagem que 0
homem se constui como sujeito; porque s a linguagem fundamenta na realidade, na sua
realidade que ¢ a do ser, o conceito de ‘ego’ (BENVENISTE, 2005, p. 286, grifo do autor)”.
Seguindo esse pensamento, ele define a subjetividade, dizendo que “¢ a capacidade do locutor
para propor-se como ‘sujeito’ (p. 286)”. Ressaltemos aqui, sujeito como ser é pessoa do seu
discurso.

Todavia, destaca que “a consciéncia de si mesmo sd se experimenta por contrastes (p.
286)”. Isto €, o eu, somente tem existéncia em oposi¢do com o tu. Ora, se é a linguagem quem
transforma, eu, em sujeito logo destacamos que 0 sujeito aqui, € quem se enuncia, ndo 0s
sujeitos gramaticais que sdo apenas 0 espectro daquele na estrutura da lingua. Sendo assim, “a
linguagem sé € possivel porque cada eu, se apresenta como sujeito (enunciador), remetendo a
ele - ou representando-o ou outrem- mesmo como eu no seu discurso [grifo nosso]. Por isso, €
que eu pode propor outra pessoa, aquela que, sendo embora exterior a ‘mim’, torna-Se meu eco
— ao qual digo tu e que me diz tu” (BENVENISTE, 2005, p. 286, grifos do autor). Como
exemplo desse eco vejamos o0s exemplos abaixo

| (i) Eu viajarei amanha cedinho.

(if) Eu tambem.

No exemplo I (i), hd& um Eu que entendemos representar a pessoalidade do enunciado,
ndo € a subjetividade de quem fala como poderia ser pensado, a priori. Assim, um enunciador
qualquer se propde como eu ao mesmo tempo em que implanta um tu diante de si, Esse tu ao
se propor sujeito pela linguagem, imediatamente, assume a pessoalidade do pronome e passa
ser Eu e 0 outro ao qual se refere passa a ser Tu. E o que acontece no segundo exemplo quando
0 enunciado é dito, sdo pessoas do discurso, quando estdo falando, mas também é uma pessoa
gramatical para a estrutura grmatical.

Assim, encontramos, entdo, o conceito de intersubjetividade — indispensavel para
entendermos o pensamento benvenistiano o qual afirma que “os pronomes pessoais sdo 0s
primeiros pontos de apoio para essa revelacdo da subjetividade na linguagem” (BENVENISTE,
2005, p. 288). Essa subjetividade ¢é explicitada enquanto realizacdo individual, na enunciacédo
que pode ser definida, em relacdo a lingua, como um processo de apropriacdo em que o falante
utiliza a lingua e, a partir dela marca sua existéncia no mundo durante o estabelecimento de sua
linguagem (BENVENISTE, 2005, p. 84).

Quanto as questbes sobre o Eu/tu, aqui e agora, Fabio Aresi (2011, p. 272, grifos do
autor), chama de indices especificos que “sdo as formas especificas das categorias de pessoa,

tempo e espago, reveladas na e pela enunciacao, e responsaveis por assegurar a referéncia [...]
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enquanto condicdo necessdria da enunciacdo”, compreendendo que os procedimentos
acessorios sdo processo de agenciamento das formas. Tais processos constituem parte da
organizacdo linguistica de que langa mdo o enunciador a fim de se colocar como sujeito,
objetando que esse aparato permite a semantizacdo da lingua, ou melhor, a transformacédo da
lingua em discurso e a constituicao do sentido a partir da escolha e do agenciamento das formas
por um enunciador no uso efetivo da lingua (ARESI, 2011, p. 273). Esse agenciamento se
encontra inteiramente sujeita a enunciagéo.

Em vista disso, entendemos que essa condicdo da lingua de estar, inteiramente, sujeita
a enunciacao, a ideia de procedimento acessorio como agenciamento das formas pelo locutor
para pensar sobre o enunciador, ndo esta, de maneira alguma, fora da lingua. Assim, a Teoria
da Enunciacdo fornece bases essenciais as analises e discussdes presentes ao longo desta
dissertacdo. Nesse sentido, Banveniste construiu um legado tedrico que serve como fonte de
inspiracdes a todos que se interessam por entender a lingua e a linguagem, pois € 0 homem na
lingua transformando-a em linguagem que, de fato, deve interessar ao ensino da lingua, no caso,
a portuguesa. Dessa forma, o subtitulo a seguir, propde uma reflexdo sobre lingua e linguagem
muito pertinente ao presente tema tendo em vista analises sobre a lingua em uso a qual

convencionamos chamar, linguagem.

2.6 POR UMA COMPREENSAO SOBRE LINGUA E LINGUAGEM

Ao ser enunciada a lingua se transforma em Linguagem articulada tendo o som como
meio para sua materializada (SAUSSURE, 1995, p. 16). Embora saibamos que ha toda uma
organizacdo psiquica, fisiologica e fisica para que a lingua deixe de ser uma possibilidade e
passe a ser uma realidade concreta (BENVENISTE, 2006, p. 83-84), efetivada através da
enunciacdo. Saussure (1995), em seus estudos priorizou a lingua em vez da linguagem, por isso
que na relacdo de arbitrariedade entre lingua e fala a lingua ganhou primazia em detrimento da
fala. Entretanto, isso ndo o impediu de tracar algumas linhas gerais sobre esta, mesmo sendo
para ressaltar a importancia da daquela. Ainda assim, apontou caminhos bastante frutiferos para
o0 estudo da fala ao discorrer sobre a linguistica da lingua e a linguistica da fala nas quais, o
estudo da linguagem comporta, portanto, duas partes: uma, essencial, tem por objeto a lingua,
que é social em sua esséncia e independente do individuo [...] outra, secundaria, tem por objeto
a parte individual da linguagem, vale dizer, a fala (SAUSSURE, 1995, p. 27).

N&o ha dividas que essa compartimentagdo é importante e necessaria dada a amplitude

gue os estudos sobre a linguagem envolvem. Assim, analisar para entender o que fica na
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superficie, a lingua enquanto codigo, é muito pertinente. Tendo em vista, 0 arcabougo que
envolve separar a lingua da fala em se tratando de ensinos linguisticos requer cuidados e bases
tedricas consubstanciais. Ainda, sobre a compartimentacdo secundaria, que corresponde a parte
individual presente na citacdo acima, Saussure diz o seguinte: [...] a lingua é necessaria para
que a fala seja inteligivel e produza os seus efeitos; mas esta é necessaria para que a lingua se
estabeleca; historicamente o fato da fala vem sempre antes (SAUSSURE, 1995, p. 27). Com
iSs0, mesmo sem se aprofundar, o mestre genebriano evidencia a importéncia da fala para a
manutengdo e compreensao da lingua.

Isto posto, a lingua, para Saussure (1995, p. 17), “ndo se confunde com a linguagem; ¢
somente uma parte determinada, essencial dela”. Desse modo, vale ressaltar a grande
importéancia da lingua na evolugéo do pensamento humano. Alias, quando uma lingua deixa de
evoluir € um indicio forte de que ndo ha comunidade se utilizando dela, pois a lingua existe na
coletividade (p. 27). Cada povo, segundo sua origem, organiza sua lingua com estrutura propria
a qual serve aos propdsitos comunicativos e interacionista de seus usuarios, pois “E, a0 mesmo
tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto de convengdes necessarias,
adotada pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos (p. 17)”.

Essa convencdo chamada lingua sempre foi e continua exercendo fascinio em muitas
pessoas. Sua importancia reporta-se, a Grecia antiga, quando os pensadores se juntavam e
empreitavam longas discussdes sobre a relacdo que 0s homes mantinham com os objetos que
nomeavam. 1sso, ja era um prelldio para as questfes atuais e as futuras envolvendo lingua e
linguagem. Aqueles embates gregos sobre a lingua e a linguagem, mais tarde se materializaram
com forca nos escritos de Saussure (1995, p. 81) quando apresentou suas analises sobre a
arbitrariedade do signo linguistico, langue e parole. Dessas analises, surgiram estudos
estruturalistas sobre a lingua culminando na criacao de varias teorias, dentre elas a Linguisticas,
a ciéncia que estuda a linguagem.

Em seus estudos linguisticos Saussure (1995, p. 17), classsificou a lingua como um todo
por si e um principio de classificacdo, por isso deu a ela o primeiro lugar entre os fatos da

linguagem. Quanto a linguagem, afirma que

Tomada em seu todo, a linguagem é multiforme e heterdclita; a cavaleiro de diferentes
dominios, a0 mesmo tempo fisica, fisiol6gica e psiquica, ela pertence além disso ao
dominio individual e a0 dominio social; ndo se deixa classificar em nenhuma categoria
de fatos humanos, pois ndo se sabe como inferir sua unidade (SAUSSURE, 1995, p.
17).
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Depreendemos que a linguagem apesar de estar intimamente ligada a lingua, é apenas
uma parte dela, sendo mais complexa por envolver questdes imateriais imanente ao ser que néo
pode classificar seus constituintes por serem multiformes e imprevisiveis, pois cada ser traduz
uma linguagem Unica, entendendo que ao exterioriza-la cada pessoa segue sua organizacao
mental, fisica e fisioldgica propria. A linguagem, area ndo privilegiada por Saussure, é gerada
a partir de duas interfaces, uma formal, constituida pelo nicleo duro da lingua e uma outra por
meio da qual a linguagem se relaciona com o meio pela acéo dos falantes.

No caminho desse entendimento, Benveniste afirma que, “A linguagem esta na natureza
do homem que n&o a fabricou e [...] N&o atingimos nunca o homem separado da linguagem e
ndo 0 vemos nunca inventando-a (BENVENISTE, 2005, p. 284)”. Compreendemos com isso,
que a linguagem é uma propriedade inata a0 homem. E a linguagem para ser enunciada busca
um retorno de apoio a essa enuncia¢do. Com isso, as catego de pessoa, de tempo e de espaco
vao constituir aquilo que Benveniste chamou de aparelho formal da enuncia¢do. S&o essas trés
categorias linguisticas as responsaveis pela transformacéo da lingua em fala (BENVENISTE,
74, p. 79-88).

De forma simplista, diremos que a lingua néo se transforma em fala sem um foro de
mediacdo. Esse foro € a enunciagéo, que é, entdo, o ato de colocar em funcionamento a lingua.
E, dessa forma a lingua € colocada em exercicio pela instancia de mediacao entre lingua e fala,
que para alguns usuarios, o interesse por compreendé-las ndo se findou com o Curso de
Linguistica Geral, que trata sobre bastantes temas, dentre os quais, 0s signos duplamente
facetados pelo significado e significante. Ao contrario, o estudo sobre lingua e fala continua
exercendo fascinio tendo em vista que a lingua é condicdo para que a linguagem se efetive e
esta transforme uma imaterialidade em algo concreto. Porém entre a realizacdo de uma e outra
muitos fendmenos acontecem e devem ser estudados sobretudo os que se referem ao ensino de
sintaxe, afinal, parte dessa concretude é ela quem materializa. Dessa forma, o capitulo a seguir
aborda o ensino de sintaxe da Lingua Portuguesa incluindo o viés enunciativo essencial para

compreendermos lingua e linguagem.
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3 O ENSINO DE SINTAXE DA LINGUA PORTUGUESA

E consenso que se existe uma lingua, nesta ha uma gramatica. Embora saibamos que
existem varios tipos (Historica, descritiva, universal...). Todas com seus respectivos objetivos,
e partem dessa estrutura para significar. Como diz Saussure (1995, p. 156), “A gramatica estuda
a lingua como um sistema de meio de expressdo[...]”. Aqui, referimo-nos a gramatica
normativa, que regula a linguagem e estabelece padrdes para fala e escrita que se divide em trés
partes interligadas: fonologia, morfologia e sintaxe (CAMARA JR, 1997, p. 130), sendo que,
nos interessamos mais pela ultima divisdo - a Sintaxe em enunciagao por seus USUArios.

Este estudo evidencia alguns questionamentos sobr o ensino de sintaxe, tendo em vista
Seu pouco sucesso entre os discentes, isso se justifica pelo pouco espaco que a escola dedica ao
ensino de Sintaxe juntamente a outros fatores que somados ndo tém respondido as expectativas
dos usos sociais vigentes da lingua padrdo. Essa discussao, obviamente, esta inserida em outra,
de maior dimenséo, que diz respeito o como trabalhar a gramatica no espaco escolar. E justo
afirmar que, com relacdo a gramatica da LP, sdo expressivos 0s estudos que vém sendo levados
a efeito e que deveriam edificar posturas docentes através de praticas pedagogicas reflexivas
tornando-as mais condizentes com o0s objetivos de aprendizagem discente do mundo
contemporaneo.

Nesse ambito, julgamos apropriado explicitar, primeiramente, que, ao nos referirmos a
gramatica, apoiamo-nos na concepcao de gramatica como o préprio sistema de regras de
funcionamento da lingua, contudo, apresentamos essas regras em uso, isto é, na enunciagao.

Neste sentido, entedemos que as pessoas usam a lingua para produzir sentidos e
consequentes interacdes, dessa forma a sintaxe s pode ser vista sob esta mesma otica - em uso.
Assim, nosso propdsito, com base nos pressupostos tedricos enunciativos, é discutirmos alguns
fatos de ensino da lingua, especificamente, os tipos de sujeitos e frases. Destarte, € importante
ressaltar que, as consideracGes aqui realizadas tomaram por base ndo s6 alguns principios
tedricos ja citados, como também as constatacdes feitas ao longo de nossa trajetéria como
professores de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental. Partimos do entendimento de que
nossos alunos, necessitam de bases para desenvolverem suas competéncias linguisticas. Falar
em competéncia comunicativa implica pér em destaque a capacidade de produzir e
compreender os enunciados — 0s mais diversos, nas mais diferentes situagées em que sé@o
materializados. S&o nas enunciagdes, portanto, que devemos centrar o ensino da LP. Nessa

perspectiva, a sintaxe ndo € vista s6 como estrutura, j& que o processo de constru¢do dos
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enunciados se da através das relagcbes que os componentes sintaticos estabelecem com os
componentes semanticos, linguisticos e discursivos dentro de um contexto de interacdes
linguisticas.

Com efeito, ensinar a LP é antes de tudo, admitir a linguagem como interacdo social e
perceber sua interconectividade entre os sujeitos que dela se apropriam e a utilizam. Isto reflete
pressupostos de ensino que tomam a linguagem como interacdo, expressao do pensamento e
meio de comunicagdo dos sujeitos envolvidos na acdo de ensinar e aprender as estruturas
linguisticas utilizadas nos atos de enuncia¢do que se organizam e dao vozes aos USUarios que
buscam efeitos, sentidos e significados para efetivarem suas mensagens. A mistura conceptiva
é uma situacdo inata para uma linguagem plena. Nesse viés, é proficuo a concepcao ampliada
da linguagem como interacdo numa triplice mistura, preconizadas em separado, por Travaglia
(2009, p. 25), mas que, em nosso entendimento, as trés concepgdes Se resumem a apenas uma
enquanto linguagem enunciativa.

Se por um lado, os estudos contemporaneos sobre linguagem priorizam a linguagem
como interacdo, por outro, ndo conseguem conceber uma interacdo sem comunicagdo ou
expressdo do pensamento, que para tanto o usuario necessita de uma sintaxe adequada da lingua
para interagir com o outro através de mensagens fraseologicas. Com efeito, daremos destaque
as abordagens linguisticas como processo de interacdo aliados a linguagem como expressao do
pensamento e instrumento de comunicacdo que para significarem reivindicam suas bases
gramaticais da lingua empregada.

Isto posto, “saber gramatica significa ndo somente conhecer as normas de bem falar e
escrever, mas ainda emprega-las nas enunciagdes entre interlocutores. O respeito a gramatica
também é condicdo de beleza no texto” (FRANCHI, 2006, p. 16). A guisa desse entendimento,
a sintaxe, como parte dessa gramatica, segundo Patrocinio (2011, p. 293), responde ao
“conjunto das relagbes de combinaces (ordenacdo, dependéncia e concordancia) que se
estabelecem entre as palavras e entre as ora¢oes que constituem um enunciado”. Férmula basica
quando o assunto se refere ao ensino de Lingua Portuguesa. Assim, discutiremos acerca desse
componente curricular tdo necessario nas aulas de LP, com vistas a elencar os pontos que
norteiam as ocorréncias dos tipos de sujeitos e frases, bem como propor algumas estratégias
metodoldgicas no sentido de contribuir para que essas aulas se tornem mais diversificadas e
proveitosas e contribuam para uma formacgao integral.

Dessa forma, propor estratégias interessantes para o ensino de sintaxe a educandos que
mal sabem o que é um substantivo, advérbio, adjetivo, verbo, preposicéo, entre outras classes

gramaticais. Essa tarefa constitui-se assim como meta bastante engenhosa visto que os estudos
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sintaticos adquiriram fama negativa e sdo antipatizados por muitos estudantes, o que dificulta
um ensino reflexivo do que seria a sintaxe no uso préatico e da linguagem na qual o enunciador
é o principal agente discussivo materializador da lingua. Esse enunciador propde a lingua em
toda sua plenitude estrutural/enunciativa que ensinada a partir das enunciacdes em tempo real
poderia, aos poucos, dissipar tal antipatizacdo. No entanto, acreditamos que iSSO mostre uma
tripla face de um mesmo problema, formagdo docente carente de formagdes continuadas o que
resulta em metodologias inadequadas ao ensino da sintaxe que se refletem em insucessos na
aprendizagem discente gerando repulsa pela gramética — fato que torna as aulas de Lingua
Portuguesa cada vez menos interessantes e, sobretudo, menos produtivas.

Regras, nomenclaturas, entre outros aspectos, sdo fatos inevitaveis de ocorrer. No
entanto, a partir de uma didética atrativa, que tome como base a lingua em uso, todo esse quadro
pode, aos poucos, ser revertido. Mesmo assim, muitos sdo os desafios a serem superados e,
visando contribuir, o subtitulo a seguir aborda os desafios enfrentados no ensino de sintaxe da

Lingua Portuguesa.

3.1 OS DESAFIOS NO ENSINO DE SINTAXE

A efetivacdo de um ensino de sintaxe significativo constitui macro desafio constelado
de outros indispensaveis as praticas docentes voltadas para o desenvolvimento das
competéncias e habilidades que requerem 0s atuais contextos sociais, econdémicos e culturais
discentes. Aliado a este desafio estdo outros como: ensino descontextualizado dos usos que 0
falante faz da lingua; falta de sintonia entre entre 0s manuais orientadores do ensino de LP
guanto a sintaxe - no que se refere ao conceito de sujeito, frase e aplicacdo; formacéo docente
deficitaria, metodologias voltadas para o ensino da lingua em enunciacdao, cumprimento de um
curriculo organizado progressivamente segundo o desenvolvimento intelectual discente, sdo
alguns desafios.

Neste sentido, vencermos estes desafios se faz necessario visando uma formacéo
discente para o uso da lingua em suas diversas acepcdes. Para tanto, uma primeira mudanca
seria nas concepgdes de ensino da LP que poderia principiar da lingua em enunciacdo que
apresenta uma gramatica no amago de sua realizacdo. Outra mudanga, seria nas concepcdes de
linguagem, entendendo-a como expressdo e comunicacdo em interacdo dos usuarios. Por
ualtimo, empregar metodologias adequadas ao ensino da lingua em franca utilizacdo levando em
contatodas as variaveis linguisticas e extralinguisticas geradoras de sentidos e significaodo para

a assimilacdo discente
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Partindo do pressuposto de que o ensino proposto faz sentido aprendé-lo, o
desenvolvimento das competéncias e habilidades discentes ganham terreno fértil para
desenvolver-se pois entendemos que ndo basta ensinar o funcionamento sincrénico ou
diacrdnico das estruturas sintéticas da frase e oracdo, é necessario entender as mensagens que
veiculam através de abordagem metodoldgica poativa diante dos fatos linguisticos de modo a
construir elos com sua linguagem diaria. Ora, se 0 que defendemos até aqui se ancora no
pressuposto de que a lingua deva ser ensinada em seu contexto de uso privilegiando uma
abordagem enunciativa e funcional da sintaxe, é porque entendemos que a partir desse viés é
possivel potencializar momento de efetivo desenvolvimento das competéncias e habilidades
discentes.

Assim, visando um ensino mais significativo, que faca sentido ao discente aprendé-lo,
ressaltamos a abordagem de ensino de LP no bojo de sua realizacdo, tomando por base sua
gramatica materializada pelas enunciagdes do enunciador cabendo ao professor empregar
metodologias adequadas as situagdes reais de uso da lingua proporcionando ao aluno momentos
de reflexdo, entendimento e apropriacéo de diversos mecanismos linguisticos e ndo linguisticos,
com vistas a comparar, fazer escolhas, trabalhar modos de expresséo e de organizacdo do texto.
Ensinar sintaxe, nessa perspectiva, € trabalhar com a lingua em franca atualizacdo e
estruturacéo das entidades sintaticas das frases que, conforme Neves (2002, p. 226), “combinar
essas unidades sintaticas em pecas comunicativas eficientes envolve a capacidade de adequar
0s enunciados as situacfes, aos objetivos da comunicacdo e as condicGes de interlocucdo. E
tudo isso se integra na gramatica”. E tudo isso pode e deveria ser integrado ao ensino da sintaxe.

Entretanto, muito disso podera continuar apenas no plano do como deveria acontecer
no ensino de sintaxe, porque sem formacdo continuada com focos nas mudancas de concepcoes
de linguagem e ensino de gramatica o docente pouco avangara rumo a superacao dos desafios
aqui apresentados. Entendemos que ndo ha mudangas significativas sem o conhecimento tedrico
metodologico sobre a LP e seu ensino. Como trabalhar sintaxe sem saber o que é. Em tempo,
Bechara (2011, p.1185), em seu Dicionario Escolar da Academia Brasileira de Letras, define
sintaxe como, “s.f. (gram) 1. Estudo da relacdo entre as palavras como parte de uma frase. 2,
Conjunto de regras que determinam essas relagdes.” Como ciéncia que é, tem a funcéo de
estabelecer relagbes sintaticas possiveis dentro do seu repertdrio gramatical uma vez que
organiza e aponta as relagdes permitidas, isto €, coerentes.

No caminho deste entendimento, surgem os desafios com relacdo as inconsisténcias
tedricas terminoldgicas. Um tedrico renomado apresenta conceito sobre determinado objeto de

aprendizagem que vai de encontro ao que afirmou outro tdo renomado quanto. Manuais que
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apresentam determinado conteddo tdo resumido que, as vezes, passa despercebido pelo
professor. Exemplo disso acontece na sintaxe das frases. O conceito sobre sujeito gramatical e
frase sdo dispare. Se por um lado um autor apresenta conceito que ndo corresponde ao que outro
autor apresenta, por outro, ainda o contradiz ou nega sua existéncia. Isso dificulta a
aprendizagem desses conteldos e mesmo que, as vezes, 0s conceitos se aproximem, nad fazem
sentido para o aprendiz devido a falta de metodologias inapropriadas. Desse modo, seria mais
produtivo se 0s manuais de ensino da LP fossem mais dialégicos, apresentassem conceitos que
se completasses e dessem sequéncias aos conteldos que sdo requisitos para o aprendiz
prosseguir nas séries/anos seguintes como € o caso das frases. Seu estudo em profundidade é
indispensavel para o desenvolvimento linguistico do discente.

Outro desafio esta na falta de nexo entre o que o aluno estuda e os usos que faz da
lingua, no caso, a LP. Néo cabe entdo, passar aos alunos apostilas prontas sobre como aprender
andlise sintatica. Mas sim, transformar as aulas de sintaxe em espacos de reflexao, percepcéo e
analises das peculiaridades gramaticais dessa lingua. Assim, acreditamos que o professor
precisa ressaltar as diversas possibilidades de emprego das palavras segundo a relagdo que
estabelecem com foco no que deseja expressar via oral e escrita. Como bem lembra Neves
(2002, p. 226), a boa constitui¢do de um texto passa pela gramatica, ou ainda, a “producédo de
texto e gramatica ndo sdo atividades que se estranham; pelo contrério, as pe¢as que se
acomodam dentro de um texto cumprem fungdes” que estdo na natureza da sintaxe que compde
a gramatica.

Nessa perspectiva, trabalhar a sintaxe é trabalhar com a linguagem, usos e funcdes
condizentes com o que o falante deseja dela. Para comunicar, a linguagem necessita de encaixes
sintaticamente organizados. Isso imp&e um entendimento de que aceitamos uma relacdo inata
entre a linguagem, gramatica e sintaxe. Desse modo, “a sintaxe ¢ um componente da linguagem
que se incorpora a propria interface texto/gramatica. (NEVES, 2000, p.225)”. Dentro desse
contexto Serafini (1998, p. 109), afirma que “¢ mais util ao aluno a identificacdo de um erro
especifico que a critica genérica”, logo, ao agirmos de forma contraria a0 que preconiza essa
autora, as atividades de escrita (e por vezes até de reescrita), tdo necessarias ao aprimoramento
da competéncia linguistica do aluno, acabam recebendo menos atencdo ou sendo feitas de
maneira evasiva, deixando de cumprir o seu papel, que é o de colaborar com o desenvolvimento
de habilidades proprias segundo nivel e série/ano.

A organizacdo curricular clara, objetiva e acessivel ao docente e discente, também
constitue desafio a ser alcancado. Muitas escolas ndo deixam claro qual curriculo o professor

deve seguir naquela série, ou quando deixam claro, ndo cobram sua efetivagdo com isso as
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habilidades e competéncia de cada série ou ano, bastantes vezes caem no esquecimento. A
pratica docente, de forma geral, segue os contetidos programaticos presentes nas gramaticas e
no livro didatico que, muitas vezes, torna o ensino ineficaz, tendo em vista que ndo explica de
modo claro certos conceitos. Dessa forma, uma didatica que se pauta exclusivamente nos
exemplos propostos nesses manuais sem submeté-los aos usos reais pelo aluno tende a ndo
atingir os objetivos de aprendizagem planejados Diante do exposto, propomos que a escola
deixe claro para o docente qual o curriculo a ser executado em cada série/ano, elaborar e aplicar
plano de acdo capaz de propor um calendario com as datas de execucdo das agdes que
materializardo esse curriculo. AcGes essas capazes de contribuiriam para a cultura de uma praxis
pedagdgiga voltada para uma aprendizagem para além das estruturas linguisticas.

Com a consecucdo desses desafios, 0 espaco dedicado ao ensino de sintaxe deve ser
ampliado e utilizado com qualidade e efetivos momentos de ensino de suas estruturas sintaticas
para que haja avancos na aprendizagem. Quanto a isso a Base Nacional Comum Curricular

propde:

A reflexd@o sobre as estruturas linguisticas e as regras de concordancia e de regéncia e
a apropriacdo de recursos semanticos, sintaticos e morfologicos sdo fundamentais para
a expansdo da capacidade de produzir e de interpretar textos. Insere-se nesse eixo a
aprendizagem das normas ortograficas e da pontuacdo, contextualizadas no
desenvolvimento da leitura e da escrita (BNCC, 2017, p. 64-65).

Com base nesta citacdo, refletir sobre as estruturas da lingua de modo organizado,
continuo e gradativo supde ser uma forma de ensino que aos poucos possibilita os
conhecimentos fonoldgicos, morfoldgicos e sintaticos da lingua habilitando o usuario segundo
a norma vigente. Assim, 0s manuais de referéncia devem ser observados, mas com criticidade
para que haja reflexdo entre as regras preestabelecidas e 0s usos.

O capitulo a seguir, traz nogdes pertinentes sobre o ensino de Gramatica com foco nos

contextos atuais e 0s impactos desse ensino na aprendizagem discente.

3.2 0 ENSINO DE GRAMATICA NOS CONTEXTOS ATUAIS

Ao longo dos anos a Lingua Portuguesa sofre profundas mudancas, sejam elas de ordem
ideoldgicas, econdmicas, politicas ou socioculturais regulares que independem de um ou outro
falante em separados. Essas mudancas incidem em sua gramética e ora privilegiam

determinados contetdos, ora priviligiam outros uma vez que a essa lingua existe mediatizada
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pelo uso que seus falantes fazem garantindo sua existéncia a0 mesmo tempo em que introuz
mudangas.

Neste sentido, nos contextos atuais representados, em certa medida, pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017, p.13), “indica que as decisdes pedagodgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias e habilidades. Por meio de indicages clara
do que o aluno deve ‘aprender’”. Isso implica, entre outras questdes, conhecer a estrutura da
lingua, materializada nas interacdes linguisticas e comparada com o que apresentam 0s
copéndios gramaticais com vista a uma aprendizagem mais efetva. Com isso, as orientagoes
linguisticas precisam possiblitar relevantes considera¢des sobre o ensino da estrutura em uso da
Lingua Portuguesa que, consequentemente, envolve o ensino de sua gramatica.

No entanto, ainda existem, em varios contextos de ensino escolar e nos espagos
dedicados a formacdes continuadas de professores, consideraveis davidas sobre “se devemos
ou ndo ensinar gramatica” (grifo nosso). Acreditamos que esse tipo de duvida ndo ¢ mais
pertinente uma vez que, se existe lingua é porque existe uma gramatica. A primeira ndo existe
sem a segunda. Neste caso, a pergunta seria, como ensinar gramatica de modo que faca sentido
sua aprendizagem? Ou, a metodologia de ensino atingira os objetivos de aprendizagem? Ou,
estamos ensinando a gramatica de modo a tornar o aluno proficiente nos diversos usos de sua
lingua? E 6bvio que ensinar gramatica sempre foi e continua sendo necessério. No entanto, é
papel da escola ensinar a gramatica adequada a cada nivel de linguagem sem negligenciar a
gramatica da variante padrdo da Lingua Portuguesa.

Com efeito, questionar o ensino de gramatica seria como questionar o ensino da LP
porque ao falarmos apropriamo-nos de sua gramatica. Nos tempos atuais existem outros
questionamentos mais frutiferos como: essa estratégia de ensino conseguira efetivar os
objetivos de aprendizagem pretendidos com esse conteido? Qual estratégia mais adequada
para ensinar as relacdes entre os termos da frase, seus sentidos e significados? Quantos
guestionamentos como estes chegam aos planos de ensino sobre gramética? Se chegam, como
sdo efetivados durante o ensino de sala de aula?

Neste novo cendrio, todas as propostas de ensino necessitam ter um motivo para serem
ensinadas e as regras de instru¢fes gramaticais devem ser inseridas no bojo de seus usos porque
tém um objetivo real para serem ensinadas e devem se voltar para as adequacdes das diversas
variantes da lingua portuguesa, sobretudo, a norma padrdo, uma das responsabilidades da
escola. Seja qual for a variante empregada, tem uma estrutura que segue um padrdo. Desse
modo, segundo os PCNs (1998, p. 33):
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[...] expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la com eficicia em
instancias publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos — tanto orais como
escritos — coerentes, coesos, adequados a seus destinatarios, aos objetivos a que se
propdem e aos assuntos tratados é muito necessario [...].

Fato é, que ndo é possivel uma expansdo linguistica eficaz sem que o usuario detenha
varios tipos de conhecimentos inclusive os que envolvem o contexto linguistico. Mas € fato
também que, sem o conhecimento morfossintatico da lingua, a escrita pode ser ineficaz tendo
em vista que, parte da coeréncia estad na estrutura organizacional do texto, outra estad nos
conhecimentos do interlocutor, outra no contexto entre outros fatores.

A respeito do que é devido ensinar dessa lingua, e 0 modo como deve acontecer,
encontramos bases tedricas nos PCN (1998, p. 29), quando ressaltam que os contetdos devem
ser selecionados privilegiando os aspectos tematizados a partir dos usos sociais da linguagem
bem como as metodologias de ensino que devem priorizar a linguagem como
interacdo.Considerando que o ensino de gramatica perdeu muito espago no ensino de lingua em
detrimento de outras competéncias linguisticas, necessario €, destacar que ha bastante
divergéncia na forma de conceber o ensino de gramatica. Talvez, devido a isso, nos primeiros
ciclos, sobretudo, ha certo abandono desse ensino.

Conscientes de que 0 ensino das estruturas gramaticais € necessario e precisa fazer parte dos
objetivos gerais para 0 ensino de lingua portuguesa durante toda a educacao basica, ratificamos que sua
aprendizagem constitui premissa para 0 aluno avancar em seus estudos posteriores visando um
desempenho linguistico condizente com 0 0s anseios sociais econdmicos e culturais vigentes.
Com base nessa visdo, 0 ensino sobre gramatica, podera gerar mais sentido e, talvez, a
aprendizagem discente aconteca com maior efetividade. Em vista disso, 0s atuais contextos de
aprendizagem sobre a LP estdo cada vez mais deficitario tendo em vista os resultados dos
avaliadores externo como o SAEB (2019).

Nessa perspectiva apresentamos a seguir: Concep¢oes de Gramatica, por entendermos
que estdo intimamente imbricadas com o0s anseios e 0s contextos atuais de ensino e as propostas

tedrico-metodoldgicas presentes neste trabalho.
3.2.1 Concepcoes de Gramatica
A depender do contexto de ensino é possivel empregarmos diferentes concepcdes de

gramatica uma vez que estas guardam importantes orientagdes capazes de contribuir com a

aprendizagem da lingua, no caso, a portuguesa. Neste contexto de ensino, concepcdo de
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gramatica refere-se a forma como o professor trabalha gramética em suas aulas e isso se traduz
nas concepgdes de ensino de lingua e linguagem que o docente se utiliza. Evoluindo nesta
discussao, apresentamos, entdo, trés concepg¢des de gramatica (TRAVAGLIA, 2001, p. 21-23),
as quais correspondem a trés concepgdes de lingua: gramatica tedrico-normativa, relacionada a
concepgdo de linguagem como expressdo do pensamento; gramatica descritiva- refere-se a
concepcdo de linguagem como meio de comunicagdo e a gramatica internalizada corresponde
a concepcdo de linguagem como interacao.

Segundo Franchi (2006, p. 25), todo falante “possui uma gramatica interna (de natureza
bioldgica e psicoldgica) ou pelo menos a interioriza desde a tenra idade, a partir de suas proprias
experiéncias linguisticas”. Neste entendimento, gramatica internalizada se constitui como “o
conjunto das regras que o falante de fato aprendeu e das quais lanca mao ao falar”
(TRAVAGLIA, 2001, p. 28). Nesta concepg¢éo o usuario realiza suas experiéncias linguisticas
e amplia seu repertorio tomando como referéncia os conhecimentos internalizados o que
permite utilizar sua lingua de modo criativo e significativo.

Uma concepgéo de gramatica adotada por muitos docentes é a descritiva. Entendemos
por gramatica descritiva o “sistema de no¢des mediante as quais se descrevem os fatos de uma
lingua” (FRANCHI, 1991, p. 52-53). Essa concepg¢éo de ensino de gramatica encontra base nas
correntes tedricas estruturalista, gerativista ou funcionalista. Com base no ensino descritivo, €
primordial analisar o funcionamento da linguagem e da lingua, sem modifica-la, com o objetivo
de entendé-la como fato social. Entretanto, essa concepc¢édo dever ser encarada como mais uma
possibilidade de ensino pois propde atividades linguisticas e epilinguisticas nas quais os alunos
tém oportunidades de refletir sobre as fungdes que o0s constructos morfossintaticos impbes aos
textos despertando os aprendizes para acompreensdo das estruturas da lingua visando o
processo comunicativo. Aqui, ndo ha erros, e sim inadequacoes.

Por ultimo, temos a concep¢do de gramatica tedrico-normativa a qual impde regras de
como a lingua deve ou ndo ser falada e escrita. Assim, apresenta como exemplos de registros
dessa lingua obras literarias historicamente consideradas canones, e desconsidera, fatores
externos a lingua. Mesmo reconhecendo que ha varios usos desta, privilegia um grupo seleto
das formas de falar e escrever prestigiadas pelas classes econdmica e socialmente dominantes.
O usuério que ao falar ndo segue essas regras, sua fala é tida como errada. No entnto, seu ensino
é legitimado pelas contribuicBes que essa gramatica impde & manutencdo de um padréo de
lingua que representa crescimento intelectual e acesso aos bens culturais e econdmico. Visando
uma triabordagem metodologica das concepcbes de gramética e ensino, sugerimos que 0

docente se aproprie das concepgdes de modo a construir metodologias proficuas e capazes de
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desenvolverem as habilidades de aprendizagem discente em LP exigidas pela Base Nacional

Comum Curricular (BNCC, 2017), no que se refere aos:

[...] Conhecimentos linguisticos e gramaticais compreende, no Ensino Fundamental
— Anos Iniciais, o processo de alfabetizacdo, e se amplia, ao longo do Ensino
Fundamental, pelas praticas de andlise linguistica e gramatical, estreitamente
relacionadas com o desenvolvimento produtivo das praticas de oralidade, leitura e
escrita. (BNCC, 2017, p. 64-65).

Diante das inimeras orientacfes que contemplam o curriculo da disciplina de lingua
portuguesa € preciso repensar sobre as préaticas de ensino relacionadas aos conhecimentos
gramaticais e as metodologias aplicadas pois ainda é possivel constatar velhas praticas de
ensino, sem objetivos claros ou voltados para a aprendizagem de regras descontextualizadas

que ndo faz sentido aprendé-las. Nessa perspectiva Travaglia (2009), afirma que:

[...] as normas do bom uso da lingua sdo baseadas no uso consagrado pelos bons
escritores e, portanto, ignoram as caracteristicas proprias da lingua oral. Além disso,
ignorando e depreciando outras variedades da lingua com base em fatores ndo
estritamente linguisticos, cria conceito de toda espécie, por basear-se em parametros,
muitas vezes, equivocados, tais como: o purismo e vernaculidade, classe social de
prestigio (de natureza econbmica, politica, cultural), autoridade (gramaticos, bons
escritores), l6gica e historica (tradicdo) (TRAVAGLIA, 2009, p. 32).

Quando a escola deixa de oportunizar a aprendizagem da gramatica padrdo esta
contribuindo para a marginalizacdo dessas pessoas que ndo dominam essa gramatica, contudo,
vem até essa agéncia para ampliar seus horizontes linguisticos tendo como meio a expansao dos
seus conhecimentos aplicaveis aos contextos reais de interacdes. E fato que as trés concepgoes
existem e dividem a maioria dos mesmos espagos. Mas € fato, também, que cada vez mais
sentimos a necessidade de demarcarmos as fronteiras de dominio de cada uma e priorizar o
ensino das estruturas da gramatica de uso padrdo tendo em vista os visiveis fracassos escolares
e 0 ndo avancgo na aprendizagem de muitos alunos. Se cabe a escola ensinar a lingua padréo, ela
precisa realizar sua obrigacdo uma vez que a sociedade cobra do aluno o seu dominio. Contudo,
tentamos esclarecer que antes da adocdo de qualquer teoria é necessario conhecer as finalidades
e implicacdes que ela causa ao ensino e que existem diversas possibilidades para empregéa-la.

No ambito desse entendimento, o ensino de gramatica, as vezes, ainda € concebido de
forma indcua. A reproducdo mecanicista da gramatica fomenta um ensino desconexo, com
repeticGes de contetdos e exercicios desvinculados da vida pratica dos alunos. Para Antunes
(2007, p.16), € preciso “enxergar a lingua com uma visdo cientifica, livre de suposigdes

infundadas, livre da ingenuidade dos achismos faceis”. Isto posto, seja qual for a concepcao de
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gramatica, todas elas se organizam e tém funcionamento que segue um padrdo e isso precisa
ser entendido por seus usudrios. Esse entendimento, significa interagcdo com a lingua.

Quanto as concepgdes de gramatica, Antunes (2007, p. 25), vai além e elenca cinco
maneiras de conceber gramética: como “[...] conjunto das regras que definem o funcionamento
de determinada lingua; [...] conjunto das regras que definem o funcionamento de determinada
norma; [...] uma perspectiva de estudo; [...] uma disciplina escolar; [...] ¢ um livro.” Estas
perspectivas sobre gramatica abrem varios campos de estudos demonstrando a amplitude do
termo. No entanto, entendemos que a concepgao de gramatica como interacdo contempla todas
as concepgdes aqui citadas uma vez que nas interacdes linguisticas ha regras a ser seguidas para
que os elementos gramaticais representem 0 pensamento ou comunique estabelecendo
interacbes com seus interlocutores. Esse modo de conceber o ensino de gramética introduz
quem usa a lingua em seu funcionamento na medida em que se reflete sobre este.

Neste sentido, a concepgdo de ensino de gramatica como interacdo, que propomos
perpassa pela concepcdo de gramatica intenalizada, descritiva e normativa uma vez que ao
interagirmos via linguagem articulada nos valemos de conhecimentos intenalizados, de regras
para que o que falamos ou escrevemos facga sentido balizado por metodogias capazes de levar
0 aluno a compreender as estruturas e os mecanismos de funcionamento dessa gramatica
interativa. Tal proposta se configura no emprego adequado de metodologias de ensino da lingua. Seja
qual for a concepcéo de gramatica, entedemos que nenhuma é melhor ou pior. O que as fazem
ineficazes sdo as formas de abordarem o ensino de gramatica. Acreditamos que essas formas de
conceber o ensino de gramatica se contrapde por forga das posturas metodologicas docentes capazes,
ou ndo, de possibilitar sucesso ao aluno em suas interacdes linguisticas. Assim, numa Visdo
ampliada de lingua como interacdo, o trio conceptivo de gramatica completa espagos vazios
para que as interac@es linguisticas entre falantes acontecam em sua plenitude. Vejamos entdo o

gue gqueremos com 0 ensino de gramatica, para tanto é preciso estabelecermos objetivos.

3.2.2 Os Objetivos para o Ensino de Gramatica

Um dos maiores objetivos do ensino de gramatica € provar sua utilidade para os nativos
da Lingua Portuguesa. Usuarios esses que ja utilizam a LP e conseguem manter comunicacao
com seus pares sem problemas aparentes. Mesmo assim, as vezes, hdo conseguimos estabelecer
metodologias de ensino eficientes e continuas sobre os objetivos de aprendizagem dessa lingua.
Se assim ndo fosse, ndo teriamos, ano apds ano, resultados t&o inexpressivos em relagdo as

habilidades a serem adquiridas em leitura e escrita, um dos objetivos do ensino de gramatica



74

(SAEB, 2019).

Diante disso, é pertinente a reflexdo sobre o que vem sendo ensinado e como € ensinada
a gramatica nas escolas. Foltran (2016), afirma que ao discutirmos o ensino de gramaética,
precisamos qualificar melhor essa discusséo: esse ensino tem importancia e metas diferentes,
dependendo do nivel de ensino que estamos focando. A ideia que queremos defender aqui € a
de que o ensino de gramética de modo geral, ou 0 ensino da sintaxe mais especificamente, tem
sim um papel edificante tanto na formacgédo do aluno da Educacdo Basica, como na formacéo dos
professores nos cursos de Letras (FOLTRAN, 2016, p. 159)

Dessa forma, é compulsoria, a necessidade de aprendizagens tedricas e metodoldgicas
para enfrentarmos essa realidade presente em muitos ambientes educacionais. Para contribuir
com esta discursdo, Campos (2014, p. 17), propde trés objetivos e orientacdes para o ensino de
gramatica. Um deles seria quanto “ao aprimoramento do aluno no uso da lingua, tanto na
modalidade escrita como na oral para que aconteca de forma adequada a interacdo entre 0s
falantes em diversas situagdes de comunicacao”. Com este fim, o ensino de gramatica deve ser
visto como um suporte auxiliar, sistematizado que visa ajudar na compreensdo quanto ao
funcionamento da lingua.

Continuando, Campos (2014, p. 18), dispde que “o procedimento metodologico
adequado consiste em ir além da observacao do uso da lingua em diferentes textos para reflexéo
tedrica”. Ou seja, o ensino deve ter como meta, teoria e pratica para que os conteldos
gramaticais facam sentido para seus aprendizes. E possivel ensinar a classificacdo dos tipos de
sujeitos para definir as condi¢des contextuais para seu emprego, compreensao dos sentidos e
significados e, assim, usa-los adequadamente na sua escrita. Outro objetivo apresentado por
Campos (2014, p. 18), “liga-se a necessidade de propiciar conhecimentos a respeito da lingua
portuguesa”. Estudando a origem, estruturacao e funcionamento da lingua, seria uma forma de
entendé-la melhor e possivelmente seus usuarios a utilizariam de forma mais adequada.

O tltimo objetivo apresentado por Campos (2014, p. 19) “se volta para a formacao das
habilidades cognitivas do aluno”. No momento em que ¢ definida uma metodologia de ensino,
o professor deve ter em mente o desenvolvimento das habilidades intelectuais do aluno. Assim,
a gramatica pode ser um meio para se atingir este objetivo. Vygotsky compreende que
“Podemos replicar que a nossa analise mostrou claramente que o estudo da gramatica é de
grande importancia para o desenvolvimento mental da crianca” (VYGOTSKY, 1989, p. 86).

A partir desse entendimento, poderiamos supor que a pedagodia a ser adotada seria
aquela em que os discentes tivessem espaco para refletir sobre o que estd sendo ensinado,

porque e para que devem aprender e, com base nas orientagdes docentes, construir seus
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conhecimentos. Dando suporte as novas orientagdes sobre o ensino da gramatica, encotramos

em Travaglia (2009), algumas atividades que podem fomentar essas novas posturas:

.A gramética da lingua é uma coisa so;

I1.Consequentemente cada tipo de atividade no ensino de gramética é na verdade
apenas uma forma de chegar até essa gramatica da lingua com o aluno;

I11.Por isso mesmo, com frequéncia, seremos obrigados a usar simultaneamente mais
de um desses tipos de trabalho com a gramatica da lingua;

IV.E, finalmente, que a reflexdo sobre os fatos da lingua é condicéo basica para o
dominio e uso da mesma (TRAVAGLIA, 2009, p.110).

Essas orientagdes servem de suporte tedrico as intervencOes didaticas que propdem
ensinar os fatos linguisticos de modo mais pertinente. Uma abordagem metodoldgica que parte
das interacdes linguisticas entre falantes que deve fazer parte da rotina de aula. E fato que a
gramatica padrdo da LP sempre foi e continua sendo importante fonte de referéncia para
normatizar essa lingua de modo que seja inteligivel e, é fato também, que conhecer essa
gramatica, € requesito para usa-la com eficiéncia.

Quanto aisso Perini ( 2016, p. 50-51), ressalta que € meio em vao lutar para que o ensino
de gramatica continue, sem antes lutar pela transformacéo das metodologias desse ensino, sem
reflexdo do fazer cientifico e, consequente inconsciéncia de que a cientificidade da lingua
somente surtira efeitos positivos se reporta-la ao bojo de sua materializa¢do, sem isso, pouco
adiantard insistir no avanco do ensino.

A escola, ao estruturar seu curriculo deve se preocupar em responder aos
guestionamentos que o ensino da gramatica em contexto de uso suscita. Embora tome como
referéncia as regras dos exemplos presentes nos manuais de LP, ndo devem se restringirem as
regras estatizadas nesses manuais. Assim, € importante analisar que viséo e tipo de ensino 0s
professores de lingua materna vém realizando em suas salas de aula. Se empregam
metodologias que articulam lingua e uso estabelecendo reflexdes e analises que canalizam para

uma aprendizagem integral. Nas palavras de Perini (2016), isso acontece porque:

[...] nas aulas de gramética somos convidados a aprender, e muitas vezes decorar,
resultados; ndo se cogita do método que se levou a obtencdo desses resultados. A aula
de gramética tipica ndo se comporta perguntas embaragosas, referentes a como e por
que que ndo constam no livro adotado. O professor nunca precisa justificar a anélise
que ensina, tem apenas que reproduzi-la tal como a encontrou na bibliografia (PERINI,
2016, p. 50-51).

Com uma postura docente assim, sem espagco para questionamentos, para reflexéo e

levantamento de suposicdes sobre os proqués de uso e fungdes dessa gramética, a mudanga

continuara sendo uma utopia. Visando mudar posturas assim, Perini destaca que o trabalho com
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a gramatica deve acontecer como nas demais ciéncias e sugere adotar 0s seguintes objetivos:

a) Abandonar de vez as falsas promessas, como a de que estudar gramatica € o caminho
para desenvolver o desempenho na lingua escrita. (...)

b) Assumir uma atitude cientifica frente ao fendmeno da linguagem. (...)

c) Procurar atividades que envolvam a observacdo e eventual manipulacéo de fatos da
lingua, como o objetivo de construir hipétese a respeito deles. (...)

d) Abandonar aideia de que é possivel realizar o estudo completo de uma lingua, de que
gramatica portuguesa € um sistema plenamente conhecido, e de que sua descricéo esta
pronta e relatada na literatura do assunto. (...)

e) Apresentar a ideia, revolucionaria para alguns, de que fazer gramatica ¢ estudar os
fatos da lingua, e ndo construir um cédigo de proibicdes para dirigir o comportamento
linguistico das pessoas (PERINI, 2016, p. 57, 58).

Por essas indicagdes de Perini, muitas sdo as posturas a serem abandonadas ou
readequadas e ainda, muito dissernimento e mente aberta para embarcar de modo adequado
nessas demandas que apesar de ndo estarem presentes em bastantes cotidianos escolares, de
novas s tém o0s anseios atuais por uma pedagogia que prepare de fato o discente a utilizar a
lingua e através dela seja capaz de entender e interagir em diversos contextos que somente uma
linguagem aprimorada € capa de proporcionar.

Acrescentamos a essa discussdo o pensamento de Foltran (2016), sobre o ensino de

gramatica, segundo o qual:

[...] ao discutirmos ensino de gramatica, precisamos qualificar melhor essa discussao:
esse ensino tem importancia e metas diferentes, dependendo do nivel de ensino que
estamos focando. A ideia que quero defeder aqui é que o ensino de gramatica de modo
geral, ou o ensino da sintaxe mais especificamente, tem sim um papel tanto na
formagéo do aluno da Educagao Basica, como na formacdo dos professores nos cursos
de Letras (FOLTRAN, 2016, p. 159).

Podemos supor que um dos objetivos para 0 ensino de gramatica esta relacionado a
forma de abordagem que o professor da aos conteudos. Para atingir este objetivo, uma
abordagem adequada ¢ essencial para evitar o distanciamento das regras da situacdo de uso que
o falante faz da lingua. Visanndo ampliar esta discussdo Campos (2014, p. 17), propde trés
objetivos para o ensino de gramatica. O primeiro objetivo corresponde “ao aprimoramento do
aluno no uso da lingua, tanto na modalidade escrita como na oral para que aconteca de forma
adequada a interacdo entre os falantes em diversas situacdes de comunicacao”.

Para esta finalidade, o ensino de gramatica se apresenta como um recurso auxiliar, de
maneira sistémica para ajudar a compreensdo a respeito do funcionamento da lingua. Neste
caso, também, segundo Campos (2014, p. 18, grifos do autor), “o procedimento metodolégico

adequado consiste em ir além da observacdo do uso da lingua em diferentes textos para reflexéo
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tedrica”. Isso quer dizer, ensinar objetivando a teoria inserida na pratica. E possivel ensinar, por
exemplo, que é durante as interaces linguisticas que o usuario entendera se o texto escrito
indica, de fato o que esta escrito ou outra mensagem. Ainda explica a autora, que podemos
utilizar a classificacdo dos tipos de sujeitos para definir as condigdes contextuais para seu
emprego e, assim, emprega-lo adequadamente.

O segundo objetivo proposto por Campos (2014, p. 18), “liga-se a necessidade de
propiciar conhecimentos a respeito da lingua portuguesa”. Um estudo sobre a constitui¢do da
lingua como sistema, seu modo de funcionamento, sua forma histérica e geogréafica no mundo,
sdo contetdos que ajudam na valorizacdo do componente cultural. Quanto a esse segundo
objetivo ja previsto em Xavier (1998, p. 68), é importante conhecer o componente cultural de

uma lingua:

[...] o conhecimento da lingua que se fala talvez seja dos mais relevantes para a
conscientizacdo de alguém sobre sua identidade pessoal e cultural. Esse conhecimento
inclui por certo a histdria dessa lingua, os caminhos de sua evolucéo, sua estrutura, os
seus aspectosmorfoldgicos diferenciadores, os seus mecanismos de concordancia e
regéncia, as suas peculiaridades sintaticas (XAVIER, 1998, p. 68).

Ainda que eleve a importancia do componente cultural, ressalta, além de outros
aspectos, a sintaxe como componente necessario para conhecer a lingua, bem como seu
funcionamento e, acrescentamos 0s elementos cotextuais e contextuais que compdem a
construcdo dos sentidos que depreendemos ao transformar a lingua em linguagem. O terceiro
objetivo apresentado por Campos (2014, p. 19) “se volta para a formacdo das habilidades
cognitivas do aluno”. A0 definir sua postura pedagogica, o professor deseja com isso
desenvolver as habilidades intelectuais do aluno. A gramética, dessa forma, pode ser um meio
para o aluno / professor atingir estes objetivos.

Assim, ¢ forte a ideia de que a escola ndo pode negligenciar o ensino da norma padrao
da lingua tendo em vista que uma de suas funcdes € efetivar o direito do aluno de ter acessa a
variante de prestigio de sua lingua mas, a0 mesmo tempo, compreendendo que a escola é um
espaco democratico e como tal, deve estar preparada para acolher e desenvolver as habilidades
que os alunos trazem consigo. Para atingirmos tamanha demanda, as concepc¢des de ensino
docente devem convergir para esse intento, assim, apresentamos a seguir, algumas discussoes
sobre concepcoes de lingua e linguagem porgue acretitamos que estdo diretamente ligadas ao
modo de ensinar e priorizar 0s conteldos sobre a lingua portuguesa necessario ao

desenvivimento intelectual do discente.
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3.3 CONCEPCOES SOBRE LINGUA, LINGUAGEM E ENINO

Sobre concepgdes de lingua e linguagem, muitas questdes podem ser levantadas, porém,
limitaremos-nos a algumas que envolvem o ensino da Lingua Portuguesa procurando restringir
ao maximo seus alcances dada a amplitude do tema. Antes de adentra-las, acreditamos que €
necessario clarear o termo concepcdes- apesar de desconfiarmos que talvez ndo alcancemos tal
intento por completo. Nesse sentido, do nosso ponto de vista, seriam as crencas e posturas que
implatamos nas praticas de ensino da lingua e consequente linguagem.

Objetivando maior clareza, buscamos apoio no Dicionario de Bechara (2011, p. 334,
grifos do autor), quanto ao termo, “concepcéao, s.f. 1. Geracdo de um ser vivol...]. 2. Ato ou
efeito de conceber e planejar”. E provavel que os tentaculos etimoldgicos deste substantivo se
relacionem com o verbo conceber que, segundo aquele mesmo dicionario (p. 334), é um verbo
que significa: “v. 1. Gerar. 2. Formar ou representar no espirito. 3. Criar, inventar, imaginar”.
Os entendimentos nos itens e trés sdo passiveis de acontecerem no processo de concepgao do
ensino sobretudo quando se referem a metodologias.

Evoluindo neste tema, Travaglia (2001), apresenta trés concepg¢des de lingua e
linguagem: como expressdo do pensamento, como meio de comunicacdo e como interacao.

Visando maior entendimento, Antunes (2007), afirma que a lingua:

E parte de nds mesmos, de nossa identidade cultural, histdrica e social. E por meio
dela que nos socializarmos, que interagimos, que desenvolvemos nosso sentimento de
pertencimento a um grupo, a uma comunidade. E a lingua que nos faz sentir
pertencendo a um espaco. E ela que confirma a nossa declaragio: Eu sou daqui. Falar,
escutar, ler, escrever reafirma, cada vez nossa condi¢do de gente, de pessoa histdrica,
situada em um tempo e em um espaco. Além disso, a lingua mexe com valores.
Mobiliza crencas. Institui e reforca poderes (ANTUNES, 2007, p. 22).

Este entendimento precisa ser o entendimento docente pois, aproxima o trabalho
pedagdgico diario dos anseios discentes. Com esta defini¢céo fica claro a presenca de pelo menos
quatro tipos de abordagem de ensino de gramatica, internalizada, normativa, descritiva e
interativa demonstrando a lingua em multiplas acepcdes, exigindo do professor um cuidado
com as metodologias de ensino para que estas ndo destruam os potenciais de ensinamento
presentes em cada uma.

Assim, quando falamos em ensino de lingua portuguesa, necessariamente, falamos em
linguagem. Quanto a isto, Segundo Saussure (1995, p. 27), o estudo da linguagem comporta,
portanto, duas partes: uma essencial, tem por objeto a lingua, que € social, em sua esséncia e

independente do individuo; [...] outra, secundaria, tem por objeto a parte individual da
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linguagem, vale dizer, a fala (SAUSSURE, 1995, p. 27). Para que a lingua aconteca ela
necessita da fala. Dessa forma, ao tratar do ensino de lingua, o docente, necessariamente,
reportar-se a fala, pois ainda segundo Saussure (1995), “... a lingua ¢é necessaria para que a fala
seja inteligivel e produza todos os seus efeitos; mas esta é necessaria para que a lingua se
estabelega (p.27).” Grosso modo, a fala materializa a lingua via linguagem. Ainda sobre

linguagem, Antunes (2014), acompreende como uma atividade interativa quando expressa que:

[...] se a linguagem, por natureza € interativa, qualquer lingua, também, se constitui,
essencialmente, como atividade de interacdo, em que duas ou mais pessoas,
reciprocamente, se empenham para cumprir algum propdsito comunicativo numa
dada situago social (ANTUNES,2014, p. 23).

Entendida assim, linguagem significa agentes envolvidos na agdo de falar e as variaveis
que envolvem essa acdo em uma troca recipocra de interagdes que permite 0s ajustes e
adequacOes necessarias na situagdo comunicativa para que a compreensao aconteca. Do mesmo
modo que a concepg¢do de gramatica conduz o professor em seu fazer pedagdgico, no ensino da
linguagem ndo é diferente; o docente segue a concepcdo que lhe subjaz e imprime em sua
pratica pedagogica. Travaglia (2001, p. 21) ressalta que “(...) o modo como se concebe a
natureza fundamental da lingua altera em muito o como se estrutura o trabalho coma lingua em
termos de ensino.” Ou seja, o professor impde, em seus ensinamentos, um modo € o que acredita
ser fundamental para a aprendizagem discente, por isso mesmo, necessitar esta sempre aberto
ao novo de forma a captar conhecimentos que poderdo contribuir e evolui-lo em seu fazer
pedagdgico.

Partindo desse principio, € importante ao docente conhecer as principais concepgdes que
fundamentam lingua e linguagem, de modo a direcionar sua praxi para um ensino de qualidade
na medida em que consigamos efetivar concepcdes metodologias pautadas nos usos sociais da
lingua estruturando seu proprio fazer pedagogico.

Reportando-nos as concepcdes, vejamos a primeira: linguagem como expressdo do
pensamento. Em linhas gerais, segundo Travaglia (2002, p. 21), nessa concepcdo o falante deve
falar da mesma forma que, representa as regras de bem falar e escrever do falante e baseia o
ensino da lingua a partir de textos considerados céanones focando nas estruturas
metalinguisticas. Nessa concepc¢ado, o professor é visto como o detendor do conhecimento e o
aluno um ser que recebe passivamente a transmissdo desse conhecimento. Apesar de muitos
considerarem essa concepcao nefasta ao ensino, entendemos que nefasta é apenas a forma de

concebé-la, pois a linguagem, de fato, serve para expressdo do pensamento. O que deve ser
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revisto, urgentemente, sdo as formas dessa concepgdo que baseada em clichés invalida sua
importante funcdo de expressar 0 que pensamos.

Na segunda concepcao, linguagem como instrumento de comunicacao, a lingua "é vista
como um codigo, ou seja, um conjunto de signos que se combinam segundo regras e que é capaz
de transmitir uma mensagem, informagdes de um emissor a um receptor” (TRAVAGLIA, 2001,
p.22). Concordamos que a linguagem além de expressar nosso pensamento, também serve para
comunicar e nessas serventias possiblita as intera¢cdes. Contudo, no nosso entendimento dessa
concepcdo, e considerada por muitos como ineficaz para a aprendizagem discente porque as
metodologias implicadas, muitas vezes, postulam um ensino desvinculado dos usos reais da
lingua.

Concordarmos que a lingua é organizada em torno de regras e gque estas necessitam ser
ensinadas, porém nao pode prescindir apenas dos exemplos escritos hd décadas ou séculos
porque a lingua sofre interferéncia de seus falantes, como tal, incorpora essas interferéncias. O
ensino que toma por base apenas 0s exemplos presentes nesse codico sem acrescentar exemplos
da lingua em contextos reais de uso, impde ao aprendiz uma lingua que s6 existe nos manuais.
Travaglia (2001, p. 22), conclui que “essa ¢ uma visao monologica e imanente da lingua, que a
estuda segundo uma perspectiva formalista- que limita esse estudo ao funcionamento interno da
lingua —e que a separa do funcionamento externo, isto €, 0s contextos sociais”.

Esse autor apresenta uma terceira e Ultima concepcao de linguagem gue consiste na
linguagem como forma ou processo de interac@o, no uso efetivo em que os falantes mantém
uma relacdo muatua com o ouvinte/leitor. Nessa concepgdo, Travaglia (2001, p. 23) define a
linguagem como “um lugar de interagdo humana, de interagdo comunicativa pela produgao de
efeitos de sentido entre interlocutores, em uma certa situacdo de comunicagdo e em um contexto
socio historico e ideologico”.

Convém destacar que, embora saibamos que a concepcéo de linguagem como interacao
é a privilegiada na Teoria da Enunciacdo, em nosso entedimento as trés concepc¢des de
linguagens se completam e se imbricam nos processos de uso reais da linguagem e, praticar um
ensino no qual privilegie esse trio conceptual serial o ideal numa perspectiva de linguagem
interativa contextualizada, com sujeitos, acdes e interesses mutuos.

Nessa visdo, entendemos que o iminente fracasso imposto as duas primeiras concepc¢des
de linguagem e consequente de ensino, foram as posturas metodoldgicas que se baseavam
unicamente no ensino de regras estaticas cristalizadas nos manuais tradicionais de ensino da LP
sem espaco para pensar essas concepcdes aliadas ao uso e mediadas por metodologias

adequadas. Embora saibamos que é um dever ensinar o cddigo linguistico, é imperioso que esse
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ensino aconteca em franca utilizacdo dessa lingua. Fechamos nosso entendimento quanto as trés
concepcoes de linguagem propostas por Travaglia (2001), afirmando que sdo complementares
pois, a0 mesmo tempo em que comunicamos, expressamos NossO pensamento e uma
consequente interacdo realizamos, mesmo que seja com nds mesmos. Reforcando essa ideia
Camara (1986, p.31) diz que, “(...) a arte normativa tem de partir, em cada um de nés, da
compreensdo do que é a linguagem e da do funcionamento esponténeo da lingua a cujo bom
emprego se pretende chegar”.

Nesse sentido, 0 que era um trio, passa a ser uma concepg¢do una, tendo em vista que a
propria natureza do termo comunicagd0o requer expressar O pensamento e consequente
interacdo. Corroborando com esse pensamento, segundo o dicionario da LP de Bechara (2011,
p.333, grifo do autor), “Comunicagao, s.f. 1. Ato ou efeito de comunicar, de transmitir e
receber mensagens. 2. Mensagem transmitida.3. Capacidade de dialogar, de entendimento
reciproco [...].” Dessa forma, no nosso entendimento, o que torna Uteis ou inuteis as concepgoes
de lingua, linguagem e consequente ensino séo as abordagens metodoldgicas implantadas por
cada docente.

Mas é justo destacar que a manutencao dessas posturas docentes encontram repaldos em
muitos manuais didaticos que, apesar dos avangos quanto as teorias sobre o ensino e novas
metodologias, ainda reproduzem velhas orientagdes metdologicas de ensino. Segundo, Camara
(1986, p. 31), “¢ por ndo atentar nesta verdade que a nossa gramatica escolar, mesmo depois de
aderecar-se com o eruditismo da filologia, patina em regras estéries, falazes e contraditoérias, e
perturba, muito mais do que rege, o uso eficiente da lingua falada e escrita”. Com efeito, é
possivel o ensino de lingua materna, sob a égida dessas tré concepcoes.

Essa possibilidade de aplicacdo foi prevista desde a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (1998, p.17), que propde que a linguagem verbal possibilite ao homem
representar a realidade fisica e social e, desde 0 momento em que € aprendida, conserva um
vinculo muito estreito com o pensamento. Possibilita ndo so a representacdo e a regulacao do
pensamento e da acdo, préoprios e alheios, mas, também, comunicar idéias, pensamentos e
intencdes de diversas naturezas e, desse modo, influenciar o outro e estabelecer relacdes
interpessoais. Com o pensamento de que as trés concepcdes de lingua e linguagem, cada uma
em seu turno, podem contribuir com o desenvolvimento das competéncias e habilidades do
usuario de LP, concluimos que para tanto, um longo caminho ainda necessita ser percorrido,
entretanto, aplicar posturas e metodologias adequadas que favorecam a linguagem como
interacdo ja seria um grande avango ruma a uma formacéo mais condizentes com 0s contextos

atuais de uso da lingua. O préximo capitulo apresenta uma contextualizagdo do presente estudo.



82

4 CONTEXTUALIZANDO A METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos o percurso metodoldgico adotado na pesquisa referente
que embasou esta dissertacdo cujo tema: Interfaces entre enunciador e sujeitos gramaticais:
implicacdes e complicacdes para o ensino dos tipos de sujeitos e frases em Lingua portuguesa
no 7° ano do Ensino fundamental de uma escola publica municipal de ensino. Dessa forma, para
atingir os objetivos tracados na pesquisa, utilisamos como instrumento de coleta de dados alem
das observacBes sistémicas, aplicamos uma atividade diagnostica que em parte estava
relacionada as atividades do livro didatico e da gramatica e a outra relacionada situacdes ligadas
Teoria da Enunciacdo. A atividade continha questdes que envolvem tanto 0 que prescrevem
esses documentos quanto questdes baseadas nas falas dos discentes em contextos enunciativos
de modo que possibilitassem perceber certos conhecimentos, dificuldades, interesses e
compreensdo sobre as pessoas gramaticais e as pessoas do discurso bem com suas percepgoes
sobre frases numa perspectiva sintatica e enunciativa de linguagem.

De posse das analises, no final deste estudo, apresentamos uma proposta de ensino,
como resultado de questionamentos encontrados na pesquisa realizada sobre o presente tema,

assim, o subtitulo a seguir caracteriza os processos empregados na referida pesquisa.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Contextualizado no bojo de um Mestrado Profissional, este estudo objetiva oportunizar
uma reflexd@o e, quica, mudanca de postura no que tange as praticas docentes de sala de aula
com relacdo ao ensino das estruturas gramaticais da lingua tendo em vista o desenvolvimento
das competéncias e habilidades linguisticas do falante.

Assim, investir em propostas metodoldgicas de ensino mais adequadas e compativeis
com 0s anseios dos discentes e contextos sociais, econdmicos e culturais seria uma
possibilidade de tornar o ensino mais efetivo. Neste sentido, o conhecimento de novos conceitos
e consequente implantacdo de metodologias adequada aos objetivos de aprendizagem seriam
uma forma de tentar minimizar parte das dificuldades que permeiam muitos contextos de sala
de aula.

Em vista disso, uma pesquisa cientifica, sobretudo nas areas de ciéncias humanas,
denota a aplicacdo de métodos mistos de modo a ampliar seus alcances e obter as informagoes
necessarias a embasar as analises e reflexdes a respeito do que foi observado e coletado. Assim,

neste trabalho, privilegiamos métodos que permitiram a pesquisadora classificar as amostras
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sob trés aspectos: 1) quanto a forma de analise dos dados; 2) quanto aos objetivos e 3) quanto
aos procedimentos. Com relacdo, a forma de analise dos dados, predomina a analise qualitativa,
porque busca interpretar os dados colhidos no que se refere ao ensino sobre sujeitos gramaticais
e seus vinculos com o enunciador na construcdo do conhecimento sobre frases, tipos e subtipos,
tendo como espago, a sala de aula. Quanto a essa analise qualitativa Gil (2002, p. 133), afirma

que:

[...] depende de muitos fatores tais como a natureza dos dados coletados, a extenséo
da amostra, os instrumentos de pesquisa e 0s pressupostos tedricos que nortearam a
investigagdo. Pode-se, no entanto, definir esse processo como uma sequéncia de
atividades, que envolve a redugdo dos dados, a categorizacdo desses dados, sua
interpretacdo e a redacao do relatdrio.

Nesse sentido, responde a questionamentos pessoais e se traduz na obtencao de respostas
através da aplicacdo de uma atividade diagndstica aplicada em conato direto com o0s
pesquisando a qual priorizou as interagdes sociais no processo de realizacdo da pesquisa. A
opcdo pela analise de dados através da formulacdo de categorias de analise justifica-se pela
necessidade de a pesquisadora segmentar um caminho metodologico de analise do corpus
levantados de forma sistematica visando apontar os dados, através de analises das respostas vias
“erros”, “acertos” ou questdes sem respostas.

Além disso, a pesquisa caracteriza-se como descritiva, uma vez que objetiva descrever
a compreensdo das observacdes feitas com alunos do 7° ano a cerca de seu conhecimento sobre
enunciador verso sujeitos gramaticais e suas relacdes de sentidos e significados com as frases
em contexto de uso pelos falantes. Em relacdo aos objetivos tracados, a pesquisa busca
responder questdes voltadas para o tema da pesquisa. Como instrumento de coleta de dados foi
aplicado um questionario diagndstico elaborado pela pesquisadora, seguido de registros e
andlises dos dados buscando confirmar ou refutar hipdteses suscitadas. Dessa forma, o subtitulo

a seguir apresenta 0 campo e sujeito da pesquisa.

4.2 CAMPO E SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi aplicada em uma instituicdo escolar da rede publica municipal de Lagoa
Alegre-Piaui. Trata-se de uma instituicdo de ensino que oferta turmas da educacdo infantil ao
ensino fundamental. A escola foi fundada em 20 de abril de 1985 com apenas 02 salas de aula.
Atualmente conta com 05 salas de aula. Essas salas apesar de serem forradas ndo séo

climatizadas e quando chega o B-R-O-BRO piauiense o clima, as vezes, fica insuportavel e os
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alunos sdo liberados mais cedo. Conta com uma estrutura bésica com cantina, banheiros, uma
diretoria, sala dos professores, depositos e um pequeno patio. Com relacdo ao quadro de
funcionario todos os auxiliares de servicos gerais sdo do quadro efetivos e 0s 9 professores que
atuam na escola possuem formagao superior com especializacdo. Dos 7 professores substitutos,
4 ndo possuem formacgao superior e atuam no Programa mais educagdo. A equipe gestora conta
com 01 diretor do quadro efetivo com formacao superior, um coordenador pedagdgico com
formacao superior e uma secretaria com formacédo basica ambos do quadro temporario.

No ano de 2019, a escola contou com uma clietela de 169 alunos matriculados,
organizados em 10 turmas, funcionando nos turnos manha, com 88 alunos e tarde com 81 alunos,
assim distribuidos: 02 salas de Educacdo Infantil com 39 alunos, uma turma de 1° ano com 13
alunos, outra turma de 2° ano com 13 alunos, uma turma de 3° ano com 24, uma turma de 4° ano
com 16 alunos, outra de 5° ano com 16 alunos, uma turma de 6° ano com 20 alunos, uma turma
de 7°ano com 10 alunos e uma de 8° ano com 18 alunos. O critério de escolha dessa escola
deve-se ao fato de que a pesquisadora desenvolve suas atividades pedagogicas nela.

A escolha do diretor é feita pela Secretaria Municipal de Educacédo. O Diretor conta com
um coordenador pedagdgico e uma secretaria para desempenharem as atividades tanto
administrativas quanto pedagogicas visando atender sua clietela. Situada em uma comunidade
pobre, a escola atende cerca de 19 comunidades vizinhas. Nos planos elaborados pela secretaria
municipal de educacdo, prever que a escola em apreco seja um centro de educacéo integral com
0 objetivo de atender todas os alunos da educacdo basica da regido. A clientela atendida é
vulneravel socioecondémicamente e vive em condi¢cbes muito dificil pois a base de seus
sustentos vem das rocas sazonais ou dos programas sociais do Governo Federal. Apresenta
baixo rendimento escolar e uma aprendizagem insatisfatéria de acordo com as avaliacdes
internas e externas aplicadas pela escola e pelos avaliadores externos como Secretaria
Municipal de Educacédo e SAEB de 2017.

Mesmo com baixo desempenho escolar dos alunos ndo ha politicas claramente
implantadas que visam minimizar os problemas ligados a baixa aprendizagem discente
sobretudo quanto aos componentes curriculares de lingua portuguesa e matematica. Os escassos
projetos realizados na escola se voltam, basicamente, para atividades comemorativas de datas
como a pascoa, dia das mées, festa juninas e dia das criangas com o objetivo focados apenas no
ludico. Muitos pais s6é vém a escola para tratar de expedi¢do de documentos ou quando s&o
convocados.

Pedagogicamente a escola é muito carente de acGes que atinjam os problemas de

aprendizagem. Assim, 0s participantes da pesquisa foram 10 alunos com faixa etaria entre 13 e
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21 anos, estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental, turno da manhd, de ambos 0s sexos e
alguns em distorcdao idade/série, provenientes de 05 comunidades rurais circunvizinhas a escola

pesquisada. Vejamos agora 0s instrumentos empregados.

4.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Apds autorizagdo, por escrito, dos alunos e responsaveis e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido realizamos a coleta de dados. Como instrumento de coleta
de dados, empregamos questionarios com questdes retiradas do livro didatico em uso,
Portugués Linguagens de Cereja; Magalhlaes (2015) e (2005), Infante (2007), e outras
elaboradas pela pesquisadora, cujo objetivo foi investigar os conhecimentos dos pesquisandos
sobre o presente tema e comparar como esses manuais que abordam o ensino de sintaxe das
frases visando perceber qual a compreenséo que os alunos tinham acerca desses contetdos. Outro
instrumento utilizado foi a observacdo sistematizada que atraves de anotacdes registrava as
percepcOes que a pesquisadora captava dos alunos a respeito do demonstravam entender sobre
as questdes propostas pela pesquisadora.

A partir da analise dos dados desencadeamos uma série de questionamentos, leituras,
andlises e reflexdes sobre o ensino/aprendizagem que nos possibilitou uma reconstrucdo dos
conhecimentos linguisticos de ambas as abordagens de ensino de sintaxe da frase em Lingua
Portuguesa. Assim, ao analisar os dados qualitativamente sentimos a necessidade de uma
organizacdo das informac6es coletadas em diversas fontes, observacdo do contexto escolar no
qual os participantes estavam inseridos além de observarmos as metodologias empregadas no
ensino de lingua materna.

Procedemos a realizacdo das analises da seguinte forma: apresentacdo do contetdo e
das atividades no horario normal de aulas da escola. Em seguida, fomos pontuando e
identificando as ocorréncias e delimitando-as. Isso possibilitou a defini¢cdo das categorias de
analises que resultou, entdo, no norteamento da andlise e o aprofundamento da categoria
investigada. Com vistas a descrever, mais detalhadamente, cada instrumento utilizado,
especificamos um a um a seguir. Iniciamos com o Livro Didatico por ser, na maioria das vezes,
0 Unico recurso que alunos e professores disponibilizam para realizarem suas pesquisas.

Vejamos o LD.

3.1 Livro Didatico
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O Livro Didativo-LD adotado na escola pesquisada faz parte da cole¢do, Portugués
linguagens 7° ano de William Roberto Cereja & Thereza Cochar Magalhées (2015). Apresenta
uma proposta sobre o ensino de LP a partir das teorias de estudo dos géneros textuais. Esta
estruturada em quatro unidades cada uma introduzida por géneros textuais diferentes e
apresenta varias se¢des que enfoca a ligua sob diferentes prismas. Interessa ao nosso estudo, a
secdo: A lingua em foco, de Olho na escrita e Passsando a limpo trabalha um pouco as
estruturas da lingua com foco na leitura, compreensdo e interpretacdo do género em estudo.
Desse modo, observamos uma articulacdo entre os eixos de analise das estruturas gramaticais
com leitura e producédo textual.

Cereja & Magalhdes (2015), procuram referendar suas propostas de ensino em autores
como Bakthin, Franchi, Perini, Ilari, Neves e outros como forma de reconhecer suas
contribuicdes nos enfoque de abordagem da lingua como intereagdo proposta nesse manual
didatico embora isso ndo fiqgue muito evidente nas atividades apresentada. Logo, o ensino de
garmatica fica mais aos cuidados do professor. No entanto, o foco em leituras de variados
géneros e consequente entendimento segue orientacdes preconizadas nos Parametros PCN
(BRASIL, 1998) e na BNCC (BRASIL,2017), com uma visdo de ensino da lingua como
interacdo que aponta a frase como sindnimo de texto mesmo ndo desenvolvendo essa tematica
(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p.88).

Esses autores apresentam as orientacfes didaticas para o professor no final desse,
intitulado Manual do Professor. Esse encarte obedece a seguinte organizacdo: Sumario,
Introducéo, Pressupostos tedricos e metodoldgicos, Avaliacdo, Estrutura e metodologia da
obra, Cronograma, Plano de curso de cada unidade.

Mesmo ndo efetivando com precisdo o ensino com foco nas interagcdes, 0s autores
demonstram através de explicacbes ser esses seus objetivos quando propéem o estudo do
Sujeito e predicado na Construcdo do texto, observando sua funcdo semantica e estilistica. E
por ultimo, a subsecdo Semantica e discurso que objetiva ampliar mais ainda a abordagem do
conteldo gramatical, explorando-o pela perspectiva da semantica ou da analise do discurso.
Desse modo as trés secOes citadas serviram como orientacdes tedricas para a elaboracdo e
aplicacdo da AD além de outras presentes em outros LD, GT e elaboradas pela pesquisadora.

Como resultado da aplicacdo desse questionario, nosso estudo apresenta analise dos
corpus levandos gque versavam sobre elementos do discurso, morfologia e sintaxe a partir de
frases e oragOes na perspectiva das interacOes entre falantes da LP, deste pressuposto foi
possivel apontamos alguns problemas quanto a fragmentacdo desse ensino no que tange ao

estudo das estruturas gramatical em contexto de producéo textual. Continuando nosso estudo,
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vejamos agora a AD a qual foi dividida em questdes que a partir dos contetidos abordados foram

aplicadas com os pesquisandos.

4.3.2 Atividade Diagnostica

A coleta dos dados aconteceu através de uma atividade diagndstica. Apds essa etapa,
realizamos uma reunido com os alunos para explicar detalhadamente como seria a realizacao
da atividade diagndstica bem como a metodologia da pesquisa, por meio da leiturado Termo de
Assentimento, que foi assinado por todos os alunos que preencheram os critérios para
participarem da pesquisa. Somente a partir da assinatura desses termos, aplicamos a atividade
diagnostica.

Essa atividade objetivava andlisar apenas algumas questdes trabalhadas em cada
categoria de analise visando avaliar a compreensdo dos pesquisandos no que se refere a
percepcao sobre enunciador e aos conhecimentos linguisticos sobre sujeito gramatical, frases,
seus tipos e subtipos e ainda frases com vocativos. A AD foi aplicada sem problemas quanto
ao tempo porque esses contelidos estavam previstos no curriculo da disciplina de LP. Assim, o
tempo foi suficiente e possibilitou maior critério na analise das categorias estudadas de forma
que os alunos ndo precisaram sair de sua rotina de atividades e os resultados das analises
serviram de fundamentacédo para elaboracdo da Proposta de Ensino sobre sujeitos gramaticais,
frase e seus tipos e subtipos que acompanha esta dissertacéo.

A Atividade Diagndstica foi constituida de 29 questbes subdivididas em 04 eixos
propostos pelo LD e pela pesquisadora. O primeiro eixo, Conceitos, classes e funcdes foi
composto por 04 questdes baseadas nos conceitos que o aluno construiu sobre morfologia e
sintaxe e teve por objetivo conhecer e registrar esses conhecimentos e, a posteriori amplia-los
ou adequa-los. O segundo eixo, Aplicando conceitos sobre enunciador e sujeito gramatical foi
estruturado em 10 questdes que tinham como objetivo observar se 0s alunos conseguiam aplicar
esses conceitos de modo a reconhecer o enunciador, o sujeito gramatical e quais estratégias
empregava para reconhecé-los e se o aluno percebia o enunciador como materializador da
lingua construindo sentidos e significados, O terceiro eixo, Conceituando frase, tipos, subtipos
e frases com vocativo, continha 06 questdes que teve como objetivo conhecer o que os alunos
entendia sobre frase, oracdo e tipificagdo das frases aléem de captar seus conhecimentos sobre
Por ultimo, o quarto eixo, O ensino de sintaxe na perspectiva da enunciacdo com 09 questdes,
explora os elementos gramaticais e contextuais necessarios a compreensdo das frases em

contextos de enunciacdo sob a Odtica dos enunciadores que materializam as estruturas
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gramaticais da lingua. As atividades referentes a cada eixo respeitaram a sequéncia acima
apresentada.

Apos as orientaces relativas a aplicacdo dos questionarios, os alunos tinham um tempo
para responder e devolver as atividades que aconteceram durante o primeiro semestre de 20109.
Os conteudos abordados foram divididos em categorias de analises que apresentamos agora.

4.4 CATEGORIA DE ANALISE

A invetigacdo de fendmenos ligados a realidade devemos primar pelo rigor técnico
cientifco e tentar ao méaximo desligarmo-nos de conceitos previamente estabelecidos que
possam encaminhar a analise indevidas. E se a pesquisa acontece no ambiente escolar, faz-se
mais necessario um processo reflexivo que relacione praticas sociais e concepg¢des de ensino.
Tendo em vista as abordagens utilizadas no LD e na atividade diagndstica aplicada aos alunos,
procuramos criar categorias de analises para investigar a compreensdao dos alunos acerca da
relacdo entre enunciador e sujeito gramatical na construcdo dos sentidos e significados das
frases, seus tipos e subtipos, por meio de conceitos e exemplos presentes na atividade
diagnodstica e no LD que langam mao de teorias de ensino da lingua, como a TE e as Teorias
gramaticais para fundamentar a elaboracao desses materiais, tdo caro ao desenvolvimento mais
efetivo do educando.

Baseamos nossa investigacdo em quatro categorias de analises:

Categoria 1: Conceitos, classes e funcdes;

Categoria 2: Aplicando conceitos sobre enunciador, sujeito gramatical e seus tipos;
Categoria 3: Conceituando frases, tipos, subtipos e frases com vocativo;

Categoria 4: O ensino de sintaxe na perspectiva da enunciacao.

4.4.1 Categorias de Analise Investigadas no LD, na GT e na Atividade Diagnostica

Em ambos os manuais de ensino da LP foram investigados as quatro categorias de
andlise ja explicitadas pois entendemos que era necessario investiga-las nesses dois suportes
visando embasamento tedrico-metodologico que favorecesse as investigacdes sobre o tema
pesquisado

Neste sentido, houve uma pressipua importancia em investigar o livro didatico

comparando-0 com outros e com a GT visando maior compreensédo sobre classes morfoldgica,
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sintaxe no que se refere ao conceito de sujeito gramatical, de frases, tipos, subtipos e frases com
vocativo além do estudo da sintaxe na perspectiva da enunciacdo. As dificuldades emanaram
entdo, quando no contexto investigativo surgiu a necessidade de conceituar, tipificar, identificar,
e compreender os sentidos ou significados desses termos. Dessa forma, na analise sintatica foi
inevitavel a abordagem de regras referentes a conteddos indispensaveis para a
construcgdo/aplicacdo de conceitos.

Importancia essa, devido seu papel essencial como base tedrica na qual o professor e
aluno se reportam para colher informagdes e assim construirem aprendizagens. Logo, investigar
0 LD e a GT ao aplicar a atividade digndstica consistiu em colher dados, confrontar e refletir
de modo a contribuir para a aprendizagem sobre enunciador, sujeito gramatical e frase. Dito
isto, entendemos que esses manuais precisam responder aos anseios de aprendizagem da lingua
com mais estabilidade nas informacdes prestadas incluindo exemplos da lingua em enunciacao
e conceitos sobre sujeito e frases menos conflitantes. Assim, para realizar as analises adotamos

as seguintes categorias:

4.4.1.1 Categoria 1: Conceitos, Classes e Funcdes

Nessa categoria, postamo-nos frente a diversos fatos que norteiam a compreensdo da
analise morfologica e sintatica da lingua. No LD em apreco, esta categoria pode ser encontrada
na secao A lingua emfoco que visa uma abordagem simples da questdo, mas necessaria ja que o
conhecimento de conceitos sobre enunciador e sujeito gramatical sdo necessarios aos alunos do
7° ano, considerando que classe diz respeito a analise morfoldgica e funcéo, a analise sintética.
Aquela se refere a classificacdo das palavras resssignificadas através das relacées que mantém
entre si estabelecendo uma dependéncia contextual para significar, ou seja, um nome, na analise
morfoldgica, funciona como classe, enquanto que nasintaxe pode exercer a funcao de um sujeito,
de predicativo do sujeito ou do objeto. Ao estudar as classes e func@es, Perini (2008), diz o

seguinte:

[...] a descrigdo gramatical faz uso crucial da referéncia a classe. Assim, ndo dizemos
que as palavras pedras, casa, quadro, forte, hepatico, ele (e mais outras dezenas de
milhares) fazem o plural acrescentando um -s, mas que os nomes fazem o plural dessa
maneira. E ndo dizemos que as sequéncias Vilma, a Vilma, minha amiga Vilma, a
Vilma do terceiro andar, podem ser sujeito de uma oracdo, mas que 0s SNs podem ter
essa funcdo (PERINI, 2008, p. 91).

Com base neste entendimento, conhecer a classe e a fungdo das palavras sdo requesitos

(mas ndo os Unicos) para a elaboracédo de frases que exercam a funcdo de comunicar, pois ambas
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as nogOes imputam base para entender a construcao das significacdes das mensagens elaboradas.
Embora saibamos que apenas isso nao é suficiente para garantir as interacfes via linguagem
articulada, porém sem o conhecimento morfossintatico torna-se dificil entender a lingua e seu
funcionamento.

Refletir sobre a lingua em uso ajuda a construir hipdteses conceituais e, confrontar o
emprego dela a partir do que apresentam os manuais de ensino da LP objetivando a construgéo
dos sentidos e posterior significado das palavras soltas ou em contextos de enunciacdo. Logo,
conhecer as classes serve de base para analisar as diversas funcdes de uma palavras em
estruturas linguisticas diversas. Esse conhecimento é preciso indepente da concepgdo de ensino
de gramatica, tradicional ou ndo, uma vez que toda lingua s6 existe porque esta sedimentada
em uma estrutura gramatical.

Deste entendimento, concluimos que os manuais de ensino da LP pesquisados
necessitam abordar o ensino de sintaxe de modo mais homogénio ja que é base para
compreender funcionamento e consequentes usos da lingua. Desse entendimento, apresentamos
questdes aos alunos pesquisados relacionadas as classes morfologicas e sintaxe das frases e
oracdes aléem de outras que buscavam perceber qual conceitoos pesquisandos internalizaram
sobre enunciador e sujeito gramatical tendo em vista que sdo pouco evidenciados (é o caso do
termo enunciador), ou pouco esclarecido tendo em vista a falta de consenso quanto ao conceito
de sujeito gramatical e frase entre 0os manuais pesquisados. Seguindo com as categorias de
andlises, apresentamos a segunda que diz respeito a aplicacdo de conceito sobre enunciador e

sujeitos gramatical.

4.4.1.2 Categoria 2: Aplicando Conceitos Sobre Enunciador, Sujeito Gramatical e Seus Tipos

Essa categoria constitui ponto relevante que norteia a compreensdo e aplicacdo de
conceitos sobre analise morfologica e analise sintatica atraves da aplicacdo de questbes que
versavam sobre a presenca ou ndo desses constituintes nas frases e ora¢6es. Embora figurem
nos manuais de LP pesquisados, estes ndo ressaltam sua presenca e nem sua importancia para
a aprendizagem da lingua como um todo, apesar das teorias Vygotskyanas (1989, p. 86),
mostrarem que “o estudo da gramatica ¢ de grande importancia para o desenvolvimento mental
da crianga” limitam-se a apresentarem conceito e exemplos que pouco esclarecem o que é
sujeito além de ndo evidenciarem as pessoas do discurso, parte essencial no ensino da lingua.
Contrariando essas posturas Vygotsky (1989, p.87), diz que “A gramatica e a escrita ajudam a

crianca a passar para um nivel elevado do desenvolvimento da fala” (p. 87). Corroborando com
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esse pensamento, Antunes afirma que,

[...] a questdo maior ndo é ensinar ou ndo ensinar gramatica. Por sinal, essa nem é
uma questdo, uma vez que ndo se pode falar nem escrever sem gramatica. A questao
maior é discernir sobre o objeto do ensino: as regras (mais precisamente: as
regularidades) de como se usa a lingua nos mais variados géneros de textos orais e
escritos. (ANTUNES, 2003, p. 88).

Diante do exposto, o que consideramos mais urgente € aplicar teorias e metodologias
que respondam com adequacdo as demandas da lingua em interacdo uma vez que acreditamos
que essa concepcao de ensino se traduz em ganhos reais de aprendizagem de modo a efetivar o
ensino de gramatica ja que concordamos que ela é inata a lingua e que, portanto, necessita ser
compreendida.

Desse modo, aplicamos atividades de analise gramatical sobre o que vem a caracterizar
0 sujeito gramatical e enunciador com o objetivo de compreender se os alunos aplicam algum
conceito relacionados a eles e ainda se identificam o sujeito e seus tipos. Vale pontuarmos que
pelas dificuldades demonstradas é necessario um conceito comum sobre sujeito nos LD e GT
de modo que sirva de referéncia na compreenséao e emprego dessa terminologia entendendo que
esses manuais sdo fontes de estudo para professores e aprendizes. Como, talvez isso ndo seja
possivel, as abordagens de ensino poderiam, pelo menos, empregar estratégias com vista a
minimizar as instabilidades terminologicas do termo sujeito gramatical.

Ressaltamos que as questdes propostas visavam oportunizar ao aluno conhecer o que
outros LD afirmavam sobre os contetdos em estudo e presentes no LD em uso, foi uma forma
possibilitar o desenvolvimento de pensamentos mais criticos sobre tais contetdos de forma a
levar o aluno a construir e reconstruir aprendizagens mais condizentes com suas necessidades
de usos da lingua. Assim, apresentando orientacGes consistentes sobre conceito de enunciador,
sujeito gramatical e frase bem como sua importancia a aprendizagem do pesquisando com foco
nos anseios de lingua em interacdo através de questdes que privilegiavam os diversos contextos
sociais de aplicacdo, construcdo e reconstrucdo desses conceitos. Visando progressa nestas

discussdes, apresentamos a terceira categoria de analise.
4.4.1.3 Categoria 3: Conceituando Frase, Tipos, Subtipos e Frases com Vocativos
Acerca dessa categoria investigamos a compreensao que os alunos tinham sobre o que

significa o conceito de frase, tipos e subtipos além de suas compreensdes sobre as estruturas de

frases com vocativos objetivando compreender como os alunos percebem a pontuagdo e
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entonacdes de voz na construcdo dos sentidos e significados das frases a partir da aplicagéo de
questBes que versavam sobre essas terminologias ressaltando que ndo ha um consenso
conceitual sobre elas. Segundo Campos (2014), o ensino da sintaxe intenciona levar os alunos,

entre outras situacgoes, a:

[...] compreender que, para haver frase (ou texto), é necessario que as palavras se liguem
umas as outras, estabelecendo relacdes de sentido. Comegar a perceber como ocorre
essas relaces, mesmo em frase de estruturagdo muito simples, € um 6timo exercicio
de reflexdo que, sem duvida, é indispensavel também para o desenvolvimento da
leitura e da escrita (CAMPOS, 2014, p.109).

Dessa premissa, podemos supor que 0 que caracteriza a frase é sua capacidade de gerar
sentido em contexto de enunciagéo a partir de uma estrutura oracional da lingua. Assim, para haver
sentido as palavras devem ser escolhidas e organizadas conforme a mensagem que o enunciador
deseja transmitir além de levar em conta a entonacéo de voz, intengdes entre outros fatores. A partir
dessas escolhas estabelecem relagdes entre si que sdo responsaveis pela construcdo de parte dos
sentidos e significados as frases ja que a outra parte do sentido esta nos conhecimentos do interlocutor,
nos modos de dizer as frases, no contexto de interlocucdes e outros.

Quanto as terminologias frase e oracfes, apos 0s alunos responderem as questdes com
foco na diferenciacdo de ambos os termos, tiveram oportunidade de analisar o que diz seu LD,
Portugués: linguagens de Cereja & Cochar (2015, p. 87), sobre frase. Segundo esse manual
“Frase ¢ um dos enunciados que compdem um texto e ¢ delimitada por ponto, ponto de
exclamagao ou por ponto de interrogacao.” E a “Oracao ¢ um enunciado ou parte do enunciado
que se organiza em torno de verbo.”

Além de ndo explicar o que é um enunciado deixa muitas lacunas quando apresenta frase
dependente de outra frase para constituir-se em mensagem de sentido completo. Por meio da
aplicacdo dessas questdes foi possivel perceber acompreensdo dosalunos quanto ao que entendem
sobre as frases como unidade linguistica e da comunicacdo. Assim, foi possivel elaborar
atividades com foco nas lacunas verificadas tendo em vista as teorias gramaticas tradicionais
aliadas a linguistica da enunciacdo como sugestdo que visava minimizar as dificuldades

apresentadas. Prosseguindo, apresentamos a quarta e Ultima categoria de analise.

4.4.1.4 Categoria 4: O Ensino de Sintaxe na Perspectiva da Enunciacdo

Nessa categoria investigamos 0s conhecimentos que alunos detém sobre as

frases em contexto de enunciacdo com base em seus referentes linguisticos introduzidos



93

pelo viés enunciativo e sintatico de ensino abordados no LD (secdo: Leitura expressiva
do texto), através de questdes elaboradas para este fim e questdes presentes em algumas
gramaticas pesquisadas, uma vez que esses manuais abordam muito superficialmente
essa tematica. Como o manual didatico ndo apresenta atividades, elaboramos questdes
com o objetivo de perceber qual a importancia do ato de enunciar para os alunos e sue
nivel de consciéncia sobre a enunciacao.

Assim, tomando a frase como unidade do discurso e que este € materializado por um
enunciador que impreme marcas nas estruturas gramaticais, ganham os holofotes o ensino da
lingua com foco nas enunciagfes tendo em vista que uma mesma frase pode gerar diferentes
significados dependendo do modo como é proferida. Outro ponto ressaltado foi quanto ao
conhecimeno dos alunos sobre as frases com vocativos observadas a partir dos critérios de
enunciacdo que levam em conta 0s contextos, 0s interlocutores, suas intengdes comunicativas,
conhecimento sobre o assunto e entonacdes de vozes materializadas em estruturas sintaticas
que destacam a pontuagdo como elemento necessario a significacéo das frases.

Nessa categoria foi possivel observar se 0s aprendizes percebiam os indicios
enunciativos presentes nas estruturas gramaticais. Desse modo, apés a devolucdo do
questionario os alunos tiveram oportunidade de pesquisarem em seu LD e em outros manuais
sobre o conteudo investigado visando sanar ddvidas suscitadas. Constatamos que cada manual
pesquisado aborda os conceitos pesquisados de forma diferente e que o LD nédo apresenta uma
secdo estritamente definida como enunciacdo e sintaxe, mas na secao Leitura expressiva do
texto podemos perceber uma referéncia a isso.

No entanto, analisar 0s aspectos enunciativos e sintaticos sobre sujeito e frase significa
incluir o viés enunciativo. Uma demonstracdo desse Vviés se apresenta também no que se refere
aos géneros textual tira e an(ncio, 0s quais tém um apego muito mais incisivo com a lingua em
enunciacdo, porém ndo sdo explorados pelo viés enunciativo. Nesse sentido, construir
enunciacOes para estabelecer interacdes linguisticas é 0 modo mais real de materializar a lingua

e como bem define Guimardes (2018):

[...] aenunciacdo é um acontecimento que produz sentido. Ou seja, 0 sentido se produz
pela enunciagdo, pelo acontecimento de funcionamento da lingua. E este
acontecimento se apresenta como se dando pela existéncia de uma lingua, por que ha
falantes que sdo tomados enquanto falantes pela relacdo com tal lingua.
(GUIMARAES, 2018, p. 22).

Desse modo, reconhecemos que 0 componente sintatico, semantico e enunciativo sdo

importantes para a compreensao do significado de sujeitos, enunciador, frase e oracdo. Entendemos isso
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com uma tentativa de articulacdo dos aspectos gramaticais com as propriedades sintéticas,
semanticas e discursivas manifestadas em formas estruturais como o vocativo e os modos de
dizer algo. Uma vez apresentadas as categorias de analises, avancemos para as analises dos

dados coletados na pesquisa.

4.5 ANALISE DE DADOS

Esta secdo traz os resultados das analises dos materiais coletados e confrontados
segundo preceitos tedricos e metodoldgicos presentes em manuais de ensino da Lingua
Portuguesa como o livro didatico, Portugués Linguagens do 7° ano, de Cereja & Magalhaes
(2015)); e em gramaticas como a de Infante (2005) entre outras devidamente referendadas. Os
resultados presentes na atividade diagnostica versavam sobre enunciagéo, enunciadores, sujeito
gramatical, frases, oragcdes e apresentam um quadro com os resultados referentes aos
conhecimentos demonstrados pelos pesquisandos além de reflexdes e sugestbes sobre os
objetos de aprendizagem pesquisados.

Além de apresentar analise do corpus investigado, destacamos o0 espaco que alguns
manuais de ensino da LP dedicam ao seu ensino das frases, sobre enunciacdo, enunciador e
sujeitos graaticais bem como a falta de clareza ou conceitos inconstantes apresentados e 0s
impéactos dessas inconstancias terminologicas na aprendizagem discente. Em Gltima analise,
buscamos um viés entre enunciacdo e ensino das frases numa dupla abordagem com fulcrus
numa aprendizagem mais efetiva. Desse modo, expomos as analises tendo por base as respostas
dos pesquisandos reportando-as as bases tedricos e metodologicos que deram sustentacdo a
referida pesquisa cuja a participacdo foi de 10, dos 33 alunos matriculados e frequentando o 7°
ano, 0 que representa um total aproximado de 33,33% da turma. Tendo em vista facilitar o
trabalho de analise, dividimos os resultados consoantes as quatro categorias de analises, a saber:

Categoria 1: Conceitos, classes e funcdes;

Categoria 2: Aplicando conceitos sobre enunciador, sujeito gramatical e seus tipos;

Categoria 3: Conceituando frase, tipos, subtipos e frases com vocativo;

Categoria 4: O ensino de sintaxe na perspectiva da enunciacao.

A fim de investigarmos os manuais de ensino sobre a LP, quanto aos conceitos e formas
de abordagens sobre enunciador, sujeitos gramaticais e frases e assim interpretar os dados
levantados, foi aplicada uma sequéncia de 60 aulas durante quatro mesess com alunos de uma
turma de 7° ano do Ensino Fundamental. A partir das atividades aplicadas foi possivel coletar

dados sobre a compreensao que os alunos tinham quanto aos contetdos abordados e possiveis
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problemas relacionados aos seus desempenhos linguisticos. Assim, através da codificacdo por
abreviacOes do tipo: Apl, Ap2, Ap3, Ap4, Ap5, Ap6, Ap7, Ap8, Ap9 e Apl0 (assim, Ap
significa Aluno Pesquisado e 0s numerais se referem a quantidade e a identificagdo dos alunos
pesquisados — Apl..., etc), os alunos foram codificados para preservar seus anonimatos. A

seguir, apresentamos analise sobre o LD em uso.

4.5.1 Livro Didatico e a Graméatica Tradicional

Com o objetivo de conhecer e invertigar como alguns livros didaticos abordam o ensino
sobre sujeito e frases assim como sua clasificacdo em tipos e subtipos, recorremos ao livros
didatico,-LD Portugués: linguagens Linguagens do 7° ano, de Cereja & Magalhdes (2015),
dando voz também a outros manuais a fim de conhecer como abordam e a profundidade com
que trabalham esses conteudos de modo a confrontar com nossas hipoteses dentre quais uma
supde que: a baixa aprendizagem discentes em relagdo a sintaxe das oracdes se deve a
divergéncias conceituais entre alguns livros didaticos e gramaticas tradicionais tornando pouco
eficientes as préaticas de ensino sobre esses contetdos.

A anélise desse manual tem como referéncia os pressupostos teoricos e metodoldgicos
assumidos pelos autores nas orientacdes elaboradas para os docentes com relagdo ao ensino de
Lingua Portuguesa observando se ha um viés enuciativo, no qual o enuciador da vida e
significado ao sujeito e as frases verificando a abordagem destes no campo da sintaxe. E
conveniente destacar, que os contetdos em analise, sujeitos e frases, as vezes, sdo abordados
logo no 6° e revisados no 7° ano, como € o caso de LD como os de Oliveira et al (2018), Costa
et al (2009), Oliveira e Aradjo (2018), e Borgatto et al., (22015). Entretanto, outros como Cereja
& Magalhdes (2015) abordam precariamente, apenas no 7° ano.

Assim, apresentam uma amostra de como esses temas sao trabalhados nos ultimos anos
tendo em vista outros manuais citados que pdem em relevo conceitos e abordagens diferentes
sobre o tema deste estudo, mas de ja, alertamos que ha necessidade de clareza e ampla exposi¢édo
do referido tema, uma vez que 0s conhecimentos sobre esses contetdos precisam da suporte
para que o professor tenha base consubstancial para fudamentar suas orientagdes aos alunos, de
modo que, ao estudarem por esses importantes recursos didaticos, sejam capazes de
estabelecerem algum sentido entre os conceitos aprendidos em um LD e outro de modo a
balizarem sua aprendizagem da lingua em uso.

Dito de outro modo, se o aluno inicia o 6° ano estudando uma colecdo de LD e no 7°

ano passe a estudar outra, 0s conceitos aprendidos até entdo necessitam fazer sentido e estarem
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em conexao com 0s conceitos vindouros. Dessa forma, se o aprendiz internalizou que sujeito
“¢ o ser sobre o qual se faz uma declaracdo” e que “frase ¢ um enunciado com sentido
completo”, estes conhecimentos embasardo suas aprendizagens futuras no que refere a esses
conteidos. Logo, os manuais didaticos devem manter conexdes com conceitos para
encontrarem um ponto de interse¢do que faga sentido para todos sobre o que ensinam.

No caminho desse entendimento, Cereja e Magalh&es buscam referendar suas propostas
de estudo da lingua em autores como llari (1992), Perini, Travagli, Neves, Dolz, Bakthin,
Franchi, além de se reportarem a documentos orientadores do ensino, como 0s Parametros
Curriculare Nacionais-PCN (1998) e a Base Nacional Comum Curricular-BNCC (2017),
embora esse intento nem sempre seja atingido. chama a atengdo para possiveis dificuldades
docentes em trabalhar o ensino na perspectiva da interacdo sem fazer mudancas significativas
nas metodologias que apresenta. Porém, quanto ao ensino de gramatica esses autores afirmam

0 seguinte:

N&o precisamos, logo de inicio, abandonar tudo que aprendemos a respeito da
gramatica. No trabalho de avaliagdo da chamada “gramatica tradicional” alguns dados
parecerdo resultantes de uma excelente intui¢éo sobre o sistema da lingua e a estrutura
sintatica de muitas expressdes. Outros terdo de ser corrigidos, estendidos ou melhor
delimitados (CEREJA; MAGALHAES, 7° ano, 2015, p. 274).

Observamos que foram assumidas duas concepcGes de gramatica — descritiva e
normativa. No que concerne as atividades de andlise linguistica enfatizam atividades
metalinguisticas, mas de modo geral, 0 que sobressai nesse manual séo atividades de leituras,
reeleituras, compreensdo e intepretacdes de textos com forte apego as interpretaces com fins
em si mesmas e as normas desconectadas dos usos da lingua fugindo dos pressupostos teorico-
metodoldgicos que prescrevem nesse manual. Entretanto, no que se refere as praticas de analise
linguistica, precebemos um trabalho que busca refletir a gramatica da lingua, tomando como
referéncia o eixo de estudo da lingua. As situacBes didaticas apresentadas focam questdes de
ensino consideradas da tradicdo gramatical o que concordamos que deva acontecer, embora o
enfoque seja na lingua em usos visando sua compreensao e intera¢ao. Dessa maneira, aprofundamos

este tema a partir das questdes presentes na atividade diagnostica.

4.5.2 Atividade Diagnostica

Por meio da atividade diagndstica pudemos apresentar as informacGes colhidas a

respeito da compreensdo e conhecimento que 0s alunos pesquisados tém sobre enunciador,
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sujeito gramatical, frases, tipos e subtipos e ainda perceber as divergéncias entre LD e GT
pesquisados no que diz respeito a conceituagdo sobre sujeito, frase e oragdo ao comprar as
respostas dadas pelos alunos com o que dizem esses manuais.

A atividade diagndstica-AD contemplou questBes presentes no LD em uso na turma
pesquisada e ainda contemplou questBes presentes em outros livros didaticos, em gramaticas
normativas além das elaboradas pela pesquisadora com o objetivo de conhecer o que 0s
pesquisados ja sabem sobre os contetdos investigados confrontando suas respostas com o que
dizem os manuais de forma a encontrar intersecdes ou oposi¢des quanto a conceituacao e assim
construir ou reconstruir abordagens e conceitos que contribuam para a efetivacdo da
aprendizagem discente. Assim, iniciaremos nossas analises pela primeira categoria de anéalise

da atividade diagnostica.

4.5.2.1 Categoria 1: Conceitos, Classes e Funcdes

A incluséo dessa categoria visa colher informag6es sobre o conhecimento dos alunos
quanto a morfossintaxe das frases, oraces e nocbes sobre enunciacdo e enunciadores. A
observacdo dessa categoria de analise foi desenvolvida logo na primeira aula. Segundo o LD
adotado na escola “sujeito ¢ o termo da ora¢dao que informa de quem ou de que se fala; com o
qual o verbo concorda”, “Frase, € um dos enunciados que compde um texto e é delimitada por
ponto, ponto de exclamagao ou por ponto de interrogagdo” e “Oragao ¢ um enunciado ou parte
deum enunciado que se organiza em torno de um verbo” (CEREJA; MAGALHAES, 7° ANO,
2015, p. 87-89) e seundo a TE, enunciador € a pessoa que materializa a lingua oral ou escrita
tendo em vista um enunciatario que é aquele para quem se fala ou escreve. Essa abordagem
sobre conceituacdo visa conhecer o que os aluno ja entendem sobre esses conceitos uma vez
que ndo ha consenso entre 0s LD e GT quanto a estes e ver como essa dicotomia atingiu suas
aprendizagens. Na se¢do A “lingua em foco” e “Conceituando”, do referido LD, encontramos
a conceituacdo sobre frase, oracdo, sujeito e predicado. Quanto as pessoas do discurso,
enunciador e enunciatarios ndo ha indicacdo de abordagem.

O LD introduz o estudo sobre morfossintaxe através de um texto no qual traca um
quadro comparativo de uso da lingua com um jogo de futebol. Na realizacdo da analise
morfossintatica o LD e a GT apresentam critérios semelhantes na sele¢cdo e combinagdo dos
termos podendo um termo ora exercer a fungéo de sujeito, de objeto ou outras. Dessa maneira,
a partir das questdes aplicadas sobre morfossintaxe, os alunosdemonstraram pouco conheciam

sobre a classe que cada palavra pertencia e quanto a selecdo e combinagdo das palavras na
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construcao de textos seus conhecimentos eram infimos indicando que necessitam urgentemente
de intervencdes pedagdgicas voltadas para esses objetos de aprendizagens. Assim,
apresentamos o quadro abaixo sobre andlise morfossintatica, o Unico encontrado dentre as
gramaticas e os LD aqui pesquisados, Cereja & Magalhdes (2005) e (2015), materializam a
selecdo e combinacdo das palavras de modo similar norteando aos que buscam entender esse

conteldo.

QUADRO 05 - Questdes diagnosticas sobre morfossintaxe

O  Carlinhos

artigo substantivo pronome verbo
adj. adn. nicleo verbo transitivo
combinacio objeto indireto dire
sujeito predicado i

FONTE: GRAMATICA REFLEXIVA: TEXTO, SEMANTICA E INTERACAO-2. ED. -SP: ATUAL, 2, P.
2015.2005.

1.Leia a frase: O Carlinhos me deu um chute. Em seguida escreva o nome da classe gramatical que cada
palavra pertence.

2. Agora selecione e organize as palavras a seguir de modo a formarem uma frase:

a) for Se a Antonio irei cedo também. Hoje seu Teresina

3. Na frase da 12 questdo temos sujeito e predicado. Explique o que vocé entende por sujeito gramatical.

4. Quando vocé ler a frase da 12 questdo, vocé é o enunciador. Explique o que vocé entende pelo termo
enunciador.

Fonte: Banco de questBes da autora, 2019.

Ao analisar as questfes sobre morfossintaxe respondidas pelos alunos, notamos que até
0 momento, reconhecem apenas algumas classes morfoldgicas e quanto aos conhecimentos
sobre selecdo e combinacao foram bem abaixo do esperado, tendo em vista 0 nimero de acerto
nas questdes 01 e 02 que versavam sobre morfossintaxe.

Apesar de o LD apresentar um quadro similar a este e apregoar que € necessario
internalizar esses conceitos para a aquisicdo de outros saberes, as questdes propostas se
resumem aos exemplos apresentados no referido quadro deixando a cargo do professor criar
estratégias de ensino que oportunizem seu aprendzado, embora sejam contetddos ndo abordados
em anos ou Series anteriores.

Desse modo, vejamos os resultados na tabela 01.

TABELA 01 - Resultado da 12 e 22 questdo diagnostica sobre morfossintaxe

Numeros de Conteudo Resultados
Questoes 4 Selegao ¢ Acertos Erros Brancos
combinagao
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12 Classificagédo 10% 60% 30 %
morfologica

28 Formacdo de | 40% 40% 20 %
frases

Total 25% 50% 25%

Fonte: Banco de questbes da autora, 2019.

O resultado das primeiras questfes relacionadas as classes morfoldgicas, apontou para
a necessidade de intervencdes pedagdgicas com foco no desenvolvimento das habilidades de
reconhecimento e compreensédo sobre as classes morfologicas tendo em vista que apenas 10%,
isto €, um aluno, dos dez pesquisandos, conseguiu identificar a classe morfologica correta de
todas as palavras da frase. As classes que os alunos demonstraram conhecer mais foi a dos
substantivos e verbos. Quanto a sele¢do e combinagéo, 40%, dos alunos conseguiram selecionar
e combinar as palavras de modo a construirem frases com certa coeréncia embora apenas dois,
alunos iniciaram as frases com letra maidscula, escreveram as palavras de modo correto e
empregaram a pontuacdo adequada. Para obtermos esse resultado, os alunos classificaram
morfologicamente a frase presente no quadro 05, questdes 1 e 2.

Segundo o inventario da LP um dos critérios para a producéo de frases seria a escolha e
combinacdo das palavras o que ndo significa que sO isso seja o suficiente para que facam
sentido, porém um dos critérios seria esse. Para ratificar o que falamos, vejam a sequéncia de
palavras presentes na oracdo 2 que foi apresentada aos alunos para que selecionassem e
combinassem suas palavras de modo a formarem uma frase:

[2] for Se a Antdnio irei cedo também hoje seu Teresina.

Se o aluno dispor de, pelo menos uma noc¢do de coeréncia vera que a sequéncia nao
constitui uma frase porque ndo faz sentido. A dificuldade entdo, se materializou quando foram
orientados a organizar as palvras de modo a formarem uma frase num processo conhecido como
selecdo e combinacdo das palavras. Uma pratica muito necessaria para a construcao dos saberes
linguisticos e gramaticais da gramatica da LP. Com base na selecdo e na combinacao obtivemos
o resultado presente na tabela 01. Outra situacdo de ensino sobre as estruturas da LP, que é
necessario ressaltar, nas praticas pedagodgicas, que, as vezes, ndo basta apenas organizar as
palavras segundo o inventario da lingua, exemplo disso:

[3] Talvez aquilo aconteca dependendo do que combinamos.

Se alguém ler a sequéncia [3] sem que tenham tido informacGes pretéritas, mesmo

estando as palavras selecionadas e combinadas de modo “adequado”, ndo fard o menor sentido
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para a pessoa que ouvi-la, pois falta-lhe o conhecimento prévio ou o contexto em que foi
produzida para que se transforme em frase. Contudo, do ponto de vista morfossintatico ndo tem
problema. Com base no LD em andlise, o critério adotado para abordar esse tema é carente de
exemplos com foco na lingua em interagdo uma vez que sua proposta de ensino tem como
pressupostos tedricos a lingua como interacdo. Como no LD do 6° ano, da mesma colecdo, ndo
aborda de modo explicito a morfossintaxe da frase e oragdo, entendemos que no LD do 7° ano
seria muito oportuno aborda-lo largamente tendo em vista as necessidades de aprendizagem
discentes.

E oportuno destacar que os alunos receberam e responderam as questdes sem
explicacbes prévias quanto aos contetdos abordados. Suas respostas foram baseadas em
conhecimento armazenados ao longo de suas vidas académicas. Como ndo houve orientacGes
prévias sobre o conteudo que analisaram e responderam, o grau de envolvimento e concentracao
foi grande tendo em vista que colocariam seu nome, comprometendo-se com as respostas ali
prestadas. Acreditamos que a falta de explicagdes introdutorias sobre os conteudos pesquisados,
por um lado, ajudou a descobrir o que, de fato, sabem sobre morfossintaxe e isso se refletiu em
suas respostas, por outro, destacou a necessidade de questionarmos sobre o contetdo antes de
adentrarmos ao seu ensino.

Pelos resultados, acreditamos que a abordagem sobre selecdo e combinacdo das palavras
na construcdo de frases e oragdes presentes no LD de Cereja & Magalhaes (2015, p. 86),
impossibilita uma aprendizagem mais proficua devida a limitacdo de exemplos deixando a
cargo do professor a ampliacdo da abordagem com foco nas interacdes linguisticas o que nem
sempre, talvez, seja possivel tendo em vista a falta de suporte tedrico-metodolégico que
impossibilita uma praxis mais adequada, pois pesquisando LD de outras cole¢bes do 7° ano
como as de Costa et al (2009, p. 163-164), de Oliveira & Araujo (2018, p. 47-48), Borgatto
(2015, p. 198-19-200) e ainda em gramaticas como a de Bechara (2014, p. 21-22), Cegalla
(2007, p. 319-323), Ferreira (2007, p. 228-231) e Infante (2005, p. 293), constatamos que nao
apresentam interseccdes claras sobre selecdo e combinacdo das palavras com destaque na
elaboracdo e andlise das frases. Estes manuais ndo ressaltam de modo adequado esses assuntos.

Todos eles abordam a analise morfossintatica em separado. Apresentam exemplos de
analise morfologica e depois exemplos de analise sintatica apesar de empregarem as classes de
palavras para construir e analisar a sintaxe das frases. Mesmo assim, ndo tratam da selecdo e
combinagdo como propde o termo morfossintaxe- junto (grifo nosso). Dessa forma, dos manuais
pesquisados, o LD em anélise e a Gramatica reflexiva: texto, seméantica e interacdo, ambos de

Cereja & Magalhdes (2005, p. 215 e [2015, p.215].), se apresentam, a principio, como Unicos
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manuais pesquisados que propdem um quadro modelo de atividade para analise morfossintatica
em Lingua Portuguesa, embora apresente as limitacdes ja explicitadas.

Em vista disso, elaboramos duas questdes envolvendo a conceituacdo sobre sujeito
gramatical e enunciador a partir da frase presente na atividade diagnostica que foram aplicadas
com os alunos pesquisados visando conhecer o que sabem sobre enunciador e sujeito

gramatical. Vejamos o resultado das questdes 3 e 4 do quadro 5:

TABELA 02- Resultado da 32 e 42 questdo diagndstica: indentificando sujeitos e enunciador.

NUmeros de Conteado Resultados

Questoes 2 Conceito sobre: Acertos Erros Brancos
3 Sujeito 10 % 90 % 0%
4 Enunciador 0% 40 % 60 %
Total 5% 65 % 30 %

Fonte: Banco de questdes da autora, 2019.

Quanto a questdo: O que vocé entende por sujeito gramatical? 90% dos alunos
participantes erraram. Ou seja, sete, dos dez alunos. Observando suas respostas, foi possivel
constatar que identificam o sujeito gramatical como uma pessoa estranha ou ma. O que nédo
estdo, de todo, errados, pois o dicionario da LP de Cunha (2011), prever esse conceito.
Entretanto, ndo se aplica ao que propomos aqui. Com isso, apenas um pesquisando demonstrou
conhecimentos sistematizados sobre esse conceito.

Acreditamos que essas respostas partiram de conhecimentos advindos das relacGes
sociais que vivenciam pois é comum nesta regido chamarem as pessoas desconhecidas ou com
uma aparéncia “estranha” de sujeito. Quanto a questdo: Explique o que vocé entende pelo termo
enunciador. Obtivemos zero por cento de acerto, talvez pelos mesmos motivos dos resultados
da questdo anterior, ou seja, falta de conhecimento sistematizados sobre o termo. Essa questéo
foi aplicada com os alunos sem nenhuma explicacéo prévia pois o0 objetivo era descobrir o que
ja sabiam.

Seguindo com os objetivos de aplicacdo da pesquisa propomos aos alunos que lessem o
Texto de Roseane Murray, Noite de S&o Jodo, presente no LD deles (CEREJA; MAGALHAES,
2015, p. 90) e respondessem a primeira questdo que consistia em identificar o sujeito presente
nas cinco frases e a questao 02 (que elaboramos), pedia que lessem as mesmas frases da questédo

01 e escrevessem 0 nome do enunciador dessas frases.
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4.5.2.2 Categoria 2: Aplicando Conceito sobre Enunciador, Sujeito Gramatical e seus Tipos

Neste topico as questdes apresentadas aos alunos versavam sobre a aplicacdo de conceito
de enunciador e sujeito gramatical embora tenha haja varias questdes envolvendo a
conceituacdo de ambos e ainda sobre os tipos de sujeito e suas apari¢des, foram aplicadas
apenas algumas, as outras foram trabalhadas com os alunos seguindo o fluxo do contetdo da
disciplina. Como as questdes envolvendo o enunciador ndo sdo abordadas nesses manuais foi
necessario a elaboracdo de atividades baseadas na TE e nos usos que o falante faz da lingua.
Segundo os objetivo da pesquisa, a aplicacdo dessas questdes visava constatar o0 emprego dessa
categoria e observar sua funcéo sintatica-semantica-enunciativa e ainda perceber no aluno sua
capacidade de percepcdo quando as pessoas do discurso que ao materializar as pessoas
gramaticais significam a linguagem ou a ressiginificam-na criando novos sentidos.

Com as questdes deste topico buscavamos perceber se os alunos conheciam o conceito
desses termos e se diferenciavam enunciador de sujeito gramatical e seus tipos. Apos os alunos
reponderem as essas questbes que serviriam de dados a serem analisados, davamos
continuidade as aulas aplicando as outras quetdes que buscavam fazer com que
compreendessem as relacGes entre enunciador e sujeito gramatical tendo em vista que o
conceito sobre enunciador ndo compde o vocabulario cotidiano do aluno e ainda a instabilidade
conceitual sobre sujeito presente no manuais pesquisados pareciam dificultar sua
aprendizagem. Desse modo, para verificar os conhecimentos dos alunos relacionados a categria
2, aplicamos uma atividade do LD Portugués: linguagens (p. 90), com questdes voltadas para a
identificacdo do sujeito e o enunciador. Embora o LD ndo aborde claramente as questdes
enunciativas, na secao Leitura expressiva (2015, p. 78), coloca o enunciador em evidéncia
mesmo sem nomea-lo, porém a atividade apresenta questdes de modo a favorecer a construcao

de entendimentos sobre a presénca do enunciador na materializacédo da lingua.

QUADRO 06- Identificando sujeito gramatical e enunciador
Questdes pesquisadas |

Leia 0 Poema de Roseane Murray na pagina 90 e responda a questio 5 (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p.
90).

1.1dentifique o sujeito e o predicado nas seguintes oragdes do poema abaixo.

a) ‘e a lua em chamas se derrama na fogueira’.
b) ‘Uma a uma, as bandeirinhas vao fugindo do quadro do Volpi.’

c¢) ‘Na noite de Sao Jodo ninguém fica triste.’
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d) ‘O sol volta do Japao.’

e) ‘as bandeirinhas vao enfeitndo a cidade de todas as cores ¢ assombros.’

2. Faca leitura dessas mesmas frases da questéo 5 acima e escreva o0 nome do enunciador delas.

a) ‘e a lua em chamas se derrama na fogueira’.

b) ‘Uma a uma, as bandeirinhas vao fugindo do quadro do Volpi.’

¢) ‘Na noite de Sdo Jodo ninguém fica triste.’

d) ‘O sol volta do Japao.’

e) ‘as bandeirinhas vao enfeitndo a cidade de todas as cores ¢ assombros.’

3. Leitura expressiva do texto. Junte-se com seu colega e leiam de forma expressiva o trecho que comeca em
‘fomos para a escola naquele dia’(3° paragrafo) até - Ndo pode ser! — repetia incrédulo, irritado. - Eu vi o
avido cair! [final do 7° paragrafo] (CEREJA & MAGALHAES, 2015, p.74,78). Um faz o papel do narrador,
e 0 outro, 0 do menino mentiroso. Depois troquem de papéis.Procurem ler o trecho de forma enfatica,
destacando as emocdes do mentiroso e dando um tom reflexivo aos pensamentos do narrador. Quando a leitura
estiver boa, apresentem-na a classe.

4.Quando vocé leu a frase destacada acima quem era o enunciador? Eu. Justifique. Porque era eu quem falava.
5.Quem € o sujeito gramatical na Gltima frase? S. Simples menino mentiroso. 4.Por qué? Ele esta textualmente
explicito. Professor: Sugerimos que peca algumas duplas para apresentar a leitura expressiva e que destaque
0S pontos positivos e negativos da leitura, que ssa expressividade faz com que o aluno entenda melhor o que
ler, que a estrutura oracional pode gahar um sentidos diferentes do que era “normal”, que pode fazer o aluno
perceber a presenca do enunciador diferenciando-0 do sujeito gramatical e que a expressividade é indicada
pela entoacdo de voz conforme o significado que o aluno quer ressaltar na esrtutura oracional chamar atencédo
que na escrita a entoacdo é indicada pela pontuacdo mas que na oralidade € possivel dizer mais do que na
escrita, pois aquela conta com varios outros fatores(contexto, referencias, gestos..., que a escrita pode nédo
conseguir representar.

Fonte: Banco de questdes da autora, 2019.

Para levantar corpus sobre o conceito de enunciador e sujeito gramatical, aplicamos
apenas as questbes 1 e 2. Apos os alunos responderem essas questdes, foram orientados a
pesquisarem esses conceitos em quatro LD e GT.

De posse dos resultados foi realizado uma discussdo visando entender a diversidade
conceitual como forma de aquisicdo de novos saberes e continuando o ensino deste tema foi
aplicado as demais questdes.

Com base na diversidade conceitual encontrada, vejamos o resultado desse levantamento

na tabela 3, pagina 104. Antes vejamos o que dizem algumas gramaticas:

QUADRO 07- Conhecendo conceitos sobre sujeito gramatical
Sujeito é o ser sobre o qual se faz uma declaracdo (CUNHA, 2011, p. 122).

Sujeito é o termo (palavra ou conjunto de palavras) da oragdo que designa o ser sobre o qual se declara
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alguma coisa; é também o elemento com o qual o verbo estabelece concordancia (FERREIRA, 2005, p. 301-
302).
Sujeito ¢é alguém ou algo a quem o predicado se refere (OLIVEIRA & ARAUJO, 2018, p.48).
Segundo o Dicionario Escolar da Academia Brasileira de Letras:
“sujeitol...] adj.1. Que se sujeitou. 2. Que foi subjulgado [...]. 3. Que esta destinado [...] 4. Que € suscetivel
[...]. 5. Qualquer pessoa, homem, individuo. 6. Homem mal visto. 7. (gram.) Termo da oracdo ao qual se
atribui um predicado. 8. (jur.) Titular de um direito. (BECHARA, 2001, p. 1208).
Sujeito é o termo da oracdo sobre o qual se da uma informacdo e também a que o verbo se refere
(BORGATTO et al, 2015, p. 200).

Fonte: Cereja; Magalhées, 7° Ano, 2015, p. 90.

Quanto ao conceito de enunciador, segundo Fiorin (2017), é aquele que fala, que
enuncia a lingua (grifo nosso), ndo o encontramos nos manuais didaticos pesquisados
Entretanto, segundo o quadro 07, as dificuldades para encontrar um conceito que abarque tudo
que o sujeito gramatical representa, ja se iniciam no proprio termo sujeito pois recebe varias
acepcOes como podemos verificar uma delas em Bechara (2014, p. 21). Essa instabildade
conceitual atinge com forca as praticas de ensino sobre os termos da oracéo e sua aprendizagem.
Como resultado, temos, no minimo, um ensino obscuro sobre sujeito gramatical tendo em vista
que a incompreensdo deste pode impedir sua aprendizagem e ainda dificultar o conhecimento
das pessoas do discurso que, o enuciador da vida, e barrar o desenvolvimento das habilidades
linguisticas relacionado as praticas discussivas.

Seguindo com os objetivos de aplicacdo da pesquisa, propuzemos aos alunos que
lessem o Texto de Roseane Murray, Noite de Sdo Jodo presente no LD deles (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p. 90) e respondessem a primeira questio que consistia em identificar o
sujeito presente nas cinco frases e a questdo 02 (que elaboramos), pedia que lessem as mesmas

frases da questdo 01 e escrevessem o nome do enunciador dessas frases.

TABELA 03- Ressultado das questdes 1 e 2, quadro 06: identificando sujeitos e enunciador

Ndmeros de Contetdo Resultados
questéo 2
1 Identifique o sujeito nas oracgdes abaixo. Acertos Erros Brancos

1-a 30% 70% 0%
‘e a lua em chamas se derrama na fogueira’.

1-b ‘Uma a uma, as bandeirinhas vdo fugindo dos | 10% 90% 0%
quadros do Volpi’.

1-c ‘Na noite de Sao Jodo ninguém fica triste’. 0% 100% %

1-d ‘0 sol volta do Japdo’. 40% 60% %




105

1-e ‘as bandeirinhas vdo enfeitando a cidade de todas 40% 60% 0%
as cores e assombros’.

Total 24% 76% 0%
2 No momento em que vocé ler as frases abaixo

gum é o enunciador delas?

2-a 10% 50% 40%
‘e a lua em chaas se derrama na fogueira’.

2-b ‘Uma a uma, as bandeirinhas vdo fugindo dos | 10% 30% 60%
quadros do Volpi’.

2-c ‘Na noite de Sao Jodo ninguém fica triste’. 0% 50% 50%

2-d ‘0 sol volta do Japao’. 0% 40% 60%

2-e ‘as bandeirinhas vdo enfeitando a cidade de todas | 0% 40% 60%

as cores e assombros’.

Total 1% 42% 54%
Fonte: Cereja & Magalhdes, 7° ano, 2015, p. 90 e Banco de dados da pesquisadora 2020.

Para computacdo dos dados desta tabela 03, consideramos apenas as questbes 1 e 2
presentes no quadro 6. Os dados revelaram que em relacdo a construcdo de conceito para
sujeitos gramaticais os alunos tém muita dificuldade pois o nivel de acerto geral na questdo 1
foi de apenas 24%. Na questdo 1-a o nivel de acerto foi de 30% e 70% de erros. Muitos alunos
demonstraram grau elevado de dificuldades em separar o sujeito do predicado, pois misturam
0 sujeito com o predicado principalmente se este vier na ordem indireta ou intercalada como
podem aparecer na oracdo. Essa confuséo se repetiu com forca em 1-b, com um percentual de
apenas 10% de acertos tendo em vista que o sujeito veio intercalado. Em 1-c, o indice de acerto
foi 0%. Nesta questdo, 100% dos Alunos participantes-Ap, ndo reconheceram o termo ninguém
como sendo o sujeito. Relacionamos esse percentual a falta de abordagem no LD sobre sujeito
representado por pronomes indefinido. No entanto, em 1-d e 1-e as dificuldades diminuiram,
pois o nivel de acerto foi de 40%, bem maior, em relacéo as outras questfes, mas ainda foi um
nivel abaixo do esperado para alunos de 7° ano uma vez que a apari¢do dos sujeitos em ordem
direta facilita sua identificacdo porque alguns dos alunos que acertaram essas duas alternativas,
Ap 2 e Ap 4 erram a questdo 1-b identificando como sujeito Uma a uma, deixando transparecer
gue o sujeito, necessariamente, vem no inicio da frase. Em 5-d, quatro alunos participantes-AP,
Apl, Ap2, Ap3 e Ap5 acertaram essa questdao. Um percentual de apenas 40%.

Dentre 0s 6 Ap que erraram a alternativa 1-c, identificaram como sujeito o termo “ Na
noite de Sao Jodo” ou “Sao Jodo” e justificaram que escolheram essas partes da frase porque
veio primeiro ou porque era uma pessoa (grifo nosso). Por Gltimo, em 5-g, quatro AP acertaram

e 6 erraram. Esse nivel de erro se caracterizou na mistura do sujeito com o predicado e, como
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nas questdes anteriores, demonstra que a ordem indireta dos termos precisa ser melhor
trabalhada para que consigam identificar melhor os sujeitos gramaticais. Na questdo 6, o nivel
de acerto foi zero. Como os alunos ndo conheciam o termo enunciador, procuraram na estrutura
oracional e marcaram alguma parte como sendo o enunciador. Assim, obtivemos 0% de acerto
e 100% de erros, mais uma vez esse indice ressalta a necessidade de trabalharmos esses
contetidos pelo viés enunciativo pois acreditamos que faz mais sentido para o aprendiz.

Diante dsses dados, observamos que a grande maioria dos alunos possuem grau elevado
de dificuldades para identificarem o sujeito gramatical e quanto ao enunciador, desconhecem
esse termo. Pelas respostas, observamos também que apenas trés alunos conseguem ter uma
nocdo elementar do que seja sujeito.

Observamos ainda, que para o0s alunos conseguirem responder essas questdes
necessitam de um minimo de conhecimento conceitual e classificatorio dos fatos gramaticais e
enunciativos da LP. Neste sentido, ressaltamos que ha pouco elo entre as concepgdes de lingua
como interagdo proposta pelo LD adotado na escola e as atividades que apresenta. Assim,
acreditamos que o fraco desempenho dos alunos esteja ligado, entre outros aspectos, a uma
abordagem inadequada desses conteddos nos LD e GT ja referido neste trabalho.

Estes resultados, podem ser indicios de que os manuais referenciais de ensino de LP
devem manter um didlogo mais proximo em suas orientacbes quanto aos conhecimentos
gramaticais, incluindo, de fato, e ndo apenas se referindo as novas tendéncias tedrico-
metodologicas quanto ao ensino de lingua como forma de interagdes uma vez que apresentam
muitas orientacdes previstas nos PCN (1998) e BNCC (2017), que deveriam se materializar em
forma de atividades que possam embasar as praticas docentes sobre estes conteudos, pois o LD
em questdo trabalha analise morfologica e sintatica a partir de uma visdo de ensino de frase
apenas como estrutura gramatical faltando-lhe o viés comunicativo. Dessa forma, aponta para
uma fragmentacdo no ensino de leitura e interpretacdo de um lado e o estudo de gramatica do

outro.

4.5.2.3 Categoria 3: Conceituando Frase, Tipos, Ssubtipos e Frases com Vocativos

Neste topico, as questdes consistiam em conceituar frase e oracdo tendo em vista as
intngdes em obter informagdes sobre os conhecimentos dos alunos relacionados a essa categoria
de andlise. Apos coletar as respostas dos alunos referente as questdes do quadro 08, estes foram
orientados a realizarem um levantamento blibiografico que visava comparar suas respostas com

0 gque constava nos manuais de LP pesquisados.
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QUADRO 08 - Questdes sobre a construgédo de conceito de frase e oragdo
1.Explique o que vocé entende por frase. E uma mensagem de sentido completo que pode ou néo conter verbo.

2.Explique o que vocé entende por oragéo. E um enunciado ou parte de um enunciado que se organiza em torno de verbo.

Fonte: Banco de questbes da autora, 2019.

Dessa forma, a tabela a seguir apresenta a tabulagdo dos resultados das duas questdes
presentes no quadro 08.

TABELA 4 - Resultado sobre a construcdo de conceito de frase e oragao

Numeros de Conteudo Resultados
Questdes 2 Frase e oracdo
Acertos Erros Brancos
18 Expligue o que | 10 % 20 % 70 %
vocé entende por
frase.
22 Expligue o que | 10% 30 % 60 %
vocé entende por
oracgdo.
Total 10% 25% 65 %

Fonte: Banco de questdes da autora, 2019.

Com percentuais tdo baixos de acertos, 10% em cada questdo, podemos entendé-los
como indicios do nivel de desconhecimento dos pesquisando em relagdo ao que entendem por
frase e oracdo. Na primeira e segunda questdo, apenas um aluno acertou, dois e trés alunos
erram e sete, ou seja 70% nao responderam dentre os dez alunos participantes da pesquisa. Na
segunda questdo, um aluno acertou, trés erraram e seis, isto &, 60% nao responderam. Quando
juntamos as respostas erradas com as respostas em branco (acreditamos também que, as
respostas em branco é um reflexo do desconhecimento sobre esses termos), atingimos um
percentual de 90% de “desconhecimento sobre o contetdo pesquisado. Os percentuais de erros,
acertos e respostas em branco entre frase e oracdo foram idénticos, mas nos chamou a atengédo
as respostas incorretas sobre oracdo. Dos dois alunos que erraram, um, Ap6, justificou que frase
era um verso que se dizia e o outro, Ap9, escreveu de modo ilégil. Dos trés alunos que erraram,
Ap4, Ap5 e Ap6, trés apresentaram conceitos semelhantes para oracao, explicando, entre outras
palavras, que oracdo era 0 mesmo que reza. Essas respostas, talvez, se devam ao fato de todos
participarem ativamente das rezas na capela local. Assim, as respostas ndo estariam
relacionadas a aprendizagem sistematizada pela escola. Entretanto, demonstram que se a escola
trabalhou esses contetdos, ndo foi suficiente para se transformarem em aprendizagem.

Apos os alunos respoderem as duas questfes acima, orientamos a pesquisarem o que seria
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frase e oracdo no seu livro didatico Portugués Linguagens de Cereja & Magalhdes (2015). Esses
autores abordam os conteudos sobre sujeito e frase, objeto de nossas anélises, no entanto, parece
que os alunos ndo estdo compreeendendo as orientagdes recebidas. O esse manual principia a
analise morfossintatica a partir da leitura de um texto segundo o qual faz analogias e
comparagdes quanto a construgdo de conceitos sobre morfossintaxe. A analise sobre frase e
oracdo é introduzida por meio de um texto do género tira. Transcrevemos a seguir os exemplos
apresentados por Cereja & Magalhaes (2015, p. 86):

a) Vou ficar ali!

b) Um raio n&o cai duas vezes no mesmo lugar!

Segundo os autores, (a) e (b) sdo exemplos de frases que também sdo oracOes. Na
primeira ha um verbo e na segunda uma locucdo verbal. Pelas explicacGes, é possivel
entendemos que qualquer verbo, de acdo ou ndo pode construir uma oragdo, pois generalizam
0 emprego deste. Assim, 0s verbos de ligacbes, por exemplo, poderiam construir frases
oracionais independente de como estdo aplicados na sentenca, contrariando regras da GT.
Continuando, observamos o outro exemplo (p, 87):

a) Acho que o raio n&o vai com a sua cara!

Aqui os autores explicam que existem duas oracdes; a primeira seria, Acho e a segunda;
que o raio néo vai com sua cara! E acrescentam que existem frases compostas por uma oragao
e outras por duas ou mais. Finalizam informando que as frases que nao tém verbos sao chamadas
de frases nominais e propem como exemplos:

A) Ol4, pessoal!

B) Que chato!

C) Socorro!

Por estes exemplos, e seguindo a légica apresentada no inicio da secdo em analise:
construindo conceitos, é possivel inferir erroneamente a seguinte regra sobre as frases
nominais: que elas ndo podem conter verbos de espécie alguma. Pelo espaco dedicado ao ensino
das frases nominais, é possivel inferir também que ndo tém grande importancia dentro do ensino
sobre LP, pois limitam-se a cita-las para ressaltar as caracteristicas das frases verbais, isto €,
das oracOes. Em tempo, destacamos que mesmo 0s autores apresentando conceito para frase e
oracdo, classificam a frase em verbal e nominal seguindo uma orientacdo voltada para a lingua
enquanto estrutura e ndo enquando unidade de comunicacdo j& que nem se referem a sua
tipificacdo.

Assim, Cereja & Magalhdes (2015, p. 87) conceituam frase verbal (grifo nosso)

afirmando que “¢ um enunciado que compde um texto e é delimitada por ponto, por ponto de
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exclamagdo ou por ponto de interrogagdo”. Se reportam a terminologia frase nominal apenas
com o objetivo de explicar como as oragOes (frases verbais) se caracterizam. E, conceituam
oracdo da seguinte forma, “é um enunciado ou parte de um enunciado que se organiza em torno
de um verbo” (p. 87). Com este conceito vislumbramos uma possivel contradicdo, pois
anteriormente afirmaram que a oragdo pode ser organizada em torrno de uma locucgéo verbal.
Como ndo especificam os verbos (de acdo, de ligacdo ou auxiliares), poderiamos entender que
na frase com locucéo verbal pode haver duas oragdes o que seria um entendimento indesejado.
Com base no que é apresentado sobre frase e oragdo, concluimos que apresentam
informacdes pouco claras quanto aos conceitos de ambas. Se referem a pontuacdo apenas para
destacar o final da sentenga, ndo discutindo a frase visando seu sentido ou significado, mas com
foco em sua estrutura morfossintatica como meio e fim nela mesma, sem viculos com as
enunciacoes.
Desse modo, apresentamos mais duas questdes aos alunos, as quais uma foi retirada do
LD Portugués Linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 87-88), e a outra elaborada pela
pesquisadora que tiveram as respostas das alternativas a e b, da 12 e 22 questdes, tabuladas na
tabela 05.

QUADRO 09- Aplicando conceito sobre frase e oracao
Considere o texto 1 e responda as questfes de 1 e 2.

1.Considere o texto verbal do antncio:
“Um cachorro faz sua vida mais feliz. Adote.”
a) Quantas frases ha neste texto verbal? Duas.
b) E quantas oragbes? Duas.
2.Leia agora este anlncio:
“Um cachorro faz sua vida mais feliz, por isso adote”.
a) Quantas frases ha no aniincio? Uma.
b) Quantas frases ha no enunciado? Uma.
¢) E quantas oragdes? Duas.
Fonte: Cereja & Magalhées, 7° Ano, 2015, P. 89.

Vejamos a tabulacdo das respostas do quadro -09:

TABELA 05 - Resultado das questdes: aplicando conceito sobre frase e oracao

Nameros de Contetdo Resultados
Questdes Frase e oragéo
Acertos Erros Brancos
12 “Um cachorro
faz sua vida mais
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feliz. Adote.”

l-a Quantas frases | 10% 90 % 0%
ha na 12 sentenga?

1-b E quantas | 30% 70% 0%
oracdes?

Total 20% 80% 0%

28 “Um cachorro faz
sua vida mais
feliz, por isso
adote”.

2-a Quantas frases ha | 10 % 90% 0%
no enunciado?

2-b E quantas | 20% 80% 0%
oracles?

Total 15% 85 % 0%

Fonte: Cereja; Magalhdes, 7° Ano, 2015, p. 89.

Observando as respostas dos AP da pesquisa, na questdo 1-a, apenas 10% dos
pesquisandos acertaram contra 90% de erros, mas em 1-b, obtivemos um percentual um pouco
maior de acerto, 30%, contra 70% de erro o que equivale dizer que sete, dos dez alunos
pesquisados ndo conseguiram responder corretamente a questdo. Na questdo 2-a e 2-b, os
resutados foram semelhantes, 10% e 20% de acertos mais 90% e 80% de erros respectivamente.

Analisando essas respostas, foi possivel inferir algumas conclus@es: a primeira, que
apenas o Apl consegue identificar uma frase e oragdo. Segunda, que Ap2 e AP4 s6 conseguem
identificar oracéo e terceiro, que os demais ndo tém nocao sobre o que correspondem a estes
termos pois 0s acertos partiram dos mesmos pesquisandos acima citados. A maioria absoluta
demonstrou desconhecimento total, pois identificaram, trés, quatro, cinco e até oito frases ou
oracdes numa mema sentenca. Eles consideraram o nimero de palavras presente nas sentencas
como sendo frase ou oracdo. Essa situacdo se repete na segunda questdo, os alunos contam as
frases ou oracBes de forma aleatdria, ndo demonstrando critério sintatico do que seja esses
termos. 1sso € compreensivo, uma vez que o LD em andlise ndo apresenta conceito para frase e
oracdo de modo claro, ja que os exemplo expostos sdo frageis de compreeensao.

Conforme o conceito apresentado pelo LD, um dos critérios para ser frase é pertencer a
um texto; outro é finalizar por ponto, ponto de exclamagao ou interrogacdo. Neste sentido, em
(1-a) € presumivel que possa haver apenas uma frase pois a primeira parte do texto ndao pertence
a outro texto. Segundo, pelo conceito apresentado no LD,, apenas a ultima parte do texto
representa uma frase. A partir desse entendimento, em (1-b) temos duas oragGes porque temos
dois enunciados organizados em torno de dois verbos. Entretanto, € possivel supor que em (1-

b) temos apenas uma frase, levando em conta o conceito ora discutido, tendo em vista que a
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primeira sequéncia de palavras ndo pertence a outro texto e nem termina pela pontuagéo
indicada. A frase seria 0 que vem apds a virgula [por isso adote.], porque pertence ao texto
anterior e termina com ponto final. Esse entendimento foge ao padrdo do que seria frase tendo
em vista seu sentido incompleto se a tomarmos de modo isolado. Mas em (2-b) temos duas
oracOes consoante o que indicam os autores. Dssa forma, as intervencdes pedagdgicas devem
ser mais efetivas considerando as inconsisténcias presentes no LD que podem tornar o ensino

sobre frase e oragcdo bem confusos, sem refletir, de fato, o que seriam ambos o0s termos.

4.5.2.4 Categoria 4: O Ensino de Sintaxe na Perspectiva da Enunciagéo.

Nesta categoria, apresentamos algumas questdes enunciativas e sintaticas da lingua
baseadas em determinadas situacbes comunicativas que presssupdem conhecimentos
gramaticais sobre a LP a partir de sua enunciagdo. Assim, nesta categoria de analise, as questdes
versavam sobre enunciador verso sujeito gramatical presente em frases, suas subtipificacfes e
frase com vocativos. Embora os LD e algumas GT se preocupem em tipificarem apenas 0s
sujeitos em detrimento da tipificacdo frasal, as praticas de intera¢fes linguisticas entre
enunciadores apontam para uma necessidade extrema de conhecer como a linguagem oral e
escrita conseguem atingir cada vez mais 0 outro (ou a si mesmo) e transmitirem o que vai no
intimo de seus usuarios, mesm sabendo que ha situacbes indiziveis através da linguagem
articulada, mas mesmo com essa limitacdo o que a linguagem € capaz de transmitir é
imensuravel por isso necessita de estudo sistematizado, rotineiro e persistente para que seja

capaz de cada vez mais significar. Nesse sentido, vejamos as questdes estudadas no quadro 10.

QUADRO 10 - Questdes sobre enunciacdo e sintaxe de frases e oracdes.
Em sala de aula

- Bom dia, pessoa!?

- Bom dia, professoral!

- O que fizeram durante o fim de semana?

- Responderam minha atividade?

- Ficamos s6 preguicando - falaram alguns alunos.
- Néo acredito!!??

- Fiz todas as minhas tarefas - informou uma aluna.
- Néo fiz nada! — Falou outra aluna.

- Nada!!?

- Pois deveria! - Insistiu a professora.

- Eu e Raquel respondemos suas tarefas e depois ficamos assistindo TV- Completou Lia.




- Professora, disseram que ndo havia nenhuma atividade sua para ser feita — explicou Beto.

A professora entdo ouviu baixinho:

- Muitos conseguiram responder uma parte- Explicou Claddios.

- Ninguém conseguiu responder tudo! — Completou alguém.

Diante disso a professora procedeu as correcdes e explicacdes necessarias para que todos pudessem sanar
suas davidas com relacdo a atividade de casa.

1.Leia as frases abaixo e escreva 0 nome do enunciador.

a) “-Bom dia, pessoal!?”” O enunciador é quem fala. Eu falo a frase, logo, sou o enunciador.

b) “-Nio fiz nada!” O enunciador é quem fala. Eu falo a frase, logo sou o enunciador.

2. Leia os enunciados, escreva sim se houver sujeito e expligue o tipo, mas escreva nao quando nao
houver sujeito.

a) “-Responderam minha atividade?”” Sim, pelo critério sintatico o sujeito da estrutura verbal é
alguns alunos.

b) “-Ficamos s6 preguigando”. Sim, pelo critério sintatico temos sujeito oculto, nos, caracterizado

pela desinéncia final do verbo.

c) - Ninguém conseguiu responder tudo!” Sim, pelo critério sintatico temos sujeito simples,
ninguém.
d) - Professora, disseram que ndo havia nenhuma atividade sua para ser feita. pelo critério sintatico

temos sujeito indeterminado pois ndo podemos identificar o sujeito que realizou a acdo de dizer.

3. leia os enunciados abaixo e as identifique como: frases, oracdes ou frases e oragdes ao mesmo tempo.
c) “-Bom dia, pessoal!?” E uma frase.

d) “_N&o fiz nada!” E uma frase e oracio.

4.Explique o que vocé entende por:

a) Frase estrutura linguistica que em contexto de uso transmite mensagem segundo as inte¢des do

falante com foco em seu referente.

b) Oracéo estrutura gramatical que a partir dela o enunciador faz a lingua significar.

c) Sujeito € algo ou alguém que é agente, paciente ou agente e paciente preso a estrutura oracional
da lingua.

d) Enunciador € o ser que se enuncia, que materializa a lingua em fala.

E importante que nessa questio o professor chame a atengdo do aluno para que ele tente entender o
emprego desses termos em contexto de comunicagao pois ai reside a significancia de cada um

5.As frases sdo classificadas em tipos como: declarativas, interrogativas, exclamativas e
imperativas (CEREJA, 2005, p. 216). Escreva o tipo presente em cada frase abaixo e justifique sua
classificagdo. Chamar a atencdo dos alunos para o fato de que essas frases em contexto de uso podem
adequirir um novo sentido ou significado. Assim, imagine o seguinte: Uma aluna diz a frase 4-(a),
primeiro balancando a cabega indicando o contrario. Nesse caso, a estrutura permanece, mas o gesto faz
a frase significar o contrario. Assim, o significado poderd mudar sempre que mudar a entoagdo da voz
ou expressdo corporal. Uma estrutura que seria uma frase exclamativa afirmativa passa a significar
segundo as intencdes do enunciador. Isso caracteriza a presenca das pessoas agindo na e pela linguagem,

isto é, do enunciador.
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a) “- O que fizeram durante o fim de semana?” Interrogativa.

b) “-Fiz todas as minhas tarefas!”” Exclamativa.

C) “- Muitos conseguiram responder uma parte.” Declarativa.

d)”- Pois deveria!” Imperativa.
lenvando em conta apenas o critério sintatico, esta seria a classificacdo dos exemplos a, b, ¢ e d mas sem
tipificar essas freses e sem incluir o contexto, as intengdes comunicativas ou entoacdo de voz e
expressdes corporais.
6. Analise as frases abaixo e escreva qual é o tipo ou subtipo que cada uma pode ser classificada
(frase declarativas afirmativa, declarativa negativa; interrogativa negativa, interrogativa
negativa; exclamativa negativa, exclamativa afirmativa e imperativa negativa ou frase imperativa
afirmativa [SOUSA SILVA & KOCH, 1998, p. 50]).

a) “-Responderam minha atividade?” Interrogativa afirmativa.

b) “-Nada!!?” Interrogativa negativa que pode indicar incredulidade, admiracéo, raiva...

C) “- Ninguém conseguiu responder tudo!” Exclamativa negativa.

d) “- A Professora entdo ouviu baixinho: “Declarativa afirmativa. Entendendo as frases como

unidades da comunicacdo sua tipificacdo somente sera exata observando sua materializacdo que significa
envolvimento dos fatores sintaticos, semanticos, contextuais enunciativos entre outros.

7. Leia as palavras presentes em cada alternativas:

a) Bom dia

b) Bom dia

c) Bom dia

d) Bom dia

e) Bom dia.

I- Vocé consegue entender uma mensagem diferente em cada alternativa? Nao. Por qué? Porque sem a
pontuagao a oracdo escrita é a mesma. Mas se dermos a entoagdo de voz diferente essas oracdes passam
a transmitirem mensagens diferentes.

I1- Agora coloque a seguinte pontuacdo (1?/ /./ !/ ?/ 11/...) em cada alternativa sem repeti-la. Depoise
escreva o tipo, o subtipo e os possiveis sentidos presentes:

a) Bom dia!? Interrogativa afirmativa que pode indicar alegria, dependendo do contexto pode indicar
chateacd@o por ninguém esta prestando atencdo ou por ndo gostar do que ver.

b) Bom dia. Declarativa negativa que dependendo da entonagdo de voz ou da inten¢do pode significar
indiferenca, raiva, chateacdo, ...

c¢) Bom dia! Exclamativa afirmativa que dependendo do tom de voz pode indicar raiva, alegria surpresa.
d) Bom dia!!Exclamativa afirmativa que pode indicar nuita alegria, muita irritacdo, pode ressaltar que
a pessoa estd chegando atrasada, pode indicar um pedido intenso, ...

e) Bom Dia... Declarativa afirmativa que pode indicar divida quanto ao cumprimento, ou pode indicar
ironia. Professor, chame a aten¢do dos alunos para o contexto de enunciagao e intengdes comunicativas
pois isso constroi o real significado das estruturas linguisticas.

8. Leia as frases da questao 8.7. Agora responda ao que pedimos.
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8.1 Como a forma de dizer em cada frase é sempre outra, ha alteragdo de sentido e significado? Sim. 8.2
Por qué? Porque a énfase é no termo em destaque introduzindo um siginificado novo. 8.3- Quem € o
responsavel por isso, enunciador ou sujeito gramatical? O Enuciador. 8.4. Leia a frase b. Quem é o
enunciador? Quem ler. 8.5-Quem € o sujeito gramatical na frase A abaixo? Ela. 8.6. Quais 0s sujeitos
das frases b a d abaixo?

8.7 Leia as frases abaixo dando énfase ao termo destacado.

a) Ela é a mulher moderna.

b) Ela é a mulher moderna.

c) Ela é a mulher moderna.

d) Ela é a mulher moderna.
OBS: A mudanca na entonacdo de voz dando énfase ao termo, significa mudanca no significado das
frases mesmo sem mudar sua estrutura sintatica.

9. Observe as perguntas abaixo e explique, o subtipo presente em cada frase.

A) Ela é a mulher moderna? Interrogativa afirmativa. ldeia de pergunta afirmativa.

R. Ela é a mulher moderna. Declarativa afirmativa. Ideia de declaracdo afirmativa.

B) Ela é a mulher moderna! ?Exclamativa interrogativa afirmativa. Ideia de admirago...

R. Ela é a mulher moderna!! Exclamativa afirmativa enfatica. enfatiza com convic¢édo o que exclama.

OBS: A mudanca na pontuacdo significa mudanca na estrutura sintatica, semantica e enunciativa bem
como nas inteng¢des comunicativa do enunciador.
10. Explique o que vocé entende por vocativo. E o termo da orag&o por meio do qual chamamos ou
interpelamos nosso locutor, real ou imaginario, pode vir no inicio, no meio ou no final da oracdo como
termo ligado ao nome é sempre separado deste normalmente por virgula [ponto de interrogacéo,
exclamago] e pode ser antecedido por interjeicio (CEREJA & MAGALHAES, 2005, p. 269). Uma
expressdo de chamamento que entendemos representar bastante a presenca do enunciador na estrutra da
lingua.

11. Destaque nas frases abaixo a parte que corresponde ao vocativo.

a) Mulher, vens aqui!
b) Ei, prestas aten¢éo!
c) Mé&e, a senhora ndo entendes o que estou falando!!
d) Chegamos, alunos!

12.Sublinhe na ora¢édo 11-a o termo que marca a presenca do enunciador. Mulher, vens aqui!

13. Tem sujeito gramatical na oracdo 11-a? Sim, mas implicito. Quem é? Tu, sujeito oculto tendo em
vista a desinécia do verbo vir. OBS: Para diferenciar o sujeito do vocativo é necessario analisar a fungao
sintética, a pontuacdo, o sentido, a presenca ou auséncia da virgula e o efeito de sentido estabelecido.
14.Quem sdo o0s sujeitos gramaticais presentes em 11-b (sujeito oculto tu), 11-c (na primeira frase temos,
a senhora,sujeito simples e na segunda frase, oculto, eu) e 11-d (sujeito oculto nés)?

FONTE: BANCO DE DADOS DA AUTORA

Leia esta tira:
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piindego: engragado, alegre, brincalhao,

(Laerte. Deus 2— A graa continua. Sio Paulo: Olho d'dgua, 2002. p. 18)

Gabriel a chama? Sdo Pedro. Essa expressdo representa um termo ligado ao nome chamado de? Vocativo.

14. H4, na tira, duas personagens. No Ultimo quadrinho, como a outra personagem nao conta nenhuma piada, por qual expressao

Fonte: Cereja & Maglhdes. Gramatica Reflexiva, Texto, Semantica e Interagdo, 2005, p. 268-269.
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Para fins de analises e tabulacdo dos dados, apresentamos os resultados referentes apenas

as questdes n° 5, 8, 9, 10 e 11 do quadro 10.

TABELA 6- Resultado da questéo 5: indenitificando os tipos de frases

Conteudo Resultados
NUmero de Identificacd@o dos
questdes tipos de frases Acertos Erros Brancos
5-a “- O que fizeram |40% 60% 0%
durante o fim de
semana?
5-b “Fiztodasas |40% 60% 0%
minhas tarefas!”
5-c Muitos | 20 % 80 % 0%
conseguiram
responder uma
parte.”
5-d ”- Pois deveria!” 10 % 90% 0%
Total 20% 80% 0%

FONTE: BANCO DE DADOS DA PESQUISADORA

Pedimos aos alunos para identificarem os tipos de frases presentes nessa questdo. Assim,

em 5-a 40% dos alunos responderam corretamente e justificaram que a frase era interrogativa

porque tinha o ponto de exclamagdo. Em 5-b, o percentual de acerto foi de apenas 20% e

justificaram que a frase era exclamativa porque tinha ponto de exclamagédo. Dentre 60% dos

alunos que erraram 5-b, uma, Ap-2 justificou que a frase era declarativa porque dizia que a
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aluna fez as tarefas. J& Ap-1, explicou que a frase era declarativa porque estava dizendo que a
aluna fez alguma coisa e Ap-6 classificou a frase como imperativa porque estava falando que
fez as tarefas. Com relacéo a questéo 5-c e 5-d, obtivemos 20% de acerto contra 80% de erro e
10% de acerto contra 90% de erros respectivamente demonstrando que hd um longo caminho a
ser percorrido pois muitos estdo alheios a esse assunto que nem conseguiram explicar algo.
Embora, uma pequena parcela tenha demonstra certo conhecimento sobre tipos de frases, é
possivel inferir que esse contetdo necessita ser trabalhado com foco na pontuacédo e entoacéo
de voz e expressividade, pois isso ajudaria a compreender e tipificar melhor as frases. Os
percentuais de erros sdo compreensiveis pois muitas abordagens de ensino se volta para a

estrutura em detrimento do sentido e significado em enunciagdo. Veja o resultado da tabela 07.

TABELA 07- Resultado da questéo 8, conceituando enunciador e sujeito gramatical

Numeros de Contelido Resultados
Questdes 2 Enunciador e
sujeito gramatical Acertos Erros Brancos
8.4 Ela é a mulher | 10 % 50 % 40 %
moderna
8.5 Ela ¢ a mulher | 30 % 70% 0%
moderna.
Total 20% 80% 0%

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

Apesar do percentual de reconhecimento do sujeito gramatical, 30%, ter sido maior do
que o do enunciador, 10%, ainda é muito pouco tendo em vista que esse conteudo constitui base
das séries iniciais do ensino fundamental.

Nas respostas erradas verificamos a presenca dos termos mulher, moderna e mulher
moderna como sendo o sujeito gramatical. Desse modo, 70% dos alunos ndo souberam
identifica-lo indicando grau elevado de desconhecimento relacionado aplicacdo de conceitos
para a identificacdo do sujeito gramatical ressaltando que, se ndo compreende o termo nao
conseguira identifica-lo.

Das dez respostas relacionadas ao reconhecimento do termo enunciador, 50% erraram,
iSso parece se conectar com o desconhecimento sobre seu conceito, por isso 0s pesquisandos
procuravam o enunciador nas estruturas gramaticais das frases. Apenas um aluno, Ap 1,
demonstrou entender o conceito de enunciador e 04 deixaram em branco. Este resultado se
justifica porque o termo enunciador ndo faz parte do contexto de ensino asiim como a

abordagem sobre sujeito gramatical é muito raza.
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TABELA 08 - Resultado da questdo 9: conceituando frase e seus subtipos.

Numeros de Contelido Resultados
Questoes 2 Frase
Acertos Erros Brancos
9-a Ela é a mulher | 10% 20 % 70 %
moderna?
9-b Ela é a mulher | 10% 20% 70 %
moderna!
Total 10% 20% 70 %

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

Nesse item observamos um percentual de acerto de apenas 10%, em cada questdo um
indice ja esperado tendo em vista que o LD n&o aborda essa tematica, dessa forma, muitos
docentes também n&o rabalha. Pelos dados colhidos os alunos demonstraram desconhecerem a
classificagdo da frase em tipos e menos ainda em subtipos. Isso talvez tenha relagdo com a falta
desses conteudos na maioria dos LD e GT pesquisados. Quando abordam o ensino sobre frase
classificam-na quanto a presenca ou ndo do verbo, frase nominal e verbal, uma concepcao
ligada apenas a estrutura morfossintatica excetuando o sentido e significado da frase enquanto
recurso da comunicacgdo que encontra sua significacdo na estrutura, na pontuacao, na entonagao
de voz, contexto e conhecimentos sobre o assunto. Dessa forma, somos levados a crer que esses
conteddos nédo estdo tendo a atencdo que precisam tendo em vista 0 ensino como interagdo. A
classificagdo em subtipo foi encontrada em apenas um LD e se referindo apenas ao tipo
declarativo com os subtipos: afirmativo e negativo, enquanto que na lingua corrente, 0s quatro

tipos recebem dois correspondentes subtipos.

TABELA 09 - Resultado da questdo 10: construcdo de conceito sobre vocativo

Ndmeros de Contetdo Resultados
Questdes 2 Vocativo
Acertos Erros Brancos
10 Expligue o que | 0% 0% 100%
entende por
vocativo
Total 0% 0% 100 %

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

Nessa questdo, nenhum aluno conseguiu identificar o vocativo. Assim, 100%, deixaram
a questdo em branco. No entanto, durante a aplicacdo do questionario, enunciaram algumas

frases com vocativos. Mesmo ndo demonstrando consciéncia das estruturas dessas frases, as
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oralizam de forma brilhante. Os dados coletados demonstram uma necessidade impar de uma
metodologia de ensino da lingua que desperte os usuarios para 0os componentes morfossintaticos
enunciativos tendo em vista que as enunciacdes realizadas a todo instante resvalam dos
componentes que 0 Usuario precisam ter consciéncia de suas existéncias e da carga significativa
que o agenciamento das palavras pode gerar vocativos que, dependendo da entoacéo de voz,

pontuacéo, expressividade e intencGes comunicativas, podem introduzir novos significados.

TABELA 10 - Resultado da questdo 11: reconhecendo a estrutura de frases com vocativo

NUmeros de Contetdo Resultados
Questoes 2 Frase com
vocativo Acertos Erros Brancos
11-a Mulher, vens aqui! | 0 % 40 % 60 %
11-d Chegamos, 0% 100% 0%
alunos!
Total 0% 100% 0%

Fonte: Banco de dados da pesquisadora.

E comum ouvirmos frases como em 11-a e 11b, mas transpd-las para a escrita
entendendo sua estrutura constitui um trabalho bem mais complexo tendo em vista o resultado
dos dados apresentados na tabela 9. Ao propor que os alunos identificassem os vocativos das
frases, objetivavamos conhecer o que sabiam sobre esse conteldo. Os percentuais de acertos,
0%, reforcam a necessidade de um ensino mais efetivo e a uma literatura mais robusta sobre
vocativo de modo a coloca-lo sobre os holofotes, deixando de ocupar um cantinho de uma
pagina dos LD. Assim, entender as estruturas linguisticas as quais 0s vocativos estdo presentes
e entender sua importancia na comuincacéo e transmissdo de mensagens, se apresenta como
requesito de primeira necessidade ja que a todo instante empregamos esse objeto do
conhecimento.

Concluimos entdo, que os alunos pesquisados necessitam de conhecimentos mais solidos
relacionados ao tema da presente dissertacdo e, € imprescindivel, que 0s manuais de ensino da
LP abordem este tema de modo mais contundente e mais uno de forma a minimizar conflitos
relacionados a alguns conceitos com o objetivo de elevar o ensino e aprendizagem de lingua
materna. Visando contribuir com o ensino do presente tema, a seguir apresentamos nossa
Proposta de Ensino, introduzida por uma fundamentacdo tedrica, seguida de uma capa e
sumario contento as minucias deste trabalho. Apo6s a referida proposta, apresentamos nossas

conclusdes sobre os estudos realizados a respeito do presente tema desta dissertagao
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5 PROPOSTA DE ENSINO

Neste capitulo apresentamos uma Proposta de Intervencdo Pedagdgica sobre o ensino de
Sintaxe na perspectiva da Teoria da Enunciacdo. Essa proposta foi elaborada com base nos
resultados de uma pesquisa aplicada com alunos do 7° ano de uma escola Publica Municipal do
Estado do Piaui. A pesquisa apontou algumas dificuldades quanto a aprendizagem dos
componentes curriculares, sujeito e frases. Neste sentido, a partir das dificuldades demonstradas
em ensinar e aprender esses objetos de aprendizagem presentes em LD e GT, indicamos a
aborgem de ensino a partir das enunciagfes linguisticas com propostas de atividades que
convergem para essa uma maximizacdo do ensino e aprendizagem da LP uma vez que
entendemos as frases como unidade da comunicacdo empregada em diversos contextos sociais.
Assim, a presente proposta contempla as quatro categorias de analises apresentadas na

dissertacdo que compde este trabalho.

5.1 OBJETIVOS DA PROPOSTA DE ENSINO

Esta proposta encontra bases tedricas nas praticas de analise e reflexdo sobre o ensino
da lingua em uso, situada nas relacBes sociais cotidianas de interacdo social. Dessa forma,
referendamos nossas analises a partir dos dialogos enunciados em sala de aula e em textos de
whatsApp e outros géneros de circulacao diaria e de uso corriqueiro para refletir sobre os fatos
linguisticos e o funcionamento da lingua em seus aspectos mais formais que materializam os
sentidos e significados das mensagens que os falantes da LP veiculam a todo instante. Assim,
apresentamos quatro blocos de atividades que contemplam conceitos e aplicacdo destes e
atividade de constituicdo e reconhecimento dos sujeitos gramaticais, enunciador, frases e seus
tipos e oracdes

Neste sentido, o objetivo principal é diferenciar Enunciador de Sujeito gramatical
destacando que as diferencas entre ambos, constitui pré-requisito para que o falante/ouvinte
perceba os sentidos e significados das frases em contextos de enunciacdo adequando-as as suas
diversas modalidade de usos, sobretudo, a norma padrdo. Nesse sentido, as atividades
metalinguisticas sdo tdo requeridas quanto as de compreensao e interpretacdo do texto além das
atividades epilinguisticas, de modo a instrumentalizar o aluno para a observacgéo das estruturas,
regras e funcionamento da lingua de forma variada que contemplem o desenvolvimento das

diversas competéncias e habilidades do falante.
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Outro objetivo dessa proposta € apresentar sugestdes de atividades que visam
implementar o ensino sobre sujeitos gramaticais calizando o enunciador e suas implicacdes e
complicacBes para o ensino das frases a partir de uma visdo enunciativa de uso da lingua. Assim,
apresenta atividades destinadas a alunos do 6° ou 7° ano cuja metodologia de ensino se voltara
para a lingua em enunciacao e suas estruturas em uso possibilitando a elaboracdo de conceitos
e verificagdo de regras essenciais para a construcdo de um ensino mais consistente e condizentes
com as praticas de uso social da Lingua Portuguesa. Nessa perspectiva, 0 ensino de gramatica
apresenta um conjunto de principios que toma por base a compreensao funcional e discursiva
da lingua o que pode facilitar sua aprendizagem.

Por altimo, mas ndo menos importante, outro objetivo é colocar em destaque o ensino
de sintaxe atravessado por questdes enunciativas. Para tanto, € necessario conhecer a estrutura
composicional das frases e sujeitos em uso para que o0s aprendizes produzam construgdes frasais
possiveis dentro da lingua reconhecendo os critérios seméanticos enunciativos e sintaticos que
sustentam parte das significagdes das mensagens que a gramatica de uma lingua € responsavel.
Nessa concepgdo dinamica de lingua/linguagem e ensino, a presente proposta encaminha o
ensino das estruturas morfossintaticas sobre sujeitos e frases para 0s usos e compreensdo da
lingua oral e escrita

Desse modo, a presente proposta tem o desafio de propor atividades sobre o ensino de
Sintaxe da LP na perspectiva da enunciacdo e pretende que essas atividades possibilitem ao
aluno uma postura dialégica de aprendizagem, estudando as estruturas gramaticais a0 mesmo
tempo em que sdo enunciadas constituindo a lingua e a linguagem. Dentro desse contexto,
aliamos o ensino da TE ao ensino de gramatica pois consideramos que essa juncdo €
indispensavel para ampliar a compreensdo e consequente aprendizagem dos alunos quanto as
relacBes estabelecidas entre enunciador e sujeito gramatical e a producdo dos sentidos e
significados de frases, tipos e subtipos tendo em vista que a enunciacdo ndo existe sem as
marcas gramaticais, contextuais, intencionais, entoacionais entre outras e que necessitam ser
ensinadas em cadeia. Por estes e outros motivos, propomos atividades que servem de

complemento ao material analisados nas GT e nos LD.
5.2 PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PROPOSTA DE ENSINO
Nesta se¢éo, partimos da premissa de que é necessario da luz a linguistica da enunciacéo

aliada ao ensino morfossintatico da LP, tendo o enunciador como materializador da lingua e

consequentes estruturas linguisticas com e sem sujeitos gramaticais construindo sentidos e
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significados. Assim, ratificamos questdes teoricas que ja foram apresentadas no corpo da
dissertacdo, mas que servem para andlises e reflexdes sobre o ensino das frases e sujeitos
gramaticais.

Neste sentido, como normalmente o LD principia o ensino de gramética pelas classes
morfolégicas sequida do ensino de sintaxe. Aqui, também seguiremos esse ritual. E oportuno
ressaltar que, o que diferenciara esta proposta de tantas outras, serd a forma de abordagem de
cada professor. Dito de outro modo, se vocé, amigo(a) professor(a), empregar as concepgdes
de lingua, linguagem e ensino para, de fato, pensar a lingua em franca utilizacéo, verificando
os sentidos e significados que adquirem nos usos, as regras que se mantém ou suas exergoes,
entre outros fatores, estar dando um novo enfoque ao ensin, que € o que desejamos.

Desse modo, a partir da literatura pesquisada propomos metodologias de ensino com
foco na linguagem uma vez que aqueles manuais de ensino da LP ndo constituem bases
suficientes para conhecermos e entendermos 0s sujeitos, as frases, seus tipos e subtipos além
das frases com vocativos uma vez que observamos que a estrutura morfossintatica de uma frase
guarda em si uma gramaticalidade permitida pela lingua, porém, esta ndo é suficiente para
garantir que sua mensagem seja compreendida pelos enunciadores da mesma forma que
idealizou seu criador assim como néo ¢ garantido que todos usuarios as interpretardo da mesma
forma ja que, além de uma gramaticalidade permitida pela lingua, entram outros fatores
fundamentais para uma estrutura gramatical frasal gerar sentidos. Assim, o enunciador precisa
sair das sombras uma vez que é ele quem da vida aos sujeitos gramaticais e ajuda a definir as
amplitudes significativas das frases.

Nessa perspectiva, defendemos um ensino de gramatica a partir da enunciagéo, pois
pdem em evidéncia a necessidade de os alunos estudarem uma Lingua que ja utilizam. Diante
disso, Antunes (2003), apresenta um conjunto de principios que toma por base a compreensdo
funcional e discursiva da gramatica, principios esses que incorrem em implicacdes pedagogicas
guanto a postura de ensino ja que para a autora ndao ha davidas de que ensinar gramatica é

essencial e afirma ainda que o professor deve levar para a sala de aula:

Uma Gramatica que seja relevante - Para isso, deve selecionar nogdes e regras
gramaticais que sejam, na verdade, relevantes, Uteis e aplicaveis & compreensdo e aos
usos sociais da lingua. Nocdes e regras que possam, sem ddvida, ampliar a
competéncia comunictiva dos alunos para o exercicio fluente e relevante da fala e da
escrita (ANTUNES, 2003, p. 96).

Compreende que, nada é mais relevante no ensino de gramatica da lingua portuguesa do

que ensina-la em enunciacdo uma vez que as comunicagdes atraves de frases se constituem em
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importantes unidades de comunicacao entre os interlocutores. E acrescenta que, uma gramatica
contextualizada deve observar as regras de uso da lingua nos contextos de enunciacdo e as
variaveis que definem sua mensagem. Nesse sentido, a autora foca na enunciagdo, como forma
de desenvolvimento da fluéncia comunicativa, dando voz e vez a compreensdo das expressoes
linguisticas. (ANTUNES, 2003, p. 96-99).

Destarte, para Bakhtin (2003, p. 270), “A lingua é deduzida da necessidade do homem
de auto expressar-se, de objetivar-se.” E, enquanto lingua, efetiva-se na e pela enunciagdo que
envolve enunciadores emotivos e sensiveis aos intempérios das relagdes interpessoais
enunciativas capaz de afetar suas habilidades socioemocionais. Assim, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), para a qual o ensino de Lingua Portuguesa assume uma “ perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em outros documentos como 0s Pardmentro
Curriculares Nacionais” (BRASIL, 2019, p.67), 0 que embasa esta postura de ensino.

Logo, ndo ha praticas de linguagem articulada sem enunciador. Desse entendimento, ao
abordar o ensino sobre morfossintasse na pespectiva da lingua em uso, necessitamos destacar o
enunciador/enunciatario, as frases e os termos da oracdo. Assim, damos aqueles o estatuto de
efetivador das mensagens e a estes, 0s mantenedores da lingua efetivando o homem e sua

linguagem.

5.3 ESTRUTURA DA PROPOSTA DE ENSINO

Nossa proposta de trabalho estd estruturada em quatro categorias de ensino que

tematizam a lingua em seus aspectos enunciativos e morfossintaticos a saber,
Categoria 1: Conceitos,classes e funcgoes;
Categoria 2: Aplicando conceitos sobre enunciador, sujeitos gramaticais e seus tipos;
Categoria 3: Conceituando frase, tipos, subtipos e frases com vocativos;
Categoria 4: O ensino de sintaxe na perspectiva da enunciacao.

Cada categoria contempla os seguintes aspectos: | - Duracdo prevista, 1l — Objetivos,
I11 — Conteldos, IV - Orientacdo didatica V- Recursos, VI- Avaliacdo

Por tudo isso, pretendemos que esta Proposta de Ensino sirva como complemento ao
ensino morfossintatico sobre frases e 0s termos da oracdo numa perspectiva de ensino de lingua
como expressdo do pensamento para comunicagao e interacdo que pde em relevo o enunciador
em contexto de enunciagdes linguisticas que visam a compreensdo das mensagens, podendo ser

trabalhada com alunos do Ensino Fundamental.
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5.3.1 Categoria 1: Atividades voltadas para conceitos, classes e fungoes

QUADRO 11- Orienta¢cdes Metodologicas 1.
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LINGUA, LINGUAGEM E INTERACAO

TEXTO 01. Interacdes linguisticas

A professora adentra a sala de modo euforico e diz: ”

- Bom dia!! Queridos alunos!?
- Professoral? -Bom dia! -Responderam alguns alunos.
- O que a senhora viu, fessorinha, que esta téo alegre hoje? Perguntou Géssica.

- E que fico bastante feliz quando todos os meus alunos est&o presentes, pois gosto de realizar

meu trabalho com todos!
- Alunos! Prestem atencdo! -Exclamou a professora pa@imar a atengdo de alguns que

estavam conversando.
- A senhora gosta mesmo de ser professora!?
- Porque minha méae falou que é ruim ser professora, disse Bia. ey

- Mas, por que sera que ela disse isso? -A professora perguntou pen
- N&o sei, mas disse e fiquei cum do da senhora! -Completou a alu
- Eu sei! - falou Carlos. - E porque nds damos muito trabalho aos professores.

- Falaram que num é isso ndo, Carlos!
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- E porque a gente ndo faz o que a professora manda, justificou Augustinho.
- Nossa mée disse que € porque professor ndo ganha muito dinheiro, falaram ao mesmo

tempo, Rui e Carlos.

- Nao € isso nao!! - Gritou Meirinha. ‘
- E porque, para ser professora, tem que_e_stﬁ : .
- Por isso, eu num quero nao ser professbr VIU Fessora! - Completou Marquinho.

- Nem eu! -Exclamou metade da turma, em coro! \ L% Qs
- Mas, pessoal, toda profisséo tem suas facilidades e dificuldades! ’

desafios. Apresentou como exemplo a profisséo de cozinheira que para fazer coisas gostosas

levanta muuuito cedo, escolhe e comprar os ingredientes. Depois limpa, corta, tempera e 0s

Mas, objetou que mesmo com os desafios, tem o lado bom que deve ser servir coisas gostosas,
as quais dao prazer para quem serve e para quem come, além de receber salarios para isso.
Salientou que a gastronomia, assim como outras profissdes, deve ser apaixonante, pois

¥

u/ BT

alimenta o corpo para a escola alimentar o intelecto. ‘
- Entdo, alunos! Vocés precisam entender que, qualgyer trabalho que forem realizar,

necessitam se prepararem, estudando e trabalhando duro,\' rq e toda profissdo apresenta dois
lados! Cabe a cada um de nos cultivarmos o melhor. Entretanto, aconselho-os a escolher a
profissdo que melhor se identificarem.

- Assim, meus queridos, terdo mais chances de conseguirem uma profissao que deixe

voceés satisfeitos. (Texto produzido para fins didaticos).

LEITURA EXPRESSIVA

1.Junte-se com alguns colegas e fagam a leitura do didlogo Interacgdes linguisticas, dando as
entonagdes na voz e expressdes corporais necessarias de modo a recriar a situagdo comunicativa
presente neste texto. Ao se enunciar, vocé estard demonstrando algumas habilidades e

competéncias leitoras que ja adquiriu, dessa forma, quando for o enunciador, pega ao seu
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enunciatario para anotar e depois vocés observardo quais s&o 0s pontos a serem revistos e
melhorados na leitura oral de vocés. Depois de realizarem a leitura do texto 01, leiam o texto
De olho na Linguagem1 que esclarece alguns temos presente nestas atividades.

De olho na Linguagem 1. Enunciacéo, refere-se a atividade social e interacional através
da qual a lingua é colocada em funcionamente por um enunciador (aquele que fala ou
escreve), tendo em vista um enunciatario (aquele para quem se fala ou escreve).
Enunciatarios referem-se aos participantes da interacdo linguistica oral ou escrita. O produto
da enunciacéo é o enunciado.

2. Ap6s enunciar o texto 01 e De olho na linguagem, explique o que entendeu sobre eles de
forma oral.

3. Ler diariamente ajuda a entender melhor o mundo e a construir habitos de leitura?

4. Como vocé se sente quando precisa ler em publico? Explique.

5. Vocé acha importante praticar a leitura em voz alta diariamente? Por qué?

6. Como as pessoas costumam reagir quando alguém encontra dificuldade em se comunicar
oralmente?

7. Apos a leitura do texto 01, discuta com seus colegas sobre as dificuldades e facilidades de
I8-lo. Em seguida exponha para turma as conclusdes que chegaram.

INTERAGINDO COM O TEXTO

1. Foi facil ler e compreender oralmente o texto 01? Justifique sua resposta.
2.0 dialogo apresenta situaces de comunicacdo de sala de aula envolvendo a professora e seus
alunos. Caracterize a professora e 0s alunos por suas acdes discursivas.

3.Descreva com palavras a forma como a professora chega na sala e como os alunos a recebem.

4. Quais questionamentos foram levantados pelos alunos e o que desencadeou tais
guestionamentos.

5. Liste de um lado o nome dos alunos que manifestaram opinifes favoraveis a respeito da
profissdo docente e do outro 0s que manifestaram opinides desfavoraveis. Justifique as opinides
de cada aluno com base em informacdes contidas no texto.

6. Analise o texto InteracGes linguisticas e responda as questdes de a a c.

a) O texto narra uma situacdo do cotidiano escolar? Explique.

b) O texto objetiva repassar um ensinamento ou apenas distrair os alunos? Explique.
c) O texto busca fazer o leitor refletir sobre profissdo? Justifique.

7. No texto temos 0s termos docente e gastronomia pesquise em um dicionario seu significado.
8. O De olho na Lingua 1 lhe ajudou de alguma forma a responder algumas questfes sobre o
texto 01? Justifique.

9. Qual poderia ser a inten¢do comunicativa de quem colocou o texto De olho na Lingua 1?

10. Qual a principal fungéo do texto 01?
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A) Convencer. B) Criticar. C) Narrar. D) Descrever.

11. Qual a principal funcdo do texto De olho na Lingua 1?
A) Informar. B) Criticar. C) Narrar. D) Descrever.

A LINGUAGEM DO TEXTO

1.Releia os trechos a seguir

- E que fico bastante feliz quando
todos os meus alunos estdo
presentes, pois gosto de realizar
meu trabalho com todos!

- O que a senhora viu,
fessorinha, que esta tdo
alegre hoje? Perguntou
Géssica.

a)O verbo em negrito no baldo A poderia ser substituido por qual outro verbo sem alterar o significado

da frase? Reescreva o trecho do baldo A com esse outro verbo.

b) O verbo viu veio do verbo ver. A qual pessoa gramatical este verbo se refere?

I- Eu - Tu I11- N6s. IV- Ele.

c). O verbo viu veio do verbo ver e esta conjugado no pretérito perfeito do modo indicativo.
Pesquise e conjugue esse tempo verbal em seu caderno destacando a forma como o verbo se
apresente em cada pessoal gramatical.

d) A expressdo fessorinha empregada por Géssica visa chamar a atencéo da pessoa com quem
ela fala. Sintaticamente como é chamado este termo? Essa expressao € caracteristica de qual
nivel de linguagem?

e) A expressdo fessorinha é uma redugdo do substantivo professorinha. O emprego do sufixo
inha poderia apontar
I. Carinho. I1. tamanho. I11. altura.  1V.despreso.

) As expressdes: cum e num presentes no texto 1 revelam um falante que faz uso de linguagem
1) formal. I1) coloquial. I11) técnica. IV) arcaica.
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g) As expressoes: cum e num estdo adequadas no contexto em que foram empregadas? Por qué?
Reescreva essas palavras segundo a norma padréo da lingua.

2.Marque com um X o trecho do texto que representa uma opiniao.

a) “.... - Alunos! Prestem atengdo. — Exclamou a professora chamando a atengdo da turma.”
b) “- A senhora gosta mesmo de ser professora!?”

¢) “- Porque minha mée falou que é ruim ser professora, disse Bia.”

d) “- Mas, por que sera que cla disse isso? A professora perguntor pensativa. ...”

3. No trecho, “... -N&o € isso ndo!! -Gritou Meirinha...” a palavra empregada no diminutivo
sugere
A) afetividade. B) infantilidade. C) criatividade. D) maldade.

4. A funcdo dos textos Orientagdes metodoldgicas é?
A) Repassar umrelato. B) Transmitir criticas. C) Repassar instrucoes.

5. Escreva abaixo exemplos de textos que tém a mesma funcdo dos textos Orientacdes
metodoldgicas.

L= mE
L= 2.
e

[

CONVERSA ENTRE TEXTOS

De olho na Lingua 1. Em linguistica, morfologia é o estudo da estrutura, da formacéo e
classificacdo das palavras que estdo agrupadas em dez classes denominadas classes de
palavras. Sdo elas: substantivo, adjetivo, verbo, advérbio, pronome, numeral, artigo,
preposicado, conjuncao e interjeicdo. Analise morfolégica ou morfica é o ato de estudar cada
uma das diversas palavras em uma frase de modo independente visando conhecer sua classe
gramatica.

De olho na Lingua 2. Sintaxe, parte da gramatica que estuda as palavras enquanto elementos de
uma frase, suas relag6es de concordancia, de subordinagdo, de coordenagdo e de ordem. Analise
sintatica, estuda a funcdo que diferentes classes gramaticais exercem quando dispostas dentro de
uma frase ou oragdo. Trata das funces sintaticas que as palavras exercem dentro das frases como
as de sujeitos e predicados.

De olho na Lingua 3. Sujeito gramatical é uma funcéo sintatica que indica a pessoa ou objeto
sobre quem se fala algo. S&o 4 tipos de sujeitos; simples, composto, oculto e indeterminado.
Sdo classificados como sujeitos determinados, o sujeito simples, aquele formado por um so6
nucleo e o composto que é aquele formado por dois ou mais nucleos. Ndcleo do sujeito é a parte
que tém maior significado. S&o classificados como sujeitos indeterminados, o sujeito oculto e
sujeito indeterminado. Temos ainda a oracao sem sujeito que € aquela que contém verbos impessoais: haver com
sentido de existir e tempo decorrido, fazer indicando tempo passado, ser indicativo de hora, entre outros.
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De olho na lingua 04. Predicado € tudo aquilo que informa algo pode esta ou ndo relacionado
ao sujeito. Se divide em trés tipos; Predicado nominal, é aquele que tem verbo de ligacéo, ocorre
predicativo e tem como ndcleo um nome (substantivo, adjetivo) Predicado Verbal, é aquele que
tem como nucleo verbo de agdo (transitivo ou intransitivos). Predicado Verbo-Nominal é aquele
apresenta dois nucleos um representado por verbo de acdo e o outro por um nome que indica

qualidade.

1. Leia os textos 01, 02, 03 e 04 com bastante atencéo e explique com suas palavras:
I. morfologia.

I1. analise morfoldgica.

I11. sintaxe.

IV. analise sintética.

2. Os textos 01 e 02 abordam 0 mesmo assunto? Justifique.

3. Os textos 02 e 03 abordam 0 mesmo assunto? Justifique.

4. Qual o objeto de aprendizagem abordado no texto 03?

5. Quais 0s objetos de aprendizagem abordados no texto 04? Justifique.

6. Qual o principal objetivo destes géneros textuais?

a) Repassar explicacdoes sobre a lingua portuguesa.

b) Explicar como as pessoas devem pesquisar sobre a lingua portuguesa.

c) Narrar explicacOes sobre a lingua para que o falante saiba emprega-la em todas as
situacdes.

7. Podemos afirmar que os textos, De olho na lingua 1, 2, 3 e 4 abordam o ensino sobre

gramatica da Lingua Portuguesa? Justifique.

De olho na Lingua 5. Artigos: o, os, a. Il. Substantivos: alunos, dia, senhora, fessora, trabalho,
presentes, atencdo, Géssica. I11. Adjetivos: bom, queridos, alegre, mesmo, feliz. 1V. Verbos:
Responderam, viu, perguntou, esta, ser, fico, estdo, gosto, gosta, realizar, exclamou, chamando,
prestem, E. V. Pronomes: alguns, nossa, senhora, meus, meu, todos. VI. Advérbios: num=no,
tdo, hoje, bastante, quando. VII. Interjei¢do:--. VIIl.preposi¢cdes: de, da, cum=com. IX.
Conjungdes: que, pois. X. Numerais:0

1. Todas as palavras morfologicamente classificadas neste retangulo acima foram retiradas do
texto Interagdes linguisticas.

A) Retire do retangulo palavras de classes gramaticais diferentes e reconstrua 4 frases presentes
no referido texto.

B) Agora use sua imaginacdo e crie duas novas frases empregando as mesmas palavras que
VOCE Usou na letra “A”.

I- O que vocé fez para criar novas frases usando as mesmas palavras?

I1- Escolher as palavras é necessario para dizer o que vocé deseja? Por qué?

2. Faca a classificagdo morfoldgica das palavras nas frases abaixo.
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A) “- E porque, para ser professora, tem que estudar muuuito!”
B) - Por isso, eu hum quero ndo ser professor viu, Fessora! Completou Marquinho.”

3. Identifique e sublinhe apenas as oracgdes presente nas frases abaixo.

A)” - O que a senhora viu, fessorinha, que esta tdo alegre hoje? Perguntou Géssica.”

B) “- Nossa mée disse que é porque professor ndo ganha muito dinheiro, falaram ao mesmo
tempo, Rui e Calos.”

4. Releia as frases da questdo 3 e explique quantas frases estdo presentes na letra A e quantas
estdo presentes na letra B.

5.Escreva a sigla negritada que representa o nome da classe que cada trio de palavra pertence.

I. Substantivo*. Uma, os, uns ( ). VI. Preposigdo*. Chato, impuro, amargo ( ).
I1. Adjetivo*. Para, com até ( ). VII. Artigo. Atencao. classe, frase ( ).
[11. Advébio*. Meu, eu, seus ( ). VIII. Pronome*. Muito, cedo, quando ( ).

IV. Conjuncao*. Primeiro, dois, terco ( ).  IX. Numeral*. Mas, por isso, que ( ).
V. Interjeicdo*. Andou, correr, perdeu ( ).  X. Verbo*. Uau! Hum! Nossa! ( ).

6.Releia as frases da questdo 2 em voz alta. Agora responda as letras a e b.

A) Quem é o enunciador da frase a no momento em que vocé esta lendo? Justifique. E qual tipo
de sujeito gramatical existe nessa frase?

B) Agora peca a um colega para ler a frase b. No momento em que seu colega ler a frase quem
€ 0 enunciador? Por qué? Quem é o sujeito dessa frase?

7. Observe as frases da questdo 8 e reescreva a parte que corresponde ao vocativo.
8. Analise sintaticamente e reescreva a parte que corresponde ao sujeito e circule seu nucleo.

I. “- Professora!?/ -Bom dia! Responderam/ alguns alunos.”
Il. “- A senhora/ gosta mesmo de ser professoral?

9. Analise sintatica e reescreva a parte que corresponde ao predicado e circule seu nucleo.
I. “- Professoral?/ -Bom dia! Responderam/ alguns alunos.”
Il. “- A senhora/ gosta mesmo de ser professoral?

10.Circule no fragmento abaixo as expressdes que correspondem ao vocativo.
I. “- Bom dia!! Queridos alunos!?
- Professora!? -Bom dia! Responderam alguns alunos.
- O que a senhora viu, fessorinha, que esta téo alegre hoje? -Perguntou Géssica.
- E que fico bastante feliz quando todos os meus alunos estdo presentes, pois gosto de
realizar meu trabalho com todos!
- Alunos! Prestem atencdo. — Exclamou a professora para chamar a atengdos de alguns.”
11. Classifique os tipos de sujeitos gramaticais presentes em cada frase.
I. “- A senhora gosta mesmo de ser professora!?”
I1. “- Falaram que num € isso ndo, Carlos!
III “... falaram ao mesmo tempo, Rui e Calos.”
IV “... - Exclamou metade da turma, em coro!”

12. Transcreva apenas a parte que corresponde ao predicado das oragdes.
II. “- ... minha mae falou que ¢ ruim ser professora...”
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IV. “- E porque a gente nio faz o que a professora manda...”
13. A expressdo Professora!? Neste contexto, recebe qual classificacdo morfologica? Explique.

14. Leia os textos, De olho na lingua 2, 3 e 4 e explique com suas palavras o que entendeu
sobre:

I. classes morfol6gicas

Il. andlise morfoldgica.

[1l. enunciador.

IV. vocativo.

15. Releia o texto De Olho na Lingua 2 que trata das classes morfoldgicas. Escreva em seu
caderno o conceito de cada uma das dez classes com respectivos exemplos.

16. Releia os textos, De olho na escrita 3 e 4, sobre sintaxe e escreva com suas palavras o que
entendeu sobre:

a) sujeito gramatical e seu nucleo.

b) tipos de sujeitos.

c) predicados e seu nucleo.

d) tipos de predicados.

e) analise sintatica.

17. Professor, organize os alunos em duplas e combine um momento para apresentarem o que
entenderam sobre morfologia e sintaxe.

INDO ALEM

1.Considerando os valores sociais como a base de todos os valores éticos e morais, ja que
constituem valores intrinsecos a esséncia humana, leia com atencdo o texto 02 e com a ajuda
do professor realize as questdes abaixo.

TEXTO 02. TEXTO 03.

Vealores Sociais % @
Sabediria.  Pureza. @'\ “
Bondade) Pz, @DOCQ

z‘%mor. ﬂz‘;'&ericétﬁ'a :
7
jefeza. ?famom’a.
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TEXTO 04.

15 TIPOS DE VALCRES

—
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PESSOAIS HUMANOS FAMILIARES SOCIAIS PROFISSIONAIS
iy a2 A T
- B -
MORAIS ETICOS RELIGIOSCS ESTETICOS
— - ~ v - “ap gk
< 4 S I i
e, \_?
- .ﬁ 5 <
INTELECTUAIS AFETIVOS Fisicos ECONOMICOS ESPIRITUAIS

2. Professor, discuta com os alunos sobre o que sdo valores sociais e porque necessitamos
cultiva-los. Em seguida, realize a seguinte dinamica: escreva os substantivos em pedacos de
papéis. Peca aos alunos para entrega-los, conforme o valor que o aluno demonstra cultivar.
Se necessario, repita os substantivos e conduza uma discussao sobre Valores Sociais.

3. Quiais dos valores sociais vocé tenta cultivar e quais valores sua familia cultiva? Por qué?

6. Pesquise e escreva as caracteristicas de uma pessoa que demonstra: sabedoria, bondade,
amor, beleza, pureza, paz, misericordia e harmonia.

7. Discuta o texto, 15 Tipos de Valores com os alunos. Depois peca que fagcam 5 cartazes
contendo trés tipos de cada valor e oriente-0s a apresenta-los no patio da escola.

P

— |

<

A

ENUNCIACAO TEXTUAL

1.Producéo de cartazes com os Valores Sociais. Professor, oriente os alunos a produzirem
cartazes com os valores estudados nesta se¢cdo, mas pega para procurar outros desenhos para
representa-los.

2. Leia com atencdo estas explicacdes. O texto 01, Interacdes linguisticas, apresenta sequéncia
de discurso direto: - Bom dial!! Queridos alunos!? E sequéncias de discurso indireto: “A
professora aproveitou 0 momento para explicar que toda profissdo tem suas facilidades e
desafios.” Apesar de apresentar sequéncias dos dois tipos de discursos, no texto 1, predomina
o discurso direto. No discurso direto, o narrador emprega verbos dicendi para introduzir
explicacdes sobre as falas dos personagens. Produza um discurso direto. Observe os exemplos.
4. Exemplo de discurso direto.

« Entdo o Cielo disse:

- Hoje vamos jogar com os garotos da escola vizinha! Certo, amigos?
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5. Exemplo de discurso indireto.

o< =
T I Ocielo perguntou aos seus amigos se hoje iriam jogar com os garotos da

escola vizinha.

6.Exemplo de discurso indireto livre.

=
1@
- /\ Entdo o Cielo perguntou aos amigos se hoje eles iriam jogar com 0s garotos da
escola vizinha. Hoje nés iremos ganhar deles, completou Cielo.

Competéncias socioemocionais 1. séo capacidades individuais que se manifestam nos
modos de pensar, sentir e nos comportarmos ou atitudes para se relacionar consigo
mesmo e com 0s outros, estabelecer objetivos, tomar decissdese enfrentar situacdes
adversas ou novas. Elas podem ser observadas em nosso padrédo costumeiro de acdo e
reacao frente a estimulos de ordem pessoal e social.

1. Neste sentido, entendemos que trabalhar essas questdes € indispensaveis para a
aprendizagem cognitiva, por isso, antes de refletirmos sobre a competéncia de autogestdo nos
seus estudos, peco que leia sobre isso nos anexos deste material.

2. Agora responda: 0 que sdo competéncias socioemocionais?

3. Quais sdo as 5 macrocompeténcias? Vocé teve autogestdo em seus estudos? Justifique. Foi
determinado? Organizado? Teve foco? Persisténcia? E responsabilidade em seus estudos?
4. O que significa autogestdo?

5. Reflita sobre estes cinco subtopicos sobre autogestdo e explique se sdo ou ndo necessarios
para a sua aprendizagem.

VERIFICACAO DE SABERES

1.Caro aluno, antes de passarmos adiante, precisamos que reflita sobre o que estudou até aqui,
isto é, que avalie sua aprendizagem com relacdo aos itens de | a VI. Desse modo, responda-os,
sem pesquisa-los praticando os valores humanos de confianga e honestidade.
I. wvalores sociais e tipos de valores.
Il. leitura expressiva.
[11. conceito sobre enunciador.
IV. conceito sobre sujeitos gramaticais.
V. morfologia.
VI. Sintaxe.
2. Analise seu percentual de acerto nas alternativas de | a VI e registre em seu caderno
para comparar com sua proxima autoavaliacao. BONS ESTUDOS!!



5.3.2 CATEGORIA 2: Aplicando conceitos sobre enunciador e sujeitos gramaticais

QUADRO 12 -Orienta¢cdes Metodologicas 2.
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LINGUA, LINGUAGEM E INTERACAO

LEITURA EXPRESSIVA

TEXTO 05. Bilhete
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A}

Curiosidades da “Lingua Portuguesa.

A}

Curiosidades da “Lingua Portuguesa.
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TEXTO 06. Carta Pessoal

Santa Luzia do Norte, 22 de janeiro de 1996.
Querida filha,

como esta se saindo em sua nova vida? Aqui estamos todos
muito bem. Apenas a Margarida resolveu sumir com seus cinco patinhos.
Acho que ela fora levar seus filhotes para ensinar a nadar na lagoa e o
jacaré que mora 14, talvez os comera. Uma pena, se isso tiver acontecido...

Seu pai? Ah! Vive para trabalhar. Ndo mudou um tantinho
sequer! Mas, de uns dias para ca tenho notado ele jururu, pelos cantos.
Acho que ¢é preocupagdo com vocé - sozinha nesse mundo de meu Deus.
Filha, tenha cuidado! Néo va ficar zanzando por ai sozinha. Olhe, tem
muita maldade nesse mund&o. Nem todo mundo tem o caragdo bom quanto

a gente daqui. Sei que vocé é cuidadosa, mas ndo custa nada pedir que tome
cuidado. E Chico? Este, depois que vocé partiu ficara mudo, parece um
sabia que perdera o canto, s6 fala o necessario e vive tristonho pelos cantos
da casa. Outro dia o ouvi falar com seus botdes que n6s ndo deviamos ter
deixado vocé ir morar na cidade grande sozinha. Juginha? Vive passando
em frente nossa casa, tao tristonho! Tadinho. Parace ndo acreditar que vocé
fora morar em outro lugar.

Nosssa, filha! Como vocé faz falta... Sim! Como estd em seu
novo emprego? Seu curso ja comegou? Ja fizera novas amizades? E sua
casa, como é? Santo Deus, filha! Sdo tantas perguntas... Mande noticias
logo porque quero saber tudinho da sua nova vida em Maravilha do Sul.

Beijos e um abraco, bem forte, de sua querida mée!

1.Faca de conta que vocé € a filha que recebeu esta carta. Leia-a fazendo as entonagdes na voz
para indicar 0s sentimentos presentes na carta e assim realizar também a pontuacdo de modo a
recriar uma situacdo comunicativa entre filha e mae.

2.Faca de conta que vocé é a mae que recebeu o bilhete. Leia-0 dando a entonacdo de voz de
modo a demonstrar os sentimentos do autor do bilhete e a reagdo da mae ao Ié-lo.

3.Foi facil realizar as leituras conforme as orientacdes? Explique oralmente.

4. Vocé se emocionou ao ler a carta recriando situacdes vividas pelas personagens? Justifique
oralmente.

5. Ao ler o bilhete foi possivel associar a situacdo enunciativa com algo que vocé ja fez?
Justifique oralmente.
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INTERAGINDO COM O TEXTO

1.A carta e 0 bilhete retratam interacdes pessoais. Esses tipos de textos ainda sdo empregados?
Em quais situagdes.

3. Empregue alguns adjetivos para descrever o estado emocional da mée na carta.

4. Imagine e descreva o estado emocional da filha apds ler a carta.

5. Na carta ha elementos linguisticos que descrevem fisicamente os personagens? Justifique.
6. Ha elementos linguisticos, como adjetivos que descrevem psicologicamente 0s personagens?
Retire fragmentos que demonstram essa descrigéo.

7. A carta e o bilhete narram situac6es do cotidiano? Explique.

8. Quais as duas principais inten¢bes comunicativas presentes na carta?

I) Criticar e narrar. Il) Informar e aconselhar. 111) Narrar e descrever. V) Informar e criticar.

9. Pesquise o0s tipos de cartas que existem e explique para que servem.
10. Imagine uma situacé@o na qual vocé precise escrever um bilhete. Agora escreva um bilhete.

A LINGUAGEM DO TEXTO

1.Leia a frase: “Ndo mudou um tantinho sequer!” Qual outra expressdo que poderia ser
substituir esta frase sem modificar seu sentido da frase? Escreva-o.

2. Qual o significado da expressdo em negrito: “Ndo va ficar zanzando por ai sozinha!” Esta
expressao € caracteristica de qual nivel de linguagem?
1) formal. I1) informal. I11) técnica. IV) padréo.

3. Na expressdo mundao o sufixo ao da ideia de
|.carinho. I1. tamanho. I11. diminutivo. V. Aumentativo.

4. A expressdo: “Nao mudou um tantinho sequer! revelam um falante que faz uso de linguagem
1) formal. I1) coloquial. I11) técnica. IV) arcaica.

5. A expressao: “Nao va ficar zanzando por ai sozinha!” esta adequada ao contexto que fora
empregada? Por qué?

6. Marque com um X o trecho do texto que representa uma opiniéo.

I. “...tive que ir na casa do Juquinha responder as tarefas de matematica...”
I1. “Ah! Acho que nas proximas semanas também nao vou poder fazer...”
I1l. “A senhora ndo vai querer que eu fique reprovado, vai?”
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7. No trecho “...tenho notado ele jururu...”, a palavra empregada no diminutivo sugere
A) incapaz. B) infeliz. C) decepcionado. D) enraivado.

8. Marque a opgdo que contém uma comparagao.

A) “E Chico? Este, depois que vocé partiu ficara mudo, parece um sabid que perdera o canto,”
B) “Outro dia o ouvi falar com seus botdes que nos ndo deviamos ter deixado vocé ir morar na
cidade grande...”

C) “Juqinha? Vive passando em frente nossa casa, tao tristonho!”

D) “Tadinho, parace ndo acreditar que vocé fora morar em outro lugar.”

9. A carta traz evidéncias de que

A) era uma familia desunida e por isso a filha foi morar bem distante.

B) a filha foi embora porque seu irmao brigava muito com ela.

C) a filha foi embora para estudar e trabalhar porque o pai ndo permitia.

D) era uma familia bem unida, porém a jovem néo tinha oportunidade de continuar seus estudos.

10. A principal finalidade da carta é
A) relatar. B) criticar. C) informar D) convencer.

9. Coloque V para verdadeiras as afirmacoes que trazem evidéncias sobre a personagem mae.
A) Esta sofrendo pela auséncia da filha mas entende os motivos dela ter ido morar longe.

B) Escreve para contar como todos estdo e quer saber como a filha esta.

C) Escreve para contar como todos estdo inclusive a patinha margarida.

D) Escreve para contar as novidades de sua cidade e quer saber das novidades da cidade que a
filha esta.

Lo
— CONVERSA ENTRE TEXTOS

1.Qual o assunto principal do bilhete e da carta?

2. Quando devemos utilizar a carta e quando devemos utilizar o bilhete?

3. Pesquise os tipos de carta, elabore um modelo para cada uma e apresente a turma.
4. Quais o0s elementos estruturais comuns entre a Carta Pessoal e o Bilhete?

5. Quais elementos ndo podem faltar numa carta?

6. O que diferencia a carta do bilhete?

7. Além da carta pessoal, existem as cartas comerciais e as cartas de apresentacdo. Pesquise e
escreva em seu caderno as caracteristicas de cada uma.

8. Os textos 07 e 08 em linhas gerais, abordam a mesma tematica?



TEXTO 07.

REGRAS DA SALA DE AULA

El, PREST,
ATENGO]

S \/
PRESTAR ATENCAO
NA AULA

NAO MACHUCAR 0 CONPARTREAR
S SABERES

LEVANTAR A MAO
PARA FAZER
PERGUNTAS

NAO GRITAR

JOGAR LIXO NA
LIXEIRA

9. Ambos o0s textos visam
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TEXTO 08.

0S VALORES HUMANOS

1.AMOR @ 8.JUSTICA 'Ij
2.AMIZADE % 9.IBERDADE V!

3.BONDADE T 10.SOLIDARIEDADE &5

4.CONFIANCA - npaz .
5.FRATERNIDADE 34  12.RESPEITO ‘¥ °
6.HONRA 13.RESPONSABILIDADE ~

7.HONESTIDADE © 14.TOLERANCIA :‘,i,

a) interferir no comportamento humano modelando-o segundo preceitos preestabelecido.
b) interferir no comportamento humano para que a escola cumpra seu papel.
c) interferir no comportamento visando ajuda-los a conviver na escola fraternamente.

10.Qual a intencdo comunicativa do professor que cola um cartaz na sala contendo regras da

sala de aula?

11. E necessario que as pessoas obedecam a regras? Por qué?

12. Precisamos cultivar valores por qué?

13. Professor, divida os alunos em duplas e oriente-os a pesquisar o significado de cada valor

humano contido no texto 08.

REFLEXOES SOBRE A LINGUA: enunciadores, sujeitos gramaticais e seus tipos

1. De acordo com algumas gramaticas tradicionais, os termos da oracao sdo divididos em trés:

termos essenciais, integrantes e acessorios. Estudaremos aqui os ditos, termos essenciais que

se dividem em dois: sujeito e predicado, embora saibamos que existem frases formadas apenas

de predicado.

A) “Querida filha,”
Este é 0 vocativo, expressdo de chamento que ndo pertence nem ao sujeito, nem ao predicado

B) “(...) Aqui est

ito bem. (...)”

Termo da oracdo: predicado nominal. Nuc do predicado: muito bem. Sujeito oculto: (nds).
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C) “(...) Apepas a M rida resolveu sumir com seus cinco patinhos. (...)”
Predicado ~ / Suj.Simp. NGc Margarida./ Preicado verbal. Nuc. pred. Resolveu sumir

2. Circule nas oracOes a parte que corresponde ao sujeito e sublinhe o predicado.

A) Nenhuma pessoa deveria passar fome neste pais.

B) Os programas sociais sdo essenciais para evitar que muitas pessoas passem fome.

C) As criancgas barulhentas ja chegaram do passeio.

D) Gosto de ouvir mdsica classicas.

E) Falaram que haveria greve geral a partir de hoje.

F) E notdrio o fato.

G) Depois do jantar, minha familia e os visinhos se juntam para contarem historias legais.

De olho na lingua 6. Palavras e expressdes que podem exercer a fungdo de sujeito. Sdo elas:
substantivos; pronomes pessoais; pronomes demonstrativos; pronomes relativos; pronomes
interrogativos; pronomes indefinidos; numerais; expresses substantivadas e oragdes
subordinadas substantivas subjetivas. Obs: o sujeito muitas vezes vem acompanhado de
determinantes ou de ajuntos adnominais. Nucleo do sujeito é a palavra mais significativa que

compde o sujeito. Os meninosdeazul pularam omuro.— 5 Sujeito simples
Adj.Adn./Nuc.s.siples/Ad. Adnominal.

3.Seja o enunciador das frases abaixo e leia-as. Em seguida sublinhe o sujeito e circule seu

nacleo.

A) Alguém limpou a sujeira das criancas.

B) Eu e meus amigos faremos um passeio de navio.

C) Falaram sobre Maria durante a reunido.

D) Sei que muitos erram, mas poucos pagam por isso.

4. Enquanto vocé lia estas frases, quem era o enunciador? Quem era o enunciatario?
5. Quais sdo os tipos de sujeitos presentes em cada frase? Escreva-os.

De olho na lingua 7. Existe em Lingua Portuguesa, quatro tipos de sujeitos. Sao eles: sujeito,
simples quando apresenta apenas um nucleo relacionado com o verbo. Ex. José chegou. O sujeito
composto, quando apresenta dois ou mais nicleos relacionados com o verbo. Ex. José e Carlos
chegaram. O sujeito implicito, quando pode ser facilmente identificado através da desinéncia
verbal ou por referéncia em outra oragdo, mesmo ndo aparecendo na oragdo de forma explicita.
Ex. Comprei uns doces. Chegamos (sujeito implicito, Eu e N6s). O sujeito é indeterminado quando néo se consegue
identifica-lo. Normalmente ocorre com: verbos na 3.2 pessoa do plural, sem qualquer referéncia anterior.EX.
Querem que eu estude muito. Verbos na 3.2 pessoa do singular, com a particula se, indeterminadora do sujeito.
Os verbos intransitivos, transitivos indiretos e de ligagdo costumam caracterizar o sujeito indeterminado. EXx.
Gasta-se muito dinheiro a toa.

4. Enquanto vocé lia o a frase presente no texto De olho na Lingua 06, quem era o enunciador?
Qual é o tipo de sujeito gramatical?

5. Produza uma oracdo para cada tipo de sujeito.

6. Enquanto vocé produz as oragdes quem é o enunciador? Quem é o enunciatario?

7. Leia com bastante atencdo as explicacBes contidas no texto.

De olho na lingua 8. Em Lingua portuguesa existe ainda as oragdes sem sujeito que sdo
formadas com verbos no infinitivo, verbos impessoais sempre conjugados na 3.2 pessoa do
singular. Ex. E insuportavel estar na sua presenca. Verbos que indicam fenémenos atmosférico
e da natureza, como o0s verbos chover, nevar, ventar, anoitecer, escurecer. Verbo
fazer indicando tempo decorrido. Ex. Faz duas horas que estou esperando vocé! O verbo haver com sentido de
existir ou indicando tempo decorrido. Ex. Ha pastéis de carne e de queijo.




144

6. ApOs a leitura sobre oracBes sem sujeito, analise as frases abaixo e marque as que
representam oracGes sem sujeito.

A) Que clima horrivel!

B) Que horas sdo?

C) Ha anos ndo vejo Bia.

D) Faz dias que a aula terminou.

7. Pesquise outros exemplos de oragdes sem sujeito e escreva em seu caderno.

8. Analise as oracOes e escreva a expressao, Tem Sujeito ou Oragao sem sujeito.
I. Havia muitas pessoas na rua durante a tempestade.

Il. Faz dias que nédo o vejo.

I11. Trovejou e relampejou durante a madruga.

De olho na lingua 9. Ao longo da existéncia humana em sociedade, esta sentiu a necessidade
de cultivar certos sentimentos capazes de conduzir suas acdes e facilitar sua convivéncia em
sociedade. Talvez, esse pensamento fizera com que fossem criados os Valores Humanos. Isto
posto, volte aos textos sobre valores humanos e Regras da Sala de aula para responder algumas
questdes abaixo.

9. Retome o texto 08, Valores Humanos e responda as questdes A e B.
A) A que classe gramatical pertence a maioria das palavras contidas nesse texto? Explique?
B) Reescreva o Unico artigo e adjetivo presentes no texto 08.

10. Morfologicamente nomeei cada um dos seus termos.
a) Prestar atencdo.
b)_ Néo fazer barulho.
c) Ser educada.
d) Pedir por favor

11.0bserve que as regras do texto 7 foram transformadas em frases imperativas negativas.
Agora transforme-as em frases imperativas afirmativas.

a) Né&o preste atencao.

b) Néo faca barulho.

c) Seja educada.

d) Peca por favor.

12. Agora observe na 12 coluna outras regras presentes no texto 7. Transforme-as em frases
declarativas afirmativas.

12 V. Né&o machucar o colega. Ex: V. Machuquei o colega.
V1. Compartilhar saberes. VI.
VII. Jogar lixo na lixeira. VIL.
IX. Nao gritar. IX.

13. Conjugue os verbos estudar, comer e pedir nos trés modos: indicativo, subjuntivo e
imperativo.

14. Pesquise a forma de construcdo do modo imperativo como forma de entender a escrita das
frases imperativas.

11. Facga andlise sintatica das frases abaixo primeiramente identificando o sujeito, o tipo e seu
nucleo e depois identifique o predicado, o tipo e seu nucleo: Ex.
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A) Eu machuquei a colega.

Suj.Simp. ndc. do sujeito.  Pred. verbal. Nuc do predicado verbal.
B) Levando todo dia as 7 horas da manha.

Sujeito oculto eu. Pred. verbal. Nuc do predicado verbal.

12. Agora identifique o sujeito, o tipo e seu nucleo nas frases abaixo.
a) Compartilhamos saberes.
b) Jogo lixo na lixeira.
c) Levanto a m&o e pergunto.
d) Néo Grito.

13. Agora identifique o predicado, o tipo e seu nucleo nas frases abaixo.
a) Compartilhamos saberes.
b) Jogo lixo na lixeira.
c) Levanto a m&o e pergunto.
d) Néo Grito.

14. Com base no texto 08, produza 4 frases empregando termos que representam os valores que
voCé acha que sdo mais necessarios serem cultivados diariamente. Depois, leia-0s em voz alta
para a turma.

15. Leia a frase: O respeito e 0 amor geram sentimentos de fraternidade e toleréncias ao

diferente. Com base nos textos que falam sobre valores explique o que entendeu sobre esta
frase.

ENUNCIACAO TEXTUAL

1.Pesquise cartas comerciais e copie em seu caderno. Depois combine com seu professor(a) um
momento para apresenta-las.

2.Imagine que vocé quer ir jogar bola na proxima semana. Envie um bilhete para os colegas
convidando-os para o0 jogo. N&o esqueca de colocar todas as informag6es necessarias para que
saibam o dia, local e horério.

3.Produza cartazes contendo os valores humanos e combine uma data com a professora para
apresenta-los no péatio da escola. Antes chame seus colegas de sala para irem convidar todos 0s
alunos para assistirem essa apresentacao.

@ INDO ALEM

P
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TEXTO O1. TEXO 02.

l. Qual valor esta presente no texto 01?

Il. Qual valor humano esté presente no texto 02?

1. Vocé acha correto esses tipos de atitudes? Justifique oralmente.

V. No cotidiano quais atitudes sdo mais praticadas? As positivas ou negativas?
IV.  Quala ultima vez que vocé demonstrou amor a sua mae, irmao ou amigo?
V. Qual a ultima vez que vocé os criticou?

Competéncia socioemocional 2. Engajamento com os outros diz respeito a motivagao
e a abertura para interacoes e ao direcionamento de interesse e energia ao mundo externo
e 3, Amabilidade quando uma pessoa é capaz de agir baseada em principios e
sentimentos de compaixao, justica, acolhimento:o quanto consegue conectar-se com 0s
sentimentos das pessoas e colocar-se no lugar do outro.

1. Pesquise e explique quais competéncias estdo relacionadas a macrocompeténcia engajamento
com 0s outros e a macrocompeténcias de amabilidade.

2. Em seu dia a dia vocé procura cultivar as competéncias de empatia, respeito e confianca? De
que forma? O cultivo dessas competéncias sao necessarias ao seu desenvolvimento intelectual?
Justifique.

3. Explique o que vocé entendeu sobre empatia.

' VERIFICACAO DE SABERES

1. Caro aluno, antes de passarmos adiante, precisamos que reflita sobre o que estudou até aqui,
isto &, que avalie sua aprendizagem com relacéo:

A). Ao que aprendeu sobre: 1, discurso indireto; 2, valores humanos; 3, sinais de pontuacéo;
4, leitura expressiva; 5, enunciador; 6, classes morfoldgicas e andlise sintatica: 8, sujeito e 9,
predicado. Responda a estas 9 questdes. Depois, faca a corre¢do anotando se acertou tudo, se
acerou a metada, acertou mais da metade ou menos da metada de cada questéo.

2. Agora anote seu percentual de Aprendizagem.



5.3.3 CATEGORIA 3: Conceituando oracéao, frases, tipos, subtipos e frases com vocativos
Quadro 13- Orientagdes Metodoldgicas 3.
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LINGUA, LINGUAGEM E INTERACAO

LEITURA EXPRESSIVA

TEXTO 09. Em sala de aula

Durante a aula um colega pergunta ao outro:
- Pedro, conseguiu responder a atividade de matematica? — Zeca interpelou aflito.
- Sim. -Por qué?

- Porque Eu e Beto ndo conseguimos! — E tentamos! Completou Zeca.
- N&o conseguiram!? — Exclamou Pedro.

- Vocés tentaram mesmo, Zeca? — Insistiu Pedro.

- Algum de vocés realmente pediu ajuda!?

- Hum..., mais ou menos...

- Mais ou menos, é sim? - Ou é ndo?

- E um talvez..., gaguejou, Pedro.
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- Pare de enrolar, amigo!!
- Ham??
- Vocé estd muito nervoso, Pedro!!

- Entdo pelo amor de Deus, Zeca! - Diz logo!!

- Ninguém demonstrou interesse em me ajudar...

- Tentei pedir ajuda, mas figuei com vergonha...

Todos da sala ficaram olhando Zeca explicar o inexplicavel.

(Texto produzido para fins didatico)

1

Curiosidades da Lingua Portuguesa

Interpelou -
perguntou

Verbos
dicendi

Garguejou

Verbos
sentiendi
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TEXTO 10. TEXTO 11.

l -
% VALORES ETICOS
1.JUSTICA. 21.DISCIPLINA.
2.LIBERDADE DE 22EMPATIA,
CRENCA. 23.EQUILIBRIO.
3.RESPONSABILIDADE 24.RESPEITO.
4. HONESTIDADE. 25.0RATIDAD,
5.VERACIDADE. 26 INTROVERSA0.
6.LEALDADE. 27.MODESTIA.
T.INDIVIDUALIDADE. 28.HUMILDADE.
8.HEROISMO. 29.SUPERACAD.
9.INDEPENDENCIA. 30.VITALIDADE.
10.PERSEVERANCA. ILPACIENCIA.
N.VALENTIA, 32.INTECRIDADE.
12.HABILIDADE. 33.VONTADE.
13. AMOR. 34.SACRIFICIO.
14. ALTRUISMO. 35.CONVIVENCIA.
15. APRENDER. 36.CORAGEM
— 16.AUTOCONTROLE, 37.SACRIFiCI0.
11.TOLERANCIA. 38.S0LIDARIEDADE.
@ % 18.COMPROMISSO0. 39.COMPAIXAD
19.CONVICCAD. AOCAUTELA.
m 20.CURIOSIDADE. N
L &
OHHHDH D Q

1.Leia sozinho os textos 9, 10 e 11. Depois junte-se com um colega e leiam os textos 9 e 10 e
recriem as acoes presentes nesses textos entoando a voz de acordo com a situa¢do comunicativa
criada pelos dialogos entre os personagens observando a pontuacdo. Pense sobre a leitura
realizada e responda as questdes de | a V1.

I- Fez uma leitura expressiva do texto, isto €, deu vida ao texto através da entonacdo de voz e
expressdes corporais segundo a situacdo apresentada nos textos?

I1- Vocé procurou ler realizando a entonacéo de voz conforme a pontuacéo?

I11- A entonacdo de voz € importante para compreensdo das frases e dos textos? Por qué?

IV- A pontuacdo ajuda a entender o significado das mensagens das frases? Justifique.

V- Agora fale, apenas as frases sublinhadas no texto 9, para alguém que nao leu o texto. A
pessoa entendeu essas frases? Justifique.

VI- Nos textos de WhatsApp, as vezes, usamos emojis, outras vezes usamos emoticons.
Pesquise exemplos dos dois.

Emoji é um icone ilustrado,
geralmente embutido nos
tecladoa dos smartphones

atuais.www.diferenca.com>emoti
con...11/12/19.

Emoticon é um pictograma
criado através dos sinais de
pontuacgdo, numeros e caracteres

especiais.www.diferenca.com>emotic
on...11/12/19.

2.Professor(a), peca aos alunos para lerem o texto Valores éticos e pricipie uma discussao com
eles sobre esses valores. Incentive-0s a exporem suas opinides e suas praticas desses valores.
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Depois, peca que respondam:

a) Quais valores éticos vocé percebe que sua familia cultiva? Justifique.

b) Quais valores vocé tenta cultivar? De que forma?

c) O que significa valor? E ética? Ap0s sua resposta, pesquise para comparar suas respostas.

3. Organize-os em duplas e peca para pesquisarem sobre valores éticos e apresentarem um
seminario para a turma.

INTERAGINDO COM O TEXTO

1.Releia o primeiro, segundo terceira e quarto paragrafo. O que o personagem Zeca demonstra?
a) Que esta preocupado com 0 amigo Pedro que ndo respondeu a atividade de matematica.

b) Esta preocupado com o amigo Pedro que respondeu a atividade de matematica.

c) Preocupacdo com seu amigo Beto que ndo respondeu a atividade de matematica.

d) Preocupacéo porque ele e Beto ndo responderam a atividade de matematica.

2. No momento em que Vocé esta lendo estes quatro paragrafos, quem é o enunciador e quem
s80 0s enunciatarios?
3. Quais possiveis significados apontados pela pontuacao (1?/ .../1'/ ??) nos trechos em negrito
presentes no texto 9?

4. O fragmento abaixo demonstra que Pedro

a) apenas quer saber se 0s amigos responderam a atividade.

b) apenas ndo acredita que 0s amigos ndo responderam a atividade.

C) ndo acredita que os amigos ndo responderam a atividade.

d) admira-se de os amigos ndo terem respondido a atividade e ndo acredita que tentaram.

[. “- N&o conseguiram!? — Exclamou Pedro.
- Vocés tentaram mesmo, Zeca? — Insistiu, Pedro.”

5. Levante hipotese coerente sobre o porque de Zeca e Beto ndo terem respondido a atividade.
6. Em sua opinido, qual ¢é a intencdo do personagem Zeca ao enunciar estas frases:

. “- Hum..., mais ou menos..”

. “- E um talvez..., Pedro.”

7. Pelo dialogo, que relacdo os personagens Pedro e Zeca demonstram ter
a) de companheirismo.  b) de inimizade. c) de cumplicidade. d) de amizade.

8. Os elementos da narrativa sdo 5: Procure no texto Em sala de aula informacgdes sobre onde,
quando, 0 que, como, quem e escreva abaixo.

a) Espaco. b) Tempo.

c) Personagem. d) Narrador

e) Enredo.

9. De quem sdo essas falas: “...- Porque Eu e Beto ndo conseguimos! — E tentamos!”

10. Analise os emojis do texto 10 e responda as questdes abaixo.
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A) Explique o sentido ao empregar as maozinhas. Tém o mesmo significado?
B) A mdozinha e as carinhas com trés coragdes na coluna da esquerda visanvam o qué?
C) Cite pelo menos quatro valores éticos que ndo estdo sendo respeitados neste texto 10.

11. Analise as expressdes faciais da familia Cielo e explique qual sentimentos apontam:
carinho, alegria, seriedade, medo, raiva, ....

A B C

12. Os textos 9 e 10 estdo organizados em quantos paragrafos cada um?

13. A amiga coagiu a outra pela violéncia ou através de carinho? A atitude foi correta?
14. Vocé ja conhecia o texto 11? Qual a importancia dos valores éticos para nossa vida?
15. Quais valores estdo presentes nos textos 9 e 10? Justifique.

16. Quais valores vocé tenta cultivar diariamente? De que forma faz isso?

17. Voce ja praticou as atitudes de ndo fazer a atividade escolar e tentar enganar ou ja colocou

0 nome numa atividade sem té-la feito? Quais as consequéncias dessa atitude? Quem esta errado
nessas acdes? Que ndo faz e pde 0 nome? Quem deixa pér o nome? Ou ambos?

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. A expressdo “- Hum...,” demonstra que o personagem Zeca

a) Tenta ganhar tempo enquanto arruma uma desculpa para nao ter feito a atividade.
b) Explica que pediu ajuda mas ninguém o ajudou.

c) Néo entendeu a pergunta do amigo.

2. A expressdo Hum dentro do texto significa
a) Esta bem.

b) Néo sei.

c) Mais ou menos.

d) Ganho de tempo.
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3.Encontre no texto e transcreva abaixo outra expressdo cuja a intencdo comunicativa seja
equivalente a “Hum”.

4.As frases “...mais ou menos...” e “-_E um talvez...,” significam mesmo o qué?

a) Que Zeca tentou arrumar alguém para ajudar a ele e 0 a amigo, mas conseguiu.

b) Que Zeca e 0 amigo ndo pediram ajuda a outras pessoas para responderem a atividade.

c) Que os dois amigos ndo sabem dizer se pediram ajuda a outras pessoas para responderem a
atividade.

5. Encontre uma passagem no texto que demonstra que Zeca ndo pediu ajuda porque ndo quis.

6. No dialogo, Em sala de aula predomina que tipo de discurso? Marque-o.
I. Discurso direto. I1. Discurso indireto. I11. Discurso indireto livre.

7. Os trechos sublinhados no texto podem ser considerados frases? Justifique.

8. Os trechos em negritos dentro do texto podem ser considerados frases e oracdo? Esses
mesmaos trechos fora de contexto podem ser considerados frases?

9. Circule nas frases abaixo o vocativo.
I. “- Pedro, conseguiu responder a atividade de matematica?”
1. “- E um talvez..., Pedro.”
[11. “- Entdo pelo amor de Deus, Zeca! - Diz logo!!”

10. Pelos fragmentos presentes na questdo 9, e possivel realizar quais inferéncias em relacéo ao
vocativo? Marque a opcéo adequada.

A) Que o vocativo pode ser qualquer palavra da frase.

B) Que o vocativo pode vir no inicio, no meio e no final da frase.

C) Que o vocativo pode expressar uma pergunta.

11. O substantivo Pedro e Zeca aparecem no texto ora como vocativos, isto €, um chamamento,
ora como termo explicativo, ou seja, aposto. Circule os substantivos Pedro e Zeca e escreva a
funcéo sintatica que desempenham: vocativo ou aposto.

I. “- Pedro, conseguiu responder a atividade de matematica?”
I1. “- VVocés tentaram mesmo, Zeca? — Insistiu Pedro.”
I1l. “— E tentamos! Completou Zeca.”

12. Leia o fragmento abaixo. Note que o termo Pedro foi antecedido pelo verbo exclamou. Este
tipo de verbo é chamado, verbo de elocucéo ou dicendi. Procure no texto outros exemplos de
verbos dicendi.

I. “..- N&o conseguiram!? — Exclamou Pedro...”

De olho na Lingua 10. A expressao dicendi vem do latim e significa dizer. Os verbos dicendi ou
de elocucdo sdo empregados nos textos com discurso direto para o narrador introduzir explicagdo
sobre as personagens. Ex: dizer, explicar, responder, retrucar, exclamar, etc.
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De olho na Linguagem 2. Com base na literatura pesquisada, além dos conhecimentos
morfossintaticos, 0s enunciativos que sdo as entonagdes de vozes, isto €, 0s modos de dizer
com foco nas intengdes comunicativas do enunciador, as expressdes corporais, o referente
em contexto de enunciacdo, ajudam a construir o sentido e significado das frases e
diferenciam-nas das oracdes.

CONVERSA ENTRE TEXTOS

1.Qual a principal funcéo dos textos Valores Eticos e De olho na Lingua 10?
2. O que os textos: Em sala de aula, Valores éticos e o texto de whatsapp tém em comum?

3. Escreva E quando as caracteristicas forem do texto, Em sala de aula W quando as
caracteristicas se referirem ao texto de WhatsApp e EW quando as caracteristicas forem de
ambos os textos.

a) Representam conversas do cotidiano.

b) Empregam linguagem informal.

c) A pontuacéo ¢ essencial para transmitir o significado das frases ou ir transmitir além do que
esta escrito.

d) Possuem mais recursos expressivos e imagéticos por isso transmite mais significados.

e) Emprega emojis substituindo a linguagem escrita.

f) Tem sujeitos gramaticais.

g) Possuem enunciadores.

h) Suporte principal € as midias virtuais.

i) Suporte em gue aparece: cadernos, grudados em geladeiras, livros...

4.0 texto Em sala de aula representa um discurso direto o qual o narrador deixa as
personagens dialogarem livremente:

“- Pedro, conseguiu responder a atividade de matematica? — Zeca interpelou aflito.
- Sim. Por qué?”
I. Agora observe este discurso direto transformado em discurso indireto: Zeca interpelou
aflito o amigo Pedro querendo saber se ele havia conseguido responder a atividade de
matematica. Pedro respondera que sim. Neste tipo de discurso, o narrador fala pelas
personagens por isso 0s pronomes e verbos aparecem em 32 pessoa.

5.Existem trés tipos de discurso, discurso direto, discurso indireto e discurso indireto livre.
Pesquise e construa um quadro com as caracteristicas de cada um e apresente oralmente para a
turma.

6. O texto de WhatsApp pode ser considerado um discurso direto? Justifique.

REFLEXOES SOBRE A LINGUA: sintaxe da orac&o, frases, tipos, subtipos e vocativos.
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De olha na Linguagem 8. Frase é um enunciado falado ou escrito que apresenta um
sentido completo, com ou sem verbo e sua estrutura pode ser formada por uma ou
varias palavras, mas somente durante a enunciagdo sera definido seu real significado.
Ja a oracdo é um enunciado que, necessariamente, apresenta um verbo ou uma locugéo
verbal e pode ou ndo ter sentido. Quando a oragdo tem sentido completo pode ser
considerada uma frase. Uma frase poder conter duas ou mais oracdes. Nesse caso, tem-se a formacao
do periodo, que pode ser simples - formado por uma oragdo e composto - formado por duas ou mais
oracdes.

1. Retire do Em sala de aula trechos que correspondam a frases. Justifique porque considera
frase cada trecho retirado.

2. Retire trechos que correspondam a oragdes. Justifique porque considera oracdo cada trecho
retirado.

3. Para entender a diferenca entre frase e oracao, preste atencdo no texto seguir!
Texto 12. )
- Oi, Ju!? “1,.E frase, mas ndo é oracgao porque nédo tem verbo.

- Oi, Liz!! “,E frase, mas ndo é oracéo porgue ndo tem verbo.
- Tens um minutinho para conversarmos, Liz? 41,E uma frase e uma oracao.
- Tenho. “,E frase e também é orag&o, pois tem sentido completo e verbo.

4. Agora imagine estas frases fora do contexto deste texto. Elas seriam frases? Justifique.

5. Analise os periodos abaixo e escreva se sdo simples ou compostos.

Papai chegou, tomou banho, almocou e foi dormir.

Nas noites de inverno sempre € bom tomar um café quente.

Sempre fomos grandes amigas leais, verdadeiras e inseparaveis.

O estranhou chegou, observou tudo com muita atencdo, ndo disse nada e saiu.

6. Na letra A da quinta questao
I. temos quantas frases? Por qué?
I1. temos quantas oracdes? Por qué?

7. Analise a afirmacao: “Sempre fomos grandes companheira leais, verdadeiras e
inseparaveis.”

I. Temos quantas ora¢des? Justifique.

I1.Temos quantas frases? Justifique.

8. Analise os termos a seguir e escreva se representam frase, oracdo ou, frase e oracao.
a) Sabia que seria com vocé hoje.

b) Vamos festejar nossa vitoria?

c) Vocés gritaram que possivel cheguem.

d) Saimos cedo para trabalhar, mas ja voltamos.

9. Analise os trechos de texto abaixo e sublinhe apenas o vocativo.
I. - Oi, Ju!?
- Oi, Lizl!
- Tens um minutinho para conversarmos, Liz?

a) Temos sujeitos gramaticais explicitos nestes fragmentos de texto? Justifique como o
sujeito gramatical pode ocorrer em frases com vocativos.
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b) Temos enunciadores quando alguém ler estas frases. Quem é o enunciador quando vocé
ler? E quem é o enunciatario?

De olha na Linguagem 4. Consideramos que existem quatro tipos de frases em LP sdo
elas: frases exclamativas, declarativas, imperativas, interrogativas. A
intencionalidade do discurso é manifestada através dos diferentes tipos de frases. Para
tanto, os sinais de pontuagdo que as acompanham, as intencdes comunicativas, a
entoacdo de voz, os conhecimentos sobre o assunto, o contexto entre outros auxiliam
os enunciadores a expressar o sentido e o significado das frases. Observe que, para cada tipo ha dois
subtipos: afirmativo e negativo. Vocativo é uma expressao de chamamento. O vocativo ndo faz parte
dos termos da oracdo e vem separado por alguma pontuacédo, geralmente, a virgula. Pode aparecer no
inicio, no meio ou no final da frase. As vezes esta explicito na frase e outras vezes esta oculto. Ex:
Vocé sWeite viy, professora‘©c@ive que carlinhos gritou?  Ex: Ejvocativo (vocé sujeito oculto) |

10. Para muitas pessoas € dificil diferenciar o aposto do sujeito gramatical, porque na maioria
das frases com vocativo o sujeito vem oculto e, talvez, por isso seja confundido com o
vocativo. Vejamos as frases abaixo.

|.Ei! Pare Ora. fra. Imp. Afir. indica ordem. Eij.voc (VOCé' Suj.) Pare Ora.
1. Mée, Cheguei. Ora. fra. dec. afir. Mae, voc. (eu suj. simp) ChegUEi.Ora'
IV. Pessoal, vamos embora?0ra fraintafir. Pessoal, "¢ (nos -°%l) vamos embora.%"®

11. Coloque a virgula ou o ponto de exclamacéo para separar o vocativo do restante da oracéo
e depois sublinhe a parte que corresponda ao vocativo.

A) - E covide-19! B) M3e cheguei.
- Eu vou morrer doutor!? C) Eu estou falando com vocés alunos!
- Claro que ndo amigo. D) N&o estou bem mamae a senhora ouviu?

12. As frases abaixo ou sdo frases imperativas, declarativas, exclamativas ou interrogativas.
Identifique cada uma escrevendo o tipo frasal.

A) Os textos foram devolvidos aos alunos.

B) Alguém sabe dizer quando José chegara?

C) Por favor, ndo esqueca de fazer suas tarefas de casa.
D) Faca nosso jantar de hoje.

E) Que linda cena!

De olha na Linguagem 5. A intencionalidade discursiva é manifesta através dos diferentes
tipos e subtipos de frases. Muitos classificam as frases em quatro tipos e dois subtipos, um
afirmativo e um negativo. Frase declarativa apresenta a constatacdo de um fato pelo
enunciador e recebe ponto final.Ex. Sou feliz. Nao sou feliz. Frase imperativa é enunciada
para emissao de ordem, pedido ou conselho e recebe ponto final. Ex. Saia agora. N&o saia agora.
Frase interrogativa é aquela que indica uma interrogacdo direta ou indireta e recebe ponto de
interrogacdo ou ponto final. EX. Eu vou? Eu ndo vou? Frase exclamativa é enunciada para demonstrar emogdes
e recebe ponto de exclamagdo. Ex. Nossa! Como estias linda! Nossa! N&o estais linda! O emprego de pontuacéo
dobrada ou misturada pode modificar o significado da frase. Ex. Vocé!! Aqui, a emogao é mais intensa. Vocé nao
vail? Aqui além de perguntar pode indicar incredulidade... Os sinais de pontuacdo ajudam a construir outros
significados para uma frase.
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13.Desse modo, analisem as frases a seguir e escreva 0 home do tipo e seu subtipo.
a) Né&o abras a porta.

b) Sou feliz vivendo aqui!

c) VVocé chegou?

d) Nao irei ao passeio no zooldgico.

14. Analise as frases:

I. Maria?

[1. Maria.

1. Maria!

IV. Maria!?

V. Maria!l

A) Dentre as frases I, I1I, e IV quais opgdes poderiam responder a pergunta da frase “I”’?

B) Dentre as frases I, II e Il quais opgdes poderiam responder a pergunta da frase “IV”’?

15. Construa um exemplo de cada tipo de frases e seus respectivos subtipos.
A) Uma frase interrogativa afirmativa e outra interrogativa negativa.

I1) Uma frase declarativa afirmativa e outra declarativa negativa.

[11) Uma frase exclamativa afirmativa e outra exclamativa negativa.

IV) Uma frase imperativa afirmativa e outra imperativa negativa.

De olho na Linguagem 6. Com base na literatura pesquisada, além dos conhecimentos
morfossintaticos, 0s enunciativos que sdo as entonagoes de vozes, isto é, os modos de dizer
com foco nas inteng¢des comunicativas do enunciador, as expressdes corporais, o referente
em contexto de enunciagdo, ajudam a construir o sentido e significado das frases e
diferenciam-nas das oracoes.

16. Transforme as frases abaixo no subtipo afirmativo. Lembrando que dependendo da
entonacdo de voz a frase pode ter outro significado sem mudar nada em sua extrutura
gramatical.

a) Ele ndo vai viajar?

b) Ele ndo vai viajar.

c) Ele ndo vai viajar!?

d) Ele ndo vai viajar!

e) Ele ndo vai viajar!!

) Ele ndo vai viajar.

De olho na Lingua 11. Na escrita, contamos com os sinais de pontuacéo para nos ajudar a
transmitir melhor nossos sentimentos. ! 2., 12 ; 1. < — () ... Porém, as vezes, mesmo com
0s sinais de pontuacgdo, o tipo e subtipo que tinham um significado, pode ser modificado
dependendo da entoagio de voz e da expressividade com que é enunciado. Ex: Vocé n&o vai viajar agora. E uma
frase declarativa negativa, mas pelo modo de dizer o interlocutor pode entendé-la como uma frase imperativa
negativa ou outro tipo, vai depender dos modos de dizé-la.
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TEXTO 13.

Maria saiu do quarto toda arrumada.

- Esta linda! - exclamou Juca.

17.Analise a fala de juca a sua expressdo. Que mensagem vocé entendeu.
18. Analise cada frase do texto e circule o vocativo quando houver.
TEXTO 14.

12. Analise as frases contextualizadas com os desenhos e escreva o tipo e subtipo de cada uma.
13. No texto 12 os enunciados sdo considerados frases porque tém sentidos completos. Estas
frases podem também, ser consideradas oracdes? Justifique.

14. Em cada balao tem quantas frases e quantas ora¢6es? Justifique.

D
i ffv."i
Ns

ENUNCIACAO TEXTUAL

Producdo 1. Pesquise sobre Valores éticos e escreva um texto explicando o que sdo valores
éticos e porque é necessario que todas as pessoas 0s cultivem.

Producédo 2. Imagine uma situagdo de interacdo com outras pessoas e escreva um dialogo que
seja discurso indireto. Observe sua estrutura (paragrafos, pontuagdo, escrita, margens, assunto,
personagens, tempo, espago...) e leve em conta suas inten¢des comunicativas para escrever esse
texto.
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@

- INDO ALEM

1.Professor, organize uma roda de discussdo sobre os valores éticos. Elabore questdes sobre
este tema e sortei entre os alunos. Pega para um aluno enunciar a pergunta e escolher um
enunciatério para responder.

2. Agora, professor, divida os alunos em grupo e peca para cada grupo pesquisar charges que
abordam os valores éticos. Depois cada grupo apresenta a charge usando um projetor para que
todos acompanhem as explicagoes.

Texto 15. Trollagem

-Professora, néo -Mas n3o _ :
pude fazer sua . -Depois envie
esqueci da
prova. .
senhoral minha nota.

1.Analise as imagens e em seguida respondas as questdes de | a IV.

I.Qual a intengdo comunicativa da aluna ao da o presente a profesora? Que vocé acha dessa
atitude?

I1.VVocé ja deixou de fazer alguma atividade e teve a atitude dessa aluna? Explique oralmente.
I11.VVocé acha correto este tipo de atitude? Justifique oralmente.lVV.Quais valores morais

demonstra a atitude de ambas? Explique oralmente

(( m De olho na e..
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&

Trollagem, verb. trans. direto [Giria]
Zoar, irritar, chatear. Zoagdo intensa que
busca pertubar ou enfurecer uma
pessoa.www.dicio.com.br>trollar.01/01/1
9.

de olho na linguage

Competéncia socioemocional 4. Resiliéncia emocional esta relacoionada a
capacidade da pessoa de lidar com as préprias emocdes, demonstrando equilibrio
e controle sobre suas reagcdes emocionais, como por exemplo, raiva, inseguranca
e ansiedade, sem apresentar mudancas bruscas

1.Leia mais sobre essa macrocompeténcia resiliéncia emocional e responada: como esta sua
competéncia relacionada a tolerancia ao strsse? A frustracdes? E como esté sua autoconfianca
diante deste cenéario de distanciamento social e estudo remoto ou a distancia?

2. Explique como se sente em relacdo a sua Resiliéncia emocional?

VERIFICACAO DE SABERES

1. Caro aluno, antes de passarmos adiante, precisamos que reflita sobre o que estudou até aqui,
isto &, que avalie sua aprendizagem com relacgéo:
l. valores humanos.
Il. leitura expressiva: procure um texto e leia entoado a pontuacéo de modo adequado.
1. produza uma frase e a leia. Quem é o enunciador dela?

V. produza frases com os quatro tipos de sujeitos.
V. faca analise morfoldgica da frase: Duas lindas flores do jardim morreram.
VI.  faca andlise sintatica da frase: Duas lindas flores do jardim morreram. Circule o

sujeito e sublinhe o predicado. Explique o tipo de sujeito e predicado.

2. Agora produza um texto discurso indireto sobre o que conseguiu aprender sobre 0s contetdos
estudados. Depois analise as respostas dadas a questao 1 e registre seu percentual de acerto.

BONS ESTUDOS!
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5.3.4 CATEGORIA 4: O Ensino de Sintaxe na Perspectiva da Enunciagéo

QUADRO 14- Orientagdes Metodologicas 4.

I.Duragéo prevista
20 aulas
I1. Objetivos

Reconhecer os tipos de sujeitos em suas diversas apari¢ces oracionais mediados pelo enunciador e
seus efeitos na construcao do(s) sentido(s) decorrente(s) da exploracao de recursos morfossintaticos;
Diferenciar enunciador de sujeitos gramaticais;

A construcdo de sentido nas relagdes entre enunciador e sujeitos gramaticais;

Conhecer as estruturas oracionais em que 0s sujeitos se organizam;

Propiciar momentos de demonstracdo de respeito, generosidade, sinceridade, autocontrole,
liberdade, perddo, amor e honestidade como forma de aprecgo a estes valores;

Perceber que os contextos de enunciagdo sdo os responsaveis pela materializacdo da lingua;
Reconhecer os limites de atuacéo entre enunciador e sujeitos gramaticais.

Levar os alunos a operar com a lingua, apropriar-se de recursos com a finalidade de melhorar sua
expressdo oral e escrita;

Orientar os alunos, através da triade uso-reflexdo-uso, a construcdo de conceitos;

Identificar as posi¢fes que cada tipo de sujeito pode ocupar dentro das frases e oracoes;

Operar com o reconhecimento de que o sujeito pode figurar em diversas posi¢des dentro do
enunciado.

111.Contetidos

VYV VVV VVVYV

» Reconhecendo frases, tipos e subtipos:

» Frases com vocativos;

» A enunciacdo na construcdo dos sentidos e significados das frases;

» Valores Morais

Orientacdo didatica

As atividades desta categoria 4, focardo as analises sintaticas das frases em contexto de enunciacéo
voltadas para a compreensao dos seus sentidos e significados em enunciagdo bem como a compreenséo
da estrutura gramatical. Assim, esta categoria estd organizada em 5 secOes: Leituras expressivas,
interagindo com o texto, A linguagem do texto, Conversa entre textos, Reflexdes sobre a lingualndo,
Indo além, Enunciagdo textual além dos boxes, De olho na Lingua. Todas as secdes abordam questdes
que envolvem o desenvolvimento da compreensdo sobre conceito e emprego de frases, sua classificagdo
em tipos e subtipos bem como as frases com vocativos, predicados verbais e nominais, sinais de
pontuacdo e recursos expressivos e contextos de enunciagdo com o objetivo de ensino voltado para a
aprendizagem da lingua em enunciacdo. Por isso, orientamos que o0 ensino desses contelldos comece
sempre com a enunciagdo de frases produzidas pelos alunos numa abordada enunciativa cotejando o
ensino metalinguistico, analise linguistica e epilinguistica com vistas a construgdo de conhecimento
desses objetos de aprendizagem que serdo analisadas pelo professor com a participagdo dos alunos.
Desse modo, nesse processo de analise, deve ter espago para discussdo, compreensdo e praticas de
analise da lingua em enunciacéo visando compreendé-la e empregé-la em suas diversas situacdes de uso.
Durante as correcdes destas atividades. E necessario, que o professor(a) ouca primeiro as respostas dos
alunos e suas reflexdes sejam estimuladas confrontando com o que foi estudado. Sugerimos que o
professor trabalhe o ensino sobre as frases a partir das conversas em sala de aula, a questdo da producéo
deverd ser proposta de modo individual e coletiva. Todo o ensino aqui proposto deve ser pautada nas
competéncias especificas e habilidades da LP além das competéncias socio emocionais que entram 0s
valores sociais, sobretudo os valores morais essenciais para a formagao intragral do discente.

V - Recursos




LINGUA, LINGUAGEM E INTERACAO

LEITURA EXPRESSIVA

TEXTO 16.
VALORES MORAIS
Normal
Perdoar
Honestidade
Verdade
Amor
Liberdade
Generosidade
Respeito

Autocontrole
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TEXTO 17.

TEXTO 18.

TEXTO 19.
O QUE E MORAL?
Caodigo de conduta;

Maneiras de agir;

Costumes;

Certo e errado;

Criacdo social,

Varia de acordo com a sociedade e com o tempo;

Obijeto de estudo da ética.

1.Junte-se com um colega e faca uma leitura em forma de jogral do texto 16 e declame os textos
17, 18 e 19. Pesquise as técnicas de declamacdes e treine bastante antes de apresentar em sala.

2.Leia os textos 14 e 15 com bastante atencdo, entoando suas palavras segundo a pontuacéo.
Converse com os alunos sobre o que entendeu destes textos.

3.Agora releia o texto 14 procurando qual o sujeito gramatical demonstra cultivar um ou mais
valores morais normais. Justifique sua resposta com trechos do texto.

4. Agora leia com bastante atencédo os textos 16, 17, 18 e 19.

I.Por que sera que as cores vermelha, verde, azul e amarelas foram usadas nestes textos?
Pesquise sobre o significado das cores e tente relaciona-las com as mensagens dos textos.

5. Pesquise o significado das cores presentes nestes textos.
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De olho na lingua 12. frase é uma unidade de comunicacdo que pode ser representada por uma
ou mais palavras cujo objetivo é construir sentidos e significados através das interacGes
linguisticas entre falantes, observando suas intenges comunicativas, entonacdo de voz,
pontuacdo, expressividade, contextos comunicativos entre outros que definem o entendimento de
suas falas

!

=% INTERAGINDO COM O TEXTO

1.Entre os textos 16, 17, 18 e 19 qual apresenta um conceitual literal para valores morais?
2. Observe a distribuicdo das cores no texto 16. Elas contribuem para a compreenséo do texto

valores morais? Justifique.

3. Tente inferir o sentido para os valores normais estarem escritos em amarelo.
4. Levante hipoteses a respeito dos valores anormais terem sidos representados pelas cores

pretas e vermelhas.

5.Por que sera que as cores preta, vermelha, verde, azul e amarelas foram usadas nestes textos?

7. Normalmente estes tipos de texto interessam a quem?

8. Enuncie as frases abaixo com atencéo e responda as letras a, b e c.
I. Avinganca é um prato que se come frio e pelas beiradas.
Il. Amor, com amor, se paga.
[11. A mentira tem pernas curtas
a) Na frase | temos indicios de cultivo de qual valor?
b) Na frase Il temos indicios de cultivo de qual valor?

c) Na frase 11l temos indicios de cultivo de qual valor?

A LINGUAGEM DO TEXTO

1.0 texto 16 apresenta palavras que representam os valores morais. Os termos honestidade e
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desonestidade sdo palavras sindnimas ou antdnimas? O que significam?
2.Por que o texto apresenta como valores morais normais, palavras como respeito e liberdade?
E, como valores morais anormais termos como: vinganca, desonestidade?

4.As palavras normal e anormal s&o sinénimas ou antdnimas? Por qué?

5. Na palavra anormal temos um prefixo em negrito que significa ndo. Pesquise palavras com
prefixos gregos e latinos que significam n&o e re significando de novo escreva em seu caderno.

6. O texto 16 tem como objetivo principal
a) interferir no comportamento humano.
b) narrar informacg6es sobre valores.

C) apresentar uma explicacéo.

7. Explique o seria:

a) um cédigo de conduta.
b) ética.

c) autocontrole.

d) generosidade.

JROES
L g
% CONVERSA ENTRE TEXTOS

1.Qual texto apresenta exemplos de valores humanos?

2.Qual dos textos apresenta um conceito literal sobre valores humanos?

3.0s textos 16, 17, 18 e 19 nos ajudam a entender melhor os textos 14 e 15? Justifique.

4. Em linhas gerais os textos 16, 17, 18 e 19 abordam, de algum modo, a mesma tematica?
Justifique.

5. O que os textos 14 e 15 tém em comum?

6. Coloque V, para verdadeira e F para falsa as afirmacdes sobre os textos 17, 18 e 19.

a) Estes textos corroboram e ampliam o sentido do texto valores morais.

b) Abordam temas diferentes mas necessarios a compreensao do texto valores morais.

c) Abordam temas diferentes e por isso dificultam a compreensdo sobre o texto valores morais.
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1.Combine com um colega situacfes de interagdes linguisticas para enunciar as frases abaixo.
Peca para esse colega ser o enunciador da frase | e vocé o enunciatario. Depois invirtam 0s
papéis para enunciar a frase Il e 1ll.
I. A vinganca € um prato que se come frio e pelas beiradas.
Il. Amor, com amor, se paga.
I11. A mentira tem pernas curtas.
2. Enquanto o colega falava quem era o enunciatario? Quem era o enunciador?
3. Enquanto vocé enunciava a frase Il quem era o enunciatario? Quem era o enunciador?
4. Reescreva abaixo 0s sujeitos presentes nas frases I, Il e 111 da questéo 1 e circule seu nucleo.
5. Qual o tipo de sujeito gramatical das frases I, Il e 111? Marque a opc¢do adequada.
a) Nas trés frases o sujeito e simples.
b) Nas trés frases o sujeito é oculto.

c) Nas trés frases o sujeito € indeterminado.

6. Nas frases abaixo temos sujeitos simples, composto, oculto e indeterminado. Sublinhe cada
um, escreva o tipo e depois circule apenas o nucleo.

a) Alguém pegou meu lapis.

b) Os defeitos e as virtudes sdo caracteristicas humanas.

¢) Viajamos a noite.

d) Publicaram que o governo prorrogara os incentivos fiscais para pequenas empresas.

7. Os substantivos vinganca e amor representam valores morais. Que tipo de substantivos eles
séo?

a) Substantivos préprios. b) Substantivos concretos. c¢) Substantivos abstratos.

8.Faca analise sintatica destas frases: A vinganca é um prato que se come frio e pelas beiradas.

A mentira tem pernas curtas escrevendo 0s nomes conforme ex: Amor, com amor, se paga.

1. Amor, sujeito simples e nucleo do sujeito.

com amor, se paga. Predicado verbal. Nucleo do predicado verbal.

I1. A vinganca
é um prato que se come frio e pelas beiradas.
1. A mentira

tem pernas curtas.
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9.Releia o texto 16 e em seguida reescreva em seu caderno todas as palavras contidas nele.

Explique a que classe pertencem e seu tipo.

10.Leia com bastante atencdo o texto 20. Imagine uma situacdo de uso da lingua em que vocé

possa empregar cada um destes sinais de pontuagdo produzindo frases (textos).

TEXTO 20.
SINAIS DE PONTUAQEO
POSSUI VARIAS @
@ FUNCOES.MARCA PAUSAS INDICAR © FINAL
=>» NO ENUNCIADO, APESAR =—>» DE UMA FRASE
PONTO DE ESTAREM NA MESMA DECLARATIVA.
ORACAO. PARENTESES
USADO QUANDO ESTA SE ey "s"’::s‘_'r:':‘po —
) =—>  ESCREVENDC UMA S
CLAMACE ERROUNLA. sl A e Gl
EXCLAMACAO LA .G
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11. Enuncie as frases abaixo e de acordo com a sua intencdo comunicativa e coloque o sinal
de pontuacdo adequado de modo a transmitir o que deseja. Empregue estes: . / 2/ 1/ 1?2/ 11/ .../,
?/.

a) Beto foi embora

b) Beto foi embora

¢) Beto foi embora

d) Beto foi embora

e) Beto foi embora

) Beto foi embora
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g) Beto foi embora

12. Leia as frases abaixo entoando-as de modos diferentes de forma que as frases possam indicar
uma pergunta, uma admiracdo, muita admiracdo, uma pergunta e incredulidade, uma declaracéo
e uma indecisdo. Para tanto, empregue um sinal de pontuacgéo destes: ./ 2/ Y/ 1?2/ 11/ .../

a) E vocé
b) E vocé
¢) E vocé
d) E vocé
e) E vocé
f) E vocé
f) E vocé

13. Com base na enunciacdo das frases da questdo 12, responda as questdes de | a lll.

I. Os modos de dizer podem mudar o significado das frases? Justifique.

I1. Observe que a estrutura gramatical das frases € a mesma. O que podera torna-las difentes
ao ser enunciadas? E na escrita?

I11.0 que, na escrita, caracteriza 0s modos de enunciar cada frase?

De olho na Lingua 13. Partimos do entendimento de que existem quatro tipos de frases em
Lingua Portuguesa e dois subtipos para cada tipo. Sdo eles: tipo imperativo e subtipo afirmativo
e negativo; tipo interrogativo e seu subtipo afirmativo e negativo; tipo declarativo e seu subtipo
afirmativo e negativo e o tipo interrogativo e seu subtipo afirmativo e negativo.

14. Leia as frases abaixo e classifique-as quanto ao tipo e subtipos.

a) Maria, ndo fales agora. e) Desistal

b) Estamos aqui, pessoal! f) Ndo acredito!

c) O que € isso criangas? g) Meire ndo chegou.

d) Que coisa fofal h) N&o sabe o que houve?

15. Analise as frases: Maria, ndo fales agora. Estamos aqui, pessoal! E circule os vocativos
presentes e explique o que eles indicam.

16. Produza trés frases, uma com vocativo no inicio, outra com vocativo no meio e outra com
vocativo no final da frase.

17. Elabore frases e empregue esta pontuacdo [. /1/?/ '?/ 11/ ..] Em seguida explique o
significado apontado por cada frase elaborada.

18. Observe as expressdes faciais/corporais do garoto juntamente com as frases abaixo. Em
seguida coloque a pontuacdo [. /1/?/ 1?/ 11/ ...] que melhor representar: uma frase interrogativa,
uma frase exclamativa indicando alegria, uma frase declarativa indicando normalidade, uma
frase interrogativa exclamativa indicando incredulidade, uma frase declarativa indicando
duvida e uma frase exclamativa indicando muita alegria.
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A) Marcelo j& chegou B) Marcelo ja chegou C) Marcelo ja chegou

D) Marcelo ja chegou E) Marcelo ja chegou

19. Para compreender melhor, leia as frases abaixo com atengédo e explique o sentido que cada
uma aponta.

Meu amigo viajou?

Meu amigo viajou.

Meu amigo viajou!?

Meu amigo viajou!!

Meu amigo viajou?

Meu amigo viajou...

Meu amigo, viajou?

20. Observe as frases novamente. Imagine-as sem a pontuacdo. Elas indicariam as mesmas
ideias? Por qué?

21. Enquanto voce ler a frase: Meu amigo viajou, quem € o enunciador? Quem € o enunciatario?
Quem é o sujeito? Cite alguns critérios que o ajudaram a definir o significado presente em cada
frase da questdo 18.

7

Enunciacéo é o ato de falar, ato pessoal, oral ou escrito, de uso da
lingua pelo falante, isto é, expressdo ou manifestacdo via limguagem. Enunciado é o dito,
ou seja, o que ficou da enunciagao.

ENUNCIACAO TEXTUAL
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Producéo 1. Pesquisar sobre valores morais e produzir um quadro com os desenhos
caracteristicas de cada um desses valores. Depois pesquise sobre valores éticos e explique que

significa ser ético.

Producéo 2. Escreva um texto discurso direto falando sobre os valores morais. Tente empregar

0 méximo dos sinais de pontuacdo visando transmitir seu pensamento com maior clareza.

INDO ALEM

TEXTO 21.

1.Analise as imagens do texto 21 e respondas as questfes abaixo.

I. O engajamento em lutas como esta demonstra cultivo de quais valores morais? Justifique
oralmente.

I1. Vocé concorda com a luta pela liberdade de expressdo? Por que serd que € engajada nessa
luta?

111. O gesto dos jovens apoiadores demonstra cultivo, principalmente, a qual valor moral?

IVV. Na imagem os colegas aplaudem a jovem em destaque. VVocé ja elogiou alguém em publico?
Vocé ja foi elogiado publicamente? Explique.

V. As pessoas cultivam muito o habito de elogiar outras pessoas? Justifique oralmente.

V1. Imagine uma situacdo na qual vocé é elogiado e aplaudido em publico. Como se sentiria?
VII.Agora imagine uma situacéo na qual vocé é ricularizado em publico. Como se sentiria?

VI1I. O ato de praticar bullying demonstra o cultivo, principalmente, de quais valores morais?
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Competéncia socioemocional 5. Abertura ao novo € a tendéncia de ser aberto a novas
experiéncias estéticas, culturais e intelectuais. O individuo aberto ao novo tem atitude
investigativa, é curioso sobre o mundo, flexivel e receptivo a novas ideias.Aprecia
manifestacOes artisticas e estéticas diversas, busca entender o funcionamento das coisas
em profundidade, pensa de formadiferentes e desenvolve ideias criativas nao
convencionais.

1. Reflita sobre a macrocompeténcia, abertura ao novo relembrando como vocé se comporta
diante de situacdes ou coisas novas. Assim, podera perceber se ja a cultiva. Se ndo, pense se
vale a pena cultiva-la e explique de que forma poderia aplica-la.

2. Caro professor, esta visao de ensino que envolveu as competéncias socioemocionais e valores
busca — entre outros intentos- nos manter focados no que had de mais valioso na esséncia
humana. Neste sentido, acreditamos que todos os valores e competéncias necessitam fazer parte
dos nossos ambientes pessoais e sociais para um equilibrio moral e intelectual adequados a uma
convivéncia fraterna propicia ao desenvolvimento do intelecto. Neste sentido, reflita com os
alunos sobre a impotancia da manutencdo dos valores e competéncias. Pega que, ap0s essa
discussdo oral, produza um discuso indireto explicando sua opinido. Depois apresentam a

turma.

A EFETIVACAO DE SABERES

1. Caro aluno(a), para concluirmos, precisamos que relembre o que estudamos até aqui, isto é, o que
vocé aprendeu nesta categoria 3, com relacéo:

I. valores morais.

Il. leitura expressiva.

I11. sinais de pontuacao.

IV. frases e seus sentidos e significados.
V. enunciador e enunciagéo.

VI. sujeitos e seus tipos.

VII. discurso direo e indireto.

VIl. o que é vocativo?

2.Apos refletir sobre 0 que aprendeu, dé uma nota de 1 a 10 a cada item de | a VII.

3. Reflita sobre tudo que estudou até aqui e avalie o desenvolvimento de suas habilidades

dando-se uma nota. UM ABRACO!!
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6 CONCLUSAO

Considerando que 0s objetivos deste trabalho foram investigar a compreensdo dos
educandos do 7° ano de uma escola publica municipal do Estado do Piaui em relacdo aos
fendmenos que envolvem as interfaces entre enunciador e sujeito gramaticais.

Considerando também as analises sobre as abordagens de ensino morfossintatico
presentes no LD adotado na escola mais as abordagens presentes em algumas GTs, bem como
seus reflexos no ensino e aprendizagem, apresentamos as conclusées sobre os corpus levantados
e a partir deles, elaboramos a proposta de ensino que acompanha a presente dissertacéo.

Nesse sentido, visando contribuir com o ensino e aprendizagem da LP e concebendo
esse ensino a partir das enunciagdes linguisticas, ressaltamos que a partir das trés concepcdes
de linguagem: como expressdo do pensamento, como instrumento de comunicagdo e como
interacdo, asssociamos a estas determinadas concepcdes de ensino de gramatica; como normas
e regras, como descricdo da lingua e como gramatica internalizada respectivamente. Entretanto,
entendemos que a aplicacdo de uma, necessariamente, ndo exclui as outras, se entendermos que
a linguagem representa tudo isso e muito mais. Desse modo, propomos a justaposicao da triade
conceptiva, isto &, ensinar a LP numa triade conceptiva tornando-as una.

Entendemos que o ponto crucial desta proposi¢ao conceptiva Unica, assim como das trés
concepcOes apresentadas em separado, estd nas posturas tedrico-metodologicas de abordagem
do ensino da lingua uma vez que todas sdo necessarias ao desenvolvimento das competéncias e
habilidades do falante. Porém, acreditamos que o que torna as duas primeiras concepg¢des acima,
ineficientes sdo as concepgdes de ensino de gramatica voltadas apenas para a expressao do
pensamento ou como instrumento de comunicacdo aliadas a metodologias inadequadas.

Avancando em nossas conclusdes, em relacdo as analises sobre o LD e GT no que se
refere ao ensino de sintaxe das frases e termos das oracdes, percebemos algumas dificuldades.
A primeira, se refere a instabilidade conceitual sobre o0s sujeitos gramaticais e as frases
presentes nesses manuais, e a segunda a auséncia de estudos sobre as frases em tipos, subtipos
e frases com vocativos, pois 0 LD ndo aborda esses conteldos na perspectiva da interacdo em
quanto as GT pesquisadas abordam a partir das estruturas gramaticais e com tipificacfes
dipares.

Assim, ao invertigarmos algumas questdes sobre sintaxe propostas no LD e compara-
las com suas concepcdes de ensino como interagdo, notamos certo descompasso. Suas
atividades contemplam essa concepcdo de modo bastante precério. Apesar desse manual

introduzir o ensino da lingua sempre a partir de um género textual, dedica espaco limitado, além
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de resumir o estudo das frases a presenca ou auséncia de verbo ou ressaltar os exemplos
classicos de sujeito apenas em ordem direta e, compararmos a abordagem de ensino do LD com
a bordagem presente em algumas GT pouco diferem sobretudo no que tange ao ensino dos
sujeitos gramaticais. Dessa forma, muitas lacunas deixadas pela GT, sdo constatadas tambam
no LD atual.

Neste sentido, concluimos que o LD analizado é carente de abordagens de ensino da LP
condizentes com as concepcdes tedricas por ele prescritas. Concluimos também, que esses
manuais, como fontes bases de ensino, precisam guardar intersecgdes com 0S pressupostos
téoricos que se vinculam. Concluimos ainda, que esse manual necessita priorizar o ensino dos
contetidos pesquisados e que o professor precisa se postar frente ao LD, como um pesquisador
critico visando obter suas contribuicfes para praxi pedagogica diéria e redirecionar o que ndo
estiver adequado aos seus objetivos de ensino.

Por ultimo, concluimos que para elevarmos o desenvolvimento das competéncias e
habilidades discentes quanto aos objetos de ensino pesquisados, as propostas de ensino de LP
precisam aliar o viés enunciativo ao ensino morfossintatico, pois entendemos que ensinar a
lingua em enunciacdo seria mais significativo ao aprendiz compreender as estruturas
gramaticais dessa lingua, observando que nos usos € possivel perceber regularidades ou
irregularidades de certas regras além de maximizar sua compreensao.

Ja com relacdo ao desempenho discente no que tange a atividade diagnostica,
observamos que vivenciam um ensino de LP baseado nas atividades presentes no livro didatico
que, parece ndo té-los conduzidos a aprendizagens necessarias a progressao em seus estudos,
pois se assim ndo fosse, estariam em um nivel de desenvolvimento linguistico mais adequado,
com relacdo aos contelidos pesquisados uma vez que a média de acertos nas questdes propostas
girou em torno de 10% a 20%, um percentual infimo. Muito inferior ao indicado para alunos de
7° ano.

Observamos também que essas evidéncias revelam que o conhecimento morfossintatico
demonstrado pelos alunos é insuficiente para a compreensdo das interfaces que envolvem
enunciador e sujeitos gramaticais na construcdo dos sentidos e significados das frases bem
como de suas estrututuras gramaticais.

Observamos ainda que os alunos parecem nao ter tido contado significativo com os
objetos de estudo constantes na atividade diagnostica ou se tiveram talvez as abordagens
metodoldgicas ndo tenham sido adequadas, pois muitos demonstraram total desconhecimento.

Em ultima analise, observamos que, talvez a auséncia desses conteddos no livro didatico faca
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com eles tenha sido deixado de lado pelos docentes e isso justificaria o baixo nivel de
aprendizagem sobre eles.

Dessa forma, apresentamos uma proposta de ensino estruturada em 4 categorias de
atividades complementares subdivididas em secGes que visam desenvolver o tema desta
dissertacdo em seus variados aspectos com foco na aprendizagem da LP. Sdo atividades de
apoio ao ensino sobre sujeito, enunciador e frases com foco nas concepgdes de ensino de lingua,
linguagem e gramatica na perspectiva das enuncia¢des do enunciador que se utiliza da lingua
lancando mao de regras ou de sua desricdo refletindo sobre estas para construir significados
favoréaveis a aprendizagem em contexto de enunciacéo as quais elevam o desenvolvimento do
senso critico para a compreensao da lingua em suas diversas aplicacdes além de trabalharmos
questdes sobre valores e competéncias tao caras a formagdo humana.

No ambito da concepcdo de linguagem una, a proposta orienta um ensino de gramatica
com foco na expressdo do pensamento via comunicacdo nas interacdes linguisticas que
requerem conhecimentos sistematizados sobre conceitos, classificacdo e estrutura argumental
da frase. Assim, contempla orientacdes sobre as habilidades exigidas nos contextos de usos
formais e informais da lingua favorecendo a percepcao quanto a regularidade ou irregularidades
de regras presentes na lingua e essenciais para a compreensao das trocas de mensagens.

Resta-nos admitir que para estudar as teorias enunciativas-gramaticais visando
compreender a forma como os termos se relacionam dentro de uma sentenca em nivel de ensino
fundamental é algo desafiador, considerando a amplitude das relacGes existentes entre estrutura
gramatical, estrutura enunciativa, semantica e, muitas vezes, pragmaticas objetando que
encontramos poucas bases tedricas metodologias que balizasse a referida proposta de ensino.
Contudo, €é algo possivel, se consideramos o docente como mediador entre 0 que 0s manuais
apresentam e 0 que a enunciacdo informa. Portanto, aliar as teorias enunciativa as teoria de
ensino de gramética com fulcros no ensino de sintaxe seria um grande passo rumo a elevacao
das aprendizagens discente.

Por fim, consideramos que essa pesquisa ndo esgota as possibilidades de abordagem
dessa temaética, visto que, tivemos como foco as dificuldades apresentadas por apenas um grupo
de alunos do 7° ano. O primeiro passo foi dado, que se ploriferem reflexdes e acGes pontuais

capazes de gerar frutos que venham a elevar o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa.
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ANEXOS



Cadastros

Sua sessio expics em: 39min 24

DETALHAR PROJETO DE PESQUISA

~ DADOS DA VERSAO DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Interfaces entre enunciador e sujeitos para o ensino de ling.
Pesquisador Responsavel: EULENICE MINEIRO SILVA
Area Temitica: Genética

p (Trata-se de pesquisa na qual esteja prevista a dissociaco ieversivel dos dados dos participantes da pesquisa)
CAAE: 27227419.2.0000 5209
Submetido

Estadual do Plaui - UESPI

Patrocinador Principal:  Universidade Estadual do Piaul - sESPI

2

= (2 Versdo Atual Aprovada (PO) - Versio 2 Tipo de Documento | situaglo  Arquivo Postagem Agdes |

* (2 Pendéncia de Parecer (PO) - Versio 2 A

* (2 Documentos do Projeto

@ c de Recepq
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(] de e

(2 Declaragao de Pesquisadores - Submis
(2 Folha de Rosto - Submissdo 4
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. 3 0 D e
selecao artigo substantivo pronome verbo artigo stantivo.
adj. adn. ndcleo verbo transitivo | adj. adn. wkﬁé’ 5
combinacio objeto indireto objeto &eb' ™
sujeito predicado ~_‘

FONTE: GRAMATICA REFLEXIVA: TEXTO, SEMANTICA E INTERACAO-2. ED. -SP:
ATUAL.2, P

QUADRO 07- Conceitos sobre sujeito gramatical

Sujeito é o ser sobre o qual se faz uma declaracdo (CUNHA, 2011, p. 122).

Sujeito é o termo (palavra ou conjunto de palavras) da oracdo que designa o ser sobre o qual
se declara alguma coisa; é também o elemento com o qual o verbo estabelece concordancia
(FERREIRA, 2005, p. 301-302).

Sujeito é alguém ou algo a quem o predicado se refere. (OLIVEIRA & ARAUJO, 2018,
p.48).

Segundo o Dicionario Escolar da Academia Brasileira de Letras:

“sujeitol...] adj.1. Que se sujeitou. 2. Que foi subjulgado [...]. 3. Que esta destinado [...] 4.
Que é suscetivel [...]. 5. Qualquer pessoa, homem, individuo. 6. Homem mal visto. 7. (gram.)
Termo da oracgdo ao qual se atribui um predicado. 8. (jur.) Titular de um direito. (BECHARA,
2001, p. 1208).

Sujeito é o termo da oracdo sobre o qual se da uma informacao e também a que o verbo se
refere (BORGATTO et al, 2015, p. 200).

QUADRO 09- Aplicando conceito sobre frase e oracao

Considere o texto 1 e responda as questdes de 1 e 2.
1.Considere o texto verbal do andncio:

“Um cachorro faz sua vida mais feliz. Adote.”

a) Quantas frases ha neste texto verbal? Duas.

b) E quantas orag¢des? Duas.

2.Leia agora este anuncio:

“Um cachorro faz sua vida mais feliz, por isso adote”.
a) Quantas frases ha no antncio? Uma.

b) Quantas frases ha no enunciado? Uma.
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Ic) E quantas oracdes? Duas.

FONTE: CEREJA; MAGALHAES, 7° ANO, 2015, p. 89.

TABELA 3- Ressultado questdo 5: construindo conceito de enunciador e sujeito gramatical

Numeros Conteudo Resultados
de questdo | Enunciador e sujeitos gramaticais
2
5 Identifique o sujeito nas oracdes abaixo. | Acertos Erros | Brancos
5-a 30% 70% | 0%
‘e a lua em chamas se derrama na
fogueira’.
5-b ‘Uma a uma, as bandeirinhas vao fugindo | 10% 90% 0%
dos quadros do Volpi’.
5-C ‘Na noite de Sao Jodo ninguém fica triste’. | 0% 100% | %
5-d ‘0 sol volta do Japao’. 40% 60% %
5-e ‘as bandeirinhas vao enfeitando a cidade de | 40% 60% 0%
todas as cores e assombros’.
Total 24% 76% 0%

FONTE: CEREJA; MAGALHAES, 7° ANO, 2015, p. 90.

ANEXO 3- COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS

O QUE SAO COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS?

Sdo capacidades individuais que se manifestam nos modos de pensar, sentir e nos
comportamentos ou atitudes para se relacionar consigo mesmo e com 0s outros, estabelecer

objetivos, tomar decisBes e enfrentar situacdes adversas ou novas.
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As cinco macrocompeténcias

Determinagao

Organizagao
Foco
Persisténcia

Responsabilidade

AUTOGESTAO

@@

e as 17 competéncias socioemocionais

AMABILIDADE

Tolerancia

ao estresse
Autoconfianga

Tolerancia
a frustracao

RESILIENCIA
EMOCIONAL

©

AUTOGESTAO, QUE MACROCOMPETENCIA E ESSA?

Autogestdo indica a capacidade de ser organizado, esforcado, ter objetivos claros e saber como
alcanca-los de maneira ética. Relaciona-se a habilidade de fazer escolhas na vida profissional,
pessoal ou social, estimulando a liberdade e a autonomia. Quem € capaz de exercer mais a
autogestdo apresenta-se como alguém mais disciplinado, perseverante, eficiente e orientado
para suas metas. Professores com autogestdo bem desenvolvida tém mais facilidade em
estruturar e gerenciar o processo de ensino e de aprendizagem, planejam com cuidado e
antecedéncia suas aulas e atividades e monitoram o tempo, o que faz com que tenham mais
sucesso na mediacdo dos contetidos junto aos estudantes. Sdo pontuais, organizados e lidam
bem com a elaboracdo e o monitoramento de combinados que beneficiem o aprendizado,
deixando claro aos estudantes o que se espera deles, realizam sinteses ao fim da aula e revisam
0 conteudo antes de momentos avaliativos.

IFoco B Responsabilidade  J[Organizagdo JDeterminacdo JfPersisténcia |
Capacidade | Envolve tomar para | Esta Define-se pelo | Capacidade de
de se | si um combinado, | relacionada a | quanto nos | superar
concentrar | assumindo 0s | organizar o | esforgcamos obstaculos para
na compromissos de | tempo e as | para conseguir | completar tarefas
atividade realizar as tarefas | atividades, aquilo que | e concluir
que se | planejadas, mesmo | bem COmo | queremos. combinados, ao
deseja diante de | planejar Pressupbe dar | invés de
realizar e | dificuldades. etapas o melhor de si e | procrastinar ou
evitar Significa prever as | necessarias desafiar-se desistir quando
distracdes, | consequéncias de | para se | para  atingir | as situacgdes ficam
mesmo em | nossos  atos  em | atingir  uma | um objetivo.
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tarefas funcdo do bem- | meta e dificeis ou
repetitivas. | estar coletivo gerenciar desconfortaveis.
COMpPromissos
futuros.

AMABILIDADE: QUE MACROCOMPETENCIA E ESSA?

Amabilidade é uma macrocompeténcia que indica o0 grau com que uma pessoa é capaz de agir
baseada em principios e sentimentos de compaixdo, justica, acolhimento; o quanto consegue
conectar-se com 0s sentimentos das pessoas e se colocar no lugar do outro. Refere-se a
tendéncia a agir de modo cooperativo e ndo egoista, preocupando-se em ajudar 0s demais e ser
solidario. O individuo amavel apresenta preocupacdo com a harmonia social e valoriza a boa
relagido com os outros. E geralmente respeitoso, amigavel, generoso, prestativo e disposto a
confiar nas pessoas.

A macrocompeténcia amabilidade é composta pelas competéncias empatia, respeito e
confianca.

EMPATIA RESPEITO CONFIANCA
Significa colocar-se no | Consiste em tratar as | Consiste em ter expectativas
lugar do outro, de forma a | pessoas com bondade, | positivas sobre as pessoas e

compreendé-lo e | consideracdo, lealdade, | acreditar que elas tém boas
preocupar-se com suas | tolerancia e justica, da | intencdes em suas agoes,
necessidades e | mesma forma como | assumindo o melhor sobre
sentimentos, oferecendo- | gostariamos de ser | elas.

Ihe apoio tratados.

RESILIENCIA EMOCIONAL: QUE COMPETENCIA E ESSA?

Resiliéncia emocional esta relacionada a capacidade de alguém lidar com as proprias emocoes,
demonstrando equilibrio e controle sobre suas reacfes emocionais, como por exemplo raiva,
inseguranca e ansiedade, sem apresentar mudancas bruscas. Pessoas com maior nivel dessa
competéncia confiam mais em suas capacidades para desenvolver tarefas e regular suas
emoc0Oes. Ja aquelas com niveis mais baixos tendem a ser emocionalmente mais instaveis,
afetando-se facilmente pelas situacdes cotidianas. Pode ser dificil para elas voltarem a um
estado emocional de tranquilidade uma vez que tendem a ser mais irritadicas, ansiosas e
impulsivas. Podem apresentar também dificuldade em confiar em si mesmas e em seu potencial,
preocupando-se em ndo alcancar as expectativas. Individuos que desenvolvem resiliéncia
emocional conseguem lidar com situacdes adversas com tranquilidade e positividade. Quando
confiam em si mesmos e sdo capazes de gerenciar suas emogdes, S80 Menos Propensos a se
desestabilizarem frente a opinido dos outros, criticas, situaces desafiadoras ou aquelas que nao
estdo sob seu controle. No fazer docente, essa macrocompeténcia pode se expressar
principalmente na capacidade do professor em regular as proprias emoc¢des diante das demandas
profissionais e de interacdo com os estudantes e comunidade escolar como um todo, de modo a
ndo gerar desgastes desnecessarios a si mesmo e aos outros.

A macrocompeténcia resiliéncia emocional é composta por trés competéncias socioemocionais:
tolerancia ao estresse, toleréncia a frustracao e autoconfianca, ligadas a comportamentos
que podem favorecer melhor adaptacdo ao ambiente.
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Tolerancia ao estresse

Toleréncia a frustracéo

Autoconfianca

Diz respeito a administrar
sentimentos desagradaveis
e encontrar formas de lidar

com eles de maneira
construtiva.  Estresse e
ansiedade, por exemplo,

fazem parte da vida e,
muitas vezes, ndo podemos
evita-los. O que podemos
fazer é aprender meios mais
saudaveis de enfrentar
adversidades. Ao agir dessa
forma, diminuimos a
preocupacao excessiva e nos
tornamos mais capazes de
resolver nossos problemas.

Esta ligada a capacidade de
desenvolver estratégias eficazes
para regular a raiva ou a
irritacdo e manter a
tranquilidade, o equilibrio e a
serenidade diante das situagoes
que podem trazer frustracoes.
Ao dar as devidas proporcoes
emocionais as dificuldades a
nossa frente, somos capazes de
usar essas emocdes de maneira
a potencializar a descoberta de
solugbes mais eficazes ao que
nos traz frustracao.

Refere-se a acreditar em si
mesmo e seguir adiante,
mesmo quando as coisas
parecem dificeis ou néo
indo tdo bem. Quando nos
valorizamos e nos
sentimos realizados,
somos capazes de pensar
de forma mais realista
frente aos nossos desafios.
Assim, acabamos por
ajudar a fazer as coisas
acontecerem.

ABERTURA AO NOVO: QUE MACROCOMPETENCIA E ESSA?

Abertura ao novo é a tendéncia a ser aberto a novas experiéncias estéticas, culturais e
intelectuais. O individuo aberto ao novo tem atitude investigativa, é curioso sobre 0 mundo,
flexivel e receptivo a novas ideias. Aprecia manifestacdes artisticas e estéticas diversas, busca
entender o funcionamento das coisas em profundidade, pensa de formas diferentes e desenvolve
ideias criativas e ndo convencionais. Pessoas com alta abertura ao novo sdo mais habeis em
inovar e ter novas percepgdes sobre 0 mundo, aprender com erros e mostrar empolgacdo em
criar. Professores mais abertos ao novo tém paixdo por aprender, entender e explorar novas
ideias. Interessam-se por perguntas e experiéncias dos estudantes, se empolgam em
compartilhar novos conhecimentos e inovam suas praticas de ensino. Utilizam multiplas
estratégias para explicar o conteudo e criar diferentes exemplos de modo a contemplar a
diversidade de estudantes em suas muitas dimensoes.
A macrocompeténcia abertura ao novo é composta por trés competéncias socioemocionais:
curiosidade para aprender, imaginacao criativa e interesse artistico.

Curiosidade para aprender

Imaginacao criativa

Interesse artistico

E a paixio pela
aprendizagem e exploracdo
intelectual, relacionada
também a investigacdo, a
pesquisa, ao pensamento

critico e a resolucdo de
problemas.

E o “pensar fora da caixa”,
gerar ideias novas e
interessantes, criando
formas de fazer e pensar
sobre as coisas por meio da
tentativa e erro, fazendo
ajustes quando necessario,
aprendendo com as falhas,
combinando conhecimentos
e ideias.

valorizar e
manifestacoes
artisticas e desenvolver
sensibilidade para ver
beleza em suas diversas
formas e linguagens.
Favorece 0
desenvolvimento de formas
de expressar ideias,
pensamentos e emogoes.

Diz sobre
apreciar
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ENGAJAMENTO COM OS OUTROS: QUE COMPETENCIA E ESSA?

Engajamento com os outros diz respeito a motivacao e a abertura para interacfes sociais e ao

direcionamento de interesse e energia ao mundo externo, pessoas e COisas.

Essa

macrocompeténcia ajuda a nos mantermos abertos e estimulados para conhecer e dialogar com
as pessoas, a nos manifestarmos de maneira afirmativa e assumirmos a lideranga quando
necessario. A pessoa gque apresenta essa macrocompeténcia bem desenvolvida busca ativamente

0 contato social, é amigavel, segura, energética e entusiasmada.

Fazem parte do engajamento com 0s outros as competéncias iniciativa social, assertividade e

entusiasmo.
[ Iniciativa social W Assertividade W Entusiasmo
Capacidade de se | Diz respeito a expressar e a | Significa envolver-se

relacionar, apreciar e se
sentir confortavel com o
contato social, seja com
pessoas que vemos pela
primeira vez ou ja
conhecidas, em pequenos
ou grandes grupos.

defender as proprias ideias,
opinides, necessidades e
sentimentos, sendo capaz
de se comunicar de modo
claro e eficiente, além de
exercer lideranca e
mobilizar pessoas quando
necessario.

ativamente com a vida e
com outras pessoas de uma
forma positiva, alegre e
afirmativa, isto ¢, ter
empolgacdo e paixdo pelas

atividades diarias e
empregar energia para
executa-las.

Fonte: https://institutoayrtonsenna.org.br/pt-br/BNCC/desenvolvimento.html
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

ESTADO DO PIAUI

PREFEITURA MUNICIPAL DE LAGOA ALEGRE
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO-SEMED
Praca Raul da Silva Costa, n° 81, Centro

Lagoa Alegre — Piaui —-CNPJ n° 41.522.327/0001-00
Email: pmla2017@hotmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O menor, , Sob sua responsabilidade, esta sendo convidado(a) a

participar como voluntario de um estudo, denominado Interfaces entre Enunciador e Sujeitos Gramaticais:
implicagOes e complicaces para o ensino dos tipos de frases em Lingua Portuguesa. Este estudo tem como tema
0 ensino de sintaxe dos sujeitos e das frases. Visando maior clareza, os alunos participardo da pesquisa, como
enunciadores da lingua portuguesa em interacGes com seus pares e a partir de suas enunciacdes a pesquisadora
realizara registros, aplicara um questionario para posterior analises e conclusdes, cujo objetivo € investigar o que
0s participantes ja sabem sobre este tema e como se da o ensino desses componentes curriculares no Ensino

Fundamental.

O motivo que nos levou a estudar o presente tema surgiu da constatacdo dos baixos desempenhos
demonstrado pelos alunos através das avaliagcdes internas e também da constatacdo que muitas graméticas abordam
0 tema com espagas e divergentes conceituagdes o que nos levou a questionar se esses descompassos ndo estariam
interferindo no ensino e aprendizagem discente. Desse modo, o0 objetivo geral desta pesquisa é investigar a
compreensdo dos alunos do 7° ano do Ensino Fundamental acerca das relagdes de predicagdo e investigar as
abordagens deste tema em LD e GT a fim de elaborar uma proposta de intervencdo que contribua para que o
aprendiz se aproprie das estruturas morfossintaticas possibilitando aos sujeitos se enunciarem e imprimam sentidos
e significados essas enunciagfes, bem como adquirir discursiva elaborada, planejada e sistematica, agregando
conhecimento semantico, morfossintatico e enunciativo que envolve toda a situacdo enunciativa indispensavel a

construcéo dos conhecimentos almejando visdo critica e consciente da sociedade a qual pertence.

Para a realizacdo desta pesquisa adotaremos os seguintes procedimentos metodol6gicos: pesquisa
bibliogréafica e de campo de cunho qualitativa a ser realizada em uma escola da rede publica municipal de Lagoa
Alegre-Piaui, no decorrer do ano de 2019. A pesquisa contara com uma amostra de 10 alunos, com faixa etéria
entre 12 e 21 anos, de ambos 0s géneros. O instrumento de coleta de dados serd uma atividade diagndstica
composta de multiplas questdes que serdo aplicadas ao longo de um semestre com os 10 alunos do 7° ano do turno
tarde que manifestaram interesse expresso e autorizacdo para participarem. Serdo incluidos na pesquisa 0s
participantes que responderem as questdes presentes na atividade diagnostica e excluidos os que responderem de
modo ilegivel. A abordagem dos participantes, serd, primeiramente, por meio de apresentacdo do Termo de
Assentimento e, em seguida, por meio da aplicacdo das questdes diagndsticas voltadas para morfossintaxe,

aplicacBes de conceitos em praticas discursivas.
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Uma investigacdo, seja ela qual for, uma vez envolvendo seres humanos, os participantes poderao esta
suscetiveis de sofrer algum tipo de risco. No caso especifico deste estudo, podemos apontar trés tipos de riscos: a)
Violacdo, a exposicao dos dados pode proporcionar constrangimento ao participante. Visando evitar esse possivel
risco, serd garantido o anonimato dos envolvidos. Na atividade de coleta de dados nos comprometemos em néo
identificar o aluno com o nome real. Apenas, através de codigo; b) Saida da rotina: ao propormos uma atividade
diagndstica poderemos colocar o participante em risco em situacdo que o desmotive, principalmente se for
realizada fora da escola e do horario escolar. Objetivando evitar riscos, a coleta de dados sera executada na escola
e dentro dos horarios normais de aulas respeitando o calendario letivos. A coleta de dados serd inserida dentro do
planejamento de aula do professor; ¢) Traumas: a experiéncia de participar de uma pesquisa, se negativa, pode
causar traumas psiquicos aos envolvidos, para evita-los, asseguramos o cuidado pedagdgico com a escolha do
instrumento e abordagem do tema orientando a todos a respeitarem as manifestacdes discursivas de todos, bem
como seus ritmos de participacdo e aprendizagens. O instrumento de coleta dos dados sera o questionario
elaborados com questfes presentes no LD adotado pela escola, em gramaticas e questGes elaboradas pela
pesquisadora.

A relevancia em submetermos os alunos participantes desta pesquisa a tais riscos se justificam pelos
possiveis beneficios advindos da revelacdo sobre quais conhecimentos ja adquiriram e como 0s manuais de ensino
da lingua portuguesa contribuem para que o ensino e aprendizagem deste tema o que nos oferecera oportunidade
para tracarmos estratégias de ensino que poderao contribuir para elevar a aprendizagem em lingua materna atraves
da elaboracdo de uma proposta de ensino ao final das analises dos dados colhidos. Analisando bindmio risco
beneficio, percebemos, percebemos que a realizacdo da pesquisa é relevante, ja que proporciona a edicdo de
saberes e que 0s riscos existentes estardo sob assisténcia de medidas de protecdo aplicaveis no decorrer do
processo. O menor terd assisténcia por danos, se vier a ocorrer, de forma gratuita, assim como receber indenizacao,
se este decorrer da pesquisa. Se, por ventura, gerar alguma despesa ao participante, tera direito ao ressarcimento
do valor investido.

Para participar desta pesquisa, 0 menor sob sua responsabilidade ndo tera nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Ele sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar
ou recusar-se a participar. Vocé, como responsavel pelo menor, podera retirar seu consentimento ou interromper
a participacao dele (a) a qualquer momento. A participacédo dele (a) € voluntéria e a recusa em néo participar ndo
acarretara nenhuma penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido(a) pela pesquisadora que ira tratar a
identidade do menor com padrdes profissionais de sigilo. O (a) menor ndo sera identificado(a) em nenhuma
publicacdo. Desse modo, vocé tem o tempo necessario para decidir se autoriza a participagdo do(a) menor na
pesquisa em andamento.

Os resultados desta pesquisa estardo a sua disposicao quando finalizada. O nome ou 0s materiais que
indiquem a participacdo do menor ndo serd liberado sem a sua permissdo. Os dados e instrumentos utilizados na
pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responséavel, por um periodo de 5 anos, e apGs esse tempo seréo
destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias devendo ser assinado ao término e
rubricado em todas as paginas, sendo que uma sera arquivada pela pesquisadora responsavel e a outra sera

fornecida a voce.



192

Eu, , declaro que concordo que, 0 menor sob

minha responsabilidade,

participe do estudo.

Lagoa Alegre, de de 2019.

Assinatura do (a) responsavel

Assinatura da professora/pesquisadora responsavel

Em caso de ddvida com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

CEP — Comité de Etica em Pesquisa- UESPI- “O Comité de Etica em Pesquisa- CEP - é um colegiado multi e
transdisciplinar, independente, que deve existir nas instituicbes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos
no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos (Resolugdo n° 466/12 Conselho Nacional de
Saude).”

Rua Olavo Bilac, 2335, Teresina — Piaui.
CEP: 64001-280/ FONE: (86) 3221-4749

EMAIL:comitedeeticauespi@hotmail.com

Em caso de davidas com relacdo aos aspectos desta pesquisa, vocé podera consultar:
PESQUISADORA RESPONSAVEL: EULENICE MINEIRO SILVA
ENDERECO: LOC. POCO DOS GASPAR- ZONA RURAL

CIDADE DE LAGOA ALEGRE-PI.

FONE (86) 9- 99560 8746/ EMAIL.: eulenicemineiro@gmail.com
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APENDICE B- TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR

ESTADO DO PIAUI

PREFEITURA MUNICIPAL DE LAGOA ALEGRE
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO-SEMED
Praca Raul da Silva Costa, n° 81, Centro

Lagoa Alegre — Piaui —CNPJ n° 41.522.327/0001-00

Email; pmla2017@hotmail.com

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA O MENOR

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como

voluntario(a) da pesquisa Interfaces entre Enunciador

e Sujeitos Gramaticais: implicacoes e complicac@es para o ensino das frases lingua portuguesa voltada para
alunos do 7° ano do ensino fundamental. Este estudo tem como tema o ensino de sintaxe, mais especificamente,
dos sujeitos e das frases. Dito de outro modo, ensino sobre sujeitos gramaticais e frases, na perspectiva da
enunciacdo. Visando maior clareza, vocé participara da pesquisa, como enunciador da lingua portuguesa em
interacGes com seus pares.

O motivo que nos levou a estudar o presente tema surgiu da constatacdo dos baixos indices de
desempenhos referente a este, demonstrado pelos alunos através das avaliag@es internas da escola pesquisada e
também através da constatacdo de que o LD e muitas gramaticas abordam o tema com espacgas e divergentes
conceituacdes 0 que nos levou a questionar se esses descompassos ndo estariam interferindo em seu ensino e
aprendizagem.

Desse modo, o objetivo geral desta pesquisa € investigar a compreensdo dos alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental acerca das interfaces que envolvem enunciador e sujeitos gramaticais em suas relacdes discursivas
tendo as frases como unidade comunicativa e investigar as abordagens deste tema em LD e GT a fim de elaborar
uma proposta de ensino que contribua para que o aprendiz se aproprie das estruturas morfossintaticas
possibilitando aos sujeitos se enunciarem e imprimirem sentidos e significados ao que falam e ouvem elevando
suas habilidades discursivas e conhecimentos semanticos, morfossintaticos e enunciativo numa viséo critica e
consciente da sociedade a qual pertence.

Para a realizacdo desta pesquisa adotaremos 0s seguintes procedimentos: pesquisa bibliogréfica e de
campo de cunho qualitativa a ser realizada em uma escola da rede publica municipal de Lagoa Alegre-Piaui, no
decorrer do ano de 2019. A pesquisa contara com uma amostra de 10 alunos, com faixa etéria entre 12 e 21 anos,
de ambos os géneros. O instrumento de coleta de dados sera uma atividade diagnostica composta de multiplas
questdes que serdo aplicadas ao longo de um semestre com os 10 alunos do 7° ano do turno tarde que manifestaram

interesse expresso e autorizacdo para participarem. Serdo incluidos na pesquisa os participantes que responderem
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as questdes presentes na atividade diagndstica e excluidos os que responderem de modo ilegivel. A abordagem
dos participantes, serd, primeiramente, por meio de apresentacdo do Termo de Assentimento e, em seguida, por
meio da aplicacdo de questdes diagndsticas voltadas para morfossintaxe, conceitos, aplicacdes de conceitos em

préticas discursivas.

Uma investigacdo, seja ela qual for, uma vez envolvendo seres humanos, os participantes poderao esta
suscetiveis de sofrer algum tipo de risco. No caso especifico deste estudo, podemos apontar trés tipos de riscos: a)
Violagdo, a exposicao dos dados pode proporcionar constrangimento ao participante. Visando evitar esse possivel
risco, serd garantido o anonimato dos envolvidos. Na atividade de coleta de dados nos comprometemos em nédo
identificar o aluno com o nome real. Apenas, através de c6digo; b) Saida da rotina: ao propormos uma atividade
diagndstica poderemos colocar o participante em risco em situagdo que o desmotive, principalmente se for
realizada fora da escola e do horario escolar. Objetivando evitar riscos, a coleta de dados sera executada na escola
e dentro dos horarios normais de aulas respeitando o calendario letivos. A coleta de dados sera inserida dentro do
planejamento de aula do professor; ¢) Traumas: a experiéncia de participar de uma pesquisa, se negativa, pode
causar traumas psiquicos aos envolvidos, para evita-los, asseguramos o cuidado pedagdgico com a escolha do
instrumento e abordagem do tema orientando a todos a respeitarem as manifestacdes discursivas de todos, bem
como seus ritmos de participacdo e aprendizagens. O instrumento de coleta dos dados sera o questionario
elaborados com questes presentes no LD adotado pela escola, em gramaticas e questbes elaboradas pela

pesquisadora.

A relevancia em submetermos os alunos participantes desta pesquisa a tais riscos se justificam pelos
possiveis beneficios advindos da revelacdo sobre quais conhecimentos ja adquiriram e como 0s manuais de ensino
da lingua portuguesa contribuem para que o ensino e aprendizagem deste tema o que nos oferecera oportunidade
para tracarmos estratégias de ensino que poder&o contribuir para elevar a aprendizagem em lingua materna através
da elaboracdo de uma proposta de ensino ao final das anlises dos dados colhidos. Analisando binémio risco
beneficio, percebemos, percebemos que a realizacdo da pesquisa é relevante, j4 que proporciona a edicdo de
saberes e que os riscos existentes estardo sob assisténcia de medidas de protecdo aplicaveis no decorrer do
processo. O menor terd assisténcia por danos, se vier a ocorrer, de forma gratuita, assim como receber indenizacao,
se este decorrer da pesquisa. Se, por ventura, gerar alguma despesa ao participante, tera direito ao ressarcimento

do valor investido.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de consentimento.
Vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. VVocé sera esclarecido (a) em qualquer
aspecto que desejar e estard livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé poderd retirar o
consentimento ou interromper a sua participagdo a qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido (a) pelo pesquisador
que vai tratar a sua identidade com padrées profissionais de sigilo. Vocé ndo serd identificado em nenhuma
publicacdo. Os riscos sdo 0s minimos possiveis, mas, mesmo em decorréncia da exposicdo dos resultados, vocé

nem sua escola serdo identificados.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua

participacdo nédo sera liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na
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pesquisa ficardo arquivados com o professor/pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo
serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, uma copia seré arquivada pela

professora/pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida a voce.

Eu , declaro que concordo em participara

do estudo.

Lagoa Alegre,  de de 20109.

Assinatura do (a) responsavel

Assinatura da professora/pesquisadora responsavel

Em caso de ddvida com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

CEP — Comité de Etica em Pesquisa- UESPI- “O Comité de Etica em Pesquisa- CEP - ¢ um colegiado multi e
transdisciplinar, independente, que deve existir nas instituicdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos
no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padr@es éticos (Resolucdo n° 466/12 Conselho Nacional de
Saude).”

Rua Olavo Bilac, 2335, Teresina — Piaui.
CEP: 64001-280/ FONE: (86) 3221-4749

EMAIL:comitedeeticauespi@hotmail.com

Em caso de ddvidas com relacdo aos aspectos desta pesquisa, vocé podera consultar:
PESQUISADORA RESPONSAVEL: EULENICE MINEIRO SILVA
ENDERECO: LOC. POCO DOS GASPAR- ZONA RURAL

CIDADE DE LAGOA ALEGRE-PI.

FONE (86) 9- 99560 8746/ EMAIL: eulenicemineiro@gmail.com

APENDICE C- DESENHOS FEITOS POR UMA CRIANCA AUTISTA DE 4 ANOS
(M.P.S) E MODIFICADOS PARA FINS DIDATICOS
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APENDICE D- IMAGENS CRIADAS PELO APLICATIVO BITMOJI PARA FINS
EDUCATIVOS.
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