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RESUMO

Sobre o tema “Multiletramentos”, este trabalho objetiva analisar as atividades de
leitura do livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° do ano da colegdo Conexéao e
Uso e sua contribuicdo para a promog¢ao dos multiletramentos. Sdo mobilizados os
pressupostos tedricos do Grupo de Nova Londres (Cazden et al., 2021), Cope e
Kalantzis (2009) e Rojo (2009, 2012, 2013) acerca da pedagogia dos
multiletramentos. Em relagdo a teoria da multimodalidade, adotamos as
contribuicdes de Kress e van Leeuwen (2006), Dionisio (2011), Santos e Pimenta
(2014) e Gualberto e Pimenta (2019). O corpus da pesquisa constitui-se das
atividades de leitura dos géneros textuais do livro supracitado, de Delmanto e
Carvalho (2018). Os multiletramentos surgem como uma pedagogia que se adequa
ao ensino de lingua portuguesa, pois apresentam como caracteristica principal
considerar as diversidades cultural e linguistica presentes nos textos que circulam
na sociedade. Diante das transformacdes metodoldgicas implantadas a partir dos
avancos tecnologicos, vivenciados na atualidade, o livro didatico continua a ser o
material mais utilizado nas salas de aula do Brasil (Rojo; Batista, 2003). Em relagao
a sua natureza, caracterizamos o estudo aqui proposto como pesquisa aplicada e,
quanto a forma de abordagem do problema, o estudo classifica-se como qualitativo.
Do ponto de vista de seus objetivos, € possivel classifica-la como uma pesquisa
exploratério-descritiva, e, quanto aos procedimentos técnicos utilizados, a pesquisa
referida classifica-se como documental (Gil, 2002). Os resultados de nossa analise
demonstram que o livro promove os multiletramentos, suas atividades abordam a
multiculturalidade por meio da exposicdo de tematicas que ressaltam as diferencas
culturais, propiciando o desenvolvimento do senso critico dos alunos. No entanto,
observamos que a abordagem dos géneros multimodais deve ser ampliada e
apresentar uma analise mais aprofundada. Destaca-se o trabalho com o uso das
tecnologias da comunicagdo em todas as unidades do livro.

Palavras-chave: Multiletramentos; Multimodalidade; Livro didatico; Leitura.



ABSTRACT

On the theme “Multiliteracies”, this work aims to analyze the reading and text
production activities of the Portuguese Language textbook for the 9th year of
elementary school from the Conex&o e Uso collection, in order to verify its
contribution to the promotion of multiliteracies . The theoretical assumptions of the
New London Group (Cazden et al., 2021), Cope and Kalantzis (2009) and Rojo
(2009, 2012, 2013) regarding the pedagogy of multiliteracies are mobilized.
Regarding the theory of multimodality, we adopted the contributions of Kress and van
Leeuwen (2006), Dionisio (2011), Santos and Pimenta (2014) and Gualberto and
Pimenta (2019). The research corpus consists of reading and text production
activities of the textual genres of the aforementioned book, by Delmanto and
Carvalho (2018). When it comes to multiliteracies, they appear as an imposition on
Portuguese language teaching, as their main characteristic is to consider the cultural
and linguistic diversities present in the texts that circulate in society. Given the
methodological transformations implemented due to technological advances
experienced today, the textbook continues to be the most used material in
classrooms in Brazil (Rojo; Batista, 2003). In relation to its nature, we characterize
the study proposed here as applied research and, regarding the way of approaching
the problem, the study is classified as qualitative and quantitative. From the point of
view of its objectives, it is possible to classify it as an exploratory-descriptive
research, and, regarding the technical procedures used, the research referred to is
classified as documentary (Gil, 2002). The results of our analysis demonstrate that
the book promotes multiliteracies, its activities address multiculturalism through the
exposure of themes that highlight cultural differences, promoting the development of
students' critical sense. However, verbal-visual genres, that is, essentially
multimodal, make up a smaller percentage in relation to the verbal genres present in
the book. We also note that the approach to multimodal genres must present a more
in-depth analysis. The work with the use of communication technologies in all units of
the book stands out.

Keywords: Multiliteracies; Multimodality; Textbook; Reading.
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1 INTRODUGAO

A pesquisa aqui apresentada foi motivada por nosso interesse em analisar e
refletir sobre possiveis aperfeigoamentos para o processo de ensino-aprendizagem
do componente curricular Lingua Portuguesa, no que se refere a formacdo de
leitores na contemporaneidade. Com as mudangas nos textos praticados e
circulantes ao nosso redor e toda a multimodalidade que eles tém incorporado,
novas formas de ler e de escrever devem ser trabalhadas na escola, ou seja, novos
letramentos precisam ser processados e estimulados. Estamos, portanto, diante de
uma demanda social que exige diferentes praticas leitoras, como também docentes,
voltadas para o trabalho ativo com a pluralidade de linguagens, levando em
consideragao o carater multimodal dos textos e a variedade de suas significagdes.

Sabemos que, mesmo diante das transformagdes metodoldgicas implantadas
a partir dos avangos tecnoldgicos vivenciados na atualidade, o livro didatico (LD)
continua sendo o material didatico mais utilizado nas salas de aula do Brasil (Rojo;
Batista, 2003). Assim, a nossa pesquisa pretende investigar se o livro didatico de
lingua portuguesa (LDP) esta acompanhando as inovag¢des das novas linguagens
dos textos multimodais e da diversidade cultural, oportunizando ao aluno um olhar
critico no ambito das transformacbes ocorridas com a evolugcdo das novas
tecnologias.

O objeto de estudo desta pesquisa sdo as atividades de leitura presentes no
livro de Lingua Portuguesa do 9° ano do ensino fundamental e sua contribuicdo para
a promogao dos multiletramentos. Assim, postulamos que o LDP contempla
atividades de leitura de textos multimodais que promovem os multiletramentos,
relativos as praticas sociais dialégicas ao mundo contemporaneo e suas novas
tecnologias e formas de leitura. Consideramos que o LDP deve adequar-se as
mudancgas ocorridas na contemporaneidade, ou seja, a multiplicidade cultural das
populacdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos, assim como as
inovagdes tecnoldgicas e, desse modo, possibilitar que os alunos se envolvam em
praticas de letramentos contemporaneos, abordando a multimodalidade, a
multiculturalidade e o uso das novas midias.

Para o desenvolvimento dos objetivos desta pesquisa, trés questdes
norteadoras foram elaboradas:

a) Quais os géneros textuais multimodais presentes no LDP?
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b) O LDP apresenta aspectos conceituais acerca dos multiletramentos?

c) As atividades com textos de géneros multimodais desenvolvidas no LDP
mobilizam a capacidade leitora dos alunos, levando-os a construcdo de
sentidos, promovendo assim os multiletramentos?

Partindo dessa ideia, propomos como objetivo geral desta pesquisa, analisar as
atividades de leitura no LDP do 9° ano do Ensino Fundamental da colecdo Conexao
e Uso e sua contribuigdo para a promoc¢édo dos multiletramentos. A partir desse
objetivo geral, temos os objetivos especificos:

1. Mapear os géneros textuais multimodais presentes no livro didatico de
Lingua Portuguesa 9° ano;

2. Apontar os aspectos conceituais sobre multiletramentos presentes no
Manual do professor;

3. Descrever atividades com géneros multimodais desenvolvidas nos livros
didaticos, observando a promog¢ao dos multiletramentos para a formacéo critica dos
alunos.

Para observar se os multiletramentos sdo explorados nos textos e nas
atividades de leitura, consideramos as tematicas dos géneros discursivos
apresentados no referido manual, a abordagem da multimodalidade constitutiva dos
textos, o uso das novas tecnologias, além de observar proposicdes a respeito da
diversidade cultural e linguistica da sociedade. Com base nos resultados deste
estudo, elaboramos uma proposta didatica que trabalha a leitura de textos
multimodais, visando a promogdo de multiletramentos nas praticas sociais de
leitores.

O Grupo de Nova Londres, Cazden et al. (2021), Cope e Kalantzis (2009) e
Rojo (2009, 2012, 2013) guiaram nossa concepgdo da pedagogia dos
multiletramentos, a qual destaca o conceito de designs de significados. Em relagao a
teoria da multimodalidade, adotamos as contribuigdes de Kress e van Leeuwen
(2006), Dionisio (2011), Santos e Pimenta (2014) e Gualberto e Pimenta (2019),
destacando o processo de design de significado por parte do produtor e do
interpretante do texto. Consideramos expor, por meio desses tedricos, que a escola
deve possibilitar que seus alunos possam participar de varias praticas sociais, que
se utilizam da leitura e da escrita (letramentos), de maneira ética, critica e
democratica. Para tanto, a educacéo linguistica deve considerar os multiletramentos,

os letramentos multissemiéticos e os letramentos criticos (Rojo, 2009). Desse modo,
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torna-se necessario ampliar e democratizar as praticas e eventos de letramentos
escolares e o universo e a natureza dos textos que circulam na escola.

Conforme Prodanov e Freitas (2013), em relacgdo a sua natureza,
caracterizamos o estudo aqui proposto como pesquisa aplicada e quanto a forma de
abordagem do problema, o estudo classifica-se como qualitativo. Do ponto de vista
de seus objetivos, é possivel classifica-lo como uma pesquisa exploratorio-
descritiva, posto que objetiva proporcionar maior familiaridade sobre o tema,
expondo as caracteristicas do assunto estudado. O corpus da pesquisa constitui-se
das atividades leitura de textos do LDP do 9° ano do ensino fundamental da colecéo
Conexao e Uso.

De acordo com Rojo (2012), os multiletramentos surgem como uma
pedagogia que se adequa ao ensino de Lingua Portuguesa, pois apresentam como
caracteristica principal considerar a diversidade cultural e a diversidade de
linguagens presentes nos textos que circulam na sociedade. Multiletramentos
(Multiliteracy) € um termo criado na década de 1990 por um grupo de académicos
(New London Group) empenhados no desenvolvimento de uma nova pedagogia de
alfabetizacdo (Cadzen et al., 2021). O termo se refere a dois grandes aspectos da
comunicagao e da representacdo na atualidade: a variedade de convengdes de
significados nas diferentes esferas da vida (cultural, social) e a multimodalidade
resultante das caracteristicas dos novos meios de informagéo e comunicagéao.

A Semidtica Social, abordagem aplicada aos textos multimodais,
considerando os diferentes modos semidticos, propde uma linha de estudo que se
baseia na concepgao de Halliday (1985), centrada nas funcgdes sociais da
linguagem. A Semiotica Social tenta explicar a criagdo de significados a partir da
pratica social e “[...] defende o argumento de que todo signo é resultado do interesse
do produtor do texto, o qual faz escolhas que acredita ser mais adequadas ao seu
proposito” (Gualberto; Pimenta, 2019, p. 19). Para a Semidtica Social, os textos sao
sempre multimodais, ou seja, s&o formados por mais de um modo semidtico.

Conforme Gualberto e Pimenta (2019, p. 69), a multimodalidade pode ser
vista como uma abordagem da semidtica social. “Essa abordagem tenta
compreender todos os modos de representagao que sao utilizados em um texto”. Ou
seja, a multimodalidade, considera que todos os modos, a imagem, o texto, o som, o
video etc., podem ser usados para a producgao de sentidos, conforme o interesse do

produtor, o contexto de comunicagao e o publico-alvo.
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No contexto da educacgéo brasileira, o livro didatico € uma das principais
fontes de leitura e formagao de leitores. Desse modo, € importante analisar o modo
como o LDP trabalha o texto, em especial, os textos multimodais. E relevante,
portanto, entender e refletir sobre a abordagem do LDP com base na teoria dos
multiletramentos, que considera o conhecimento prévio, a anadlise critica, as
habilidades ja adquiridas dos alunos e os diferentes modos de significacéo,
tornando-os sujeitos mais ativos no processo de aprendizagem.

Conforme Rojo (2012), a proposta dos multiletramentos, que considera o
carater multimodal dos textos e a multiculturalidade, apresenta-se como uma
abordagem que propicia a promog¢ao de uma concepgao de leitura critica. Isso
posto, consideramos de fundamental importancia ensinar e incentivar a abordagem
de leitura critica com base na teoria dos multiletramentos, para que os educandos
consigam desenvolver uma postura ativa diante dos textos.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é funcédo da
escola difundir o conhecimento sobre as novas formas de ler e de escrever o mundo
e o0 componente curricular Lingua Portuguesa (LP) deve promover essa
aprendizagem, oferecendo aos estudantes atividades que Ihes proporcionem novas
praticas de oralidade, de escrita e de outras linguagens. Para tanto, € necessario
que os professores e a escola adotem novas praticas de leitura, que contribuam
para que os estudantes se tornem leitores proficientes e saibam usar a lingua de
forma eficaz em suas diversas situacées de comunicacgao.

Para Ribeiro (2021), no contexto em que vivemos, a comunicagao €
diversificada e complexa, exigindo habilidades de leitura critica e o conhecimento da
composic¢ao dos textos, que é extremamente importante para a formagao de leitores
contemporaneos. Assim, € necessario que a escola desenvolva novas formas de
leitura, possibilitando o contato com textos em diversos suportes, inserindo o contato
com as novas tecnologias, visando a uma formacao de leitores criticos e autbnomos.

Com o intuito de conhecer mais acerca do tema de nossa pesquisa,
procedemos uma investigacdo de trabalhos ja realizados na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagcées (BDTD), dos quais apontamos trés que tiveram contribuicoes
significativas para esta escrita. A tese de Rosivaldo Gomes, com o titulo Leitura de
géneros multissemioticos e multiletramentos em materiais didaticos impressos e
digitais de lingua portuguesa do ensino médio, Instituto de Estudos da Linguagem,

Universidade Estadual de Campinas, 2017. Os resultados desse estudo demostram
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que, apesar de ja ser possivel identificar algumas incidéncias de textos de géneros
multissemidticos nos livros didaticos do Ensino Médio, ainda sdo poucas as
atividades de leitura relacionadas a tais géneros. E também, tais atividades
propostas para a leitura ainda sdo, em grande parte, baseadas na abordagem
cognitiva de leitura e pouco auxiliam no desenvolvimento de letramentos tanto
multissemidticos (multiletramentos) quanto criticos e protagonistas referentes a
leitura.

Outro trabalho verificado foi a tese de Maria Cilania de Sousa Caldas, com o
titulo Multiletramentos e multimodalidade em livro didatico de portugués de ensino
médio, Universidade Federal do Ceara, 2021. Os resultados dessa analise
demostram que alguns textos de géneros multissemiéticos no LDP do Ensino Médio
apresentam marcas de multiletramentos e direcionam o aluno pelos caminhos da
leitura multimodal, mas ainda nao favorecem o posicionamento critico do aluno nos
diversos campos de atuagao social.

O terceiro trabalho consultado foi a dissertacao de Dinete Andrade Soares
Bitencourt, com o titulo Multiletramentos e ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa: o livro didatico de portugués do ensino fundamental, Universidade
Federal de Goias, 2021. Esse estudo evidenciou que os textos e as atividades
analisadas sé&o significativos, oportunos, positivos e alguns colaboram para que o
estudante seja critico. Além disso, € um material que contempla as orientagbes da
BNCC, alinhado as diretrizes curriculares, que veicula textos multimodais ao longo
de todos os capitulos.

A leitura dos trés trabalhos citados contribuiu de forma significativa para o
desenvolvimento desta pesquisa. Percebemos que é necessaria uma abordagem
que contemple a leitura e a produgao de géneros multimodais e que promova
praticas de multiletramentos, visando a uma formacao de leitores criticos, ativos,
para assim desenvolverem-se como um sujeito social. Além dos aspectos ja
estudados nas pesquisas levantadas, é importante relacionar os aspectos
conceituais relativos aos multiletramentos presentes no LDP. A abordagem dos
conceitos mais especificos sobre os multiletramentos, no livro didatico, contribuira
para que os professores tenham maior conhecimento para a pratica desta
pedagogia. A pesquisa sobre a abordagem dos multiletramentos nos livros didaticos
€ de grande relevancia para a comunidade escolar e académica, pois os resultados

e a metodologia poderdo servir para a analise de outros materiais didaticos.
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Postulamos que a analise dos géneros multimodais nos livros didaticos proporciona

uma reflexdo sobre a relevancia de um ensino de lingua materna, voltado para as

novas formas de ler e escrever o mundo com vistas a promogao dos
multiletramentos.

O percurso da presente pesquisa esta organizado da seguinte forma: a
introducdo — que apresenta o tema, os objetivos abordados no trabalho e as
consideragdes sobre a importancia da analise do uso dos multiletramentos no LDP.
Em seguida, no segundo capitulo, propomos uma reflexdo sobre as concepgdes de
letramento, multiletramentos e uma descricdo da Semidtica Social e aspectos da
multimodalidade. No terceiro capitulo, apresentamos uma abordagem acerca da
relacdo entre o livro didatico e os multiletramentos. Na sequéncia, no quarto
capitulo, apresentamos uma abordagem do ensino de leitura relacionado aos
multiletramentos, destacando os apontamentos da BNCC sobre multiletramentos e
uma secao sobre a promogao da leitura critica por meio dos multiletramentos. O
quinto capitulo traz as consideragées metodoldgicas da pesquisa, relacionando a
abordagem qualitativa e ressaltando os objetivos geral e especificos da pesquisa
documental. No sexto capitulo, apresentamos a analise de dados e, em seguida, as
consideragdes finais. Apds as consideragdes finais, apresentamos nossa proposta

didatica de analise de géneros multimodais a luz da Gramatica do Design Visual.
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2 DO LETRAMENTO AOS MULTILETRAMENTOS

De acordo com Tfouni (2006), o letramento focaliza os aspectos sécio-
histéricos da aquisigdo da escrita, objetiva investigar, ndo somente quem é
alfabetizado, mas também quem néo € alfabetizado, centra-se no social. Os estudos
acerca do letramento procuram investigar as consequéncias da auséncia da escrita
a nivel individual, mas sempre remetendo ao social. O letramento pode atuar e
influenciar até mesmo culturas e individuos que ndo dominam a escrita. Logo, o
letramento € um processo mais amplo que a alfabetizacdo, mas diretamente
relacionado com a existéncia de um codigo escrito.

Segundo Soares (2002, p. 145), letramento é “o estado ou condigdao de
individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente
as praticas sociais de leitura e de escrita, participam competentemente de eventos
de letramento.” Ou seja, os individuos ou grupos sociais que dominam o uso da
leitura e da escrita mantém com os outros e com o mundo que os cercam formas de
interacdo, atitudes, competéncias discursivas e cognitivas que Ihes conferem um
estado ou condigao de insergdo em uma sociedade letrada. Logo, o letramento pode
ser entendido como o dominio das praticas sociais de uso da escrita. Assim,
podemos dizer que existem varios letramentos, que vao desde um dominio menor
da escrita até um dominio maior e formal dela.

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo
letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo sé aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,

pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais
de leitura e escrita (Soares, 2009, p. 39-40).

Para Tfouni (2006), € comum pensar que a escrita tem por finalidade difundir
as ideias, porém, ela também serve para ocultar, para garantir o poder aqueles que
a ela tém acesso. Assim como a escrita associa-se ao jogo de dominagao/poder,
participagcao/exclusdo, que caracteriza, ideologicamente, as relagbes sociais, ela
pode ser associada ao desenvolvimento social, cognitivo e cultural dos povos, bem
como a mudancas profundas nos seus habitos comunicativos.

O sujeito letrado e alfabetizado €, de fato, mais poderoso do que o sujeito
letrado n&o alfabetizado. A inser¢do numa sociedade letrada ndo garante formas

iguais de participagao. O dominio de praticas discursivas determinadas pelo discurso
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da escrita garante uma participagdo mais efetiva nas praticas sociais. De acordo
com Tfouni (2006), ndo deve ser usado o termo iletrado como o contrario de letrado,
nao existe, nas sociedades modernas, o letramento “grau zero”, ou seja, o
iletramento. O que existe s&o graus de letramento.

Conforme Soares (2009), o nivel de letramento de grupos sociais esta
diretamente relacionado com suas condi¢gdes sociais, culturais e econdmicas. E
necessario que haja condi¢gdes para o letramento. Primeiramente, deve haver uma
escolarizacio real e efetiva da populagdo, maior numero de pessoas sabendo ler e
escrever e que aspirem a algo mais que simplesmente aprender ler e escrever. Deve
haver também maior disponibilidade de material de leitura, pois pessoas sao
alfabetizadas, mas néo lhes sado dadas condigdes para ler e escrever, nao ha
material impresso a sua disposi¢cdo, ha poucas bibliotecas e o pre¢o dos livros é

inacessivel.

2.1 O LETRAMENTO ESCOLAR

Conforme afirma Kleiman (2005), as praticas de letramento em ambiente
escolar tém objetivos sociais importantes para os sujeitos da situagao. O letramento
escolar visa “ao desenvolvimento de habilidades e competéncias no aluno e isso
pode, ou nao, ser relevante para o estudante” (Kleiman, 2005, p. 33) As praticas
escolares pressupdem um sujeito independente do seu contexto social. Entretanto,
isso se modifica quando o trabalho se organiza, considerando os textos que circulam
na sociedade. E dessa forma, aspectos do contexto sociocultural comegam a fazer
parte das aulas, o que torna o ambiente de aprendizagem mais significativo. Na
visdo da autora supracitada, o fato de a escola distinguir as praticas letradas das
instituicobes de origem e de tratar de forma descontextualizada, uniforme, os textos,
independente do seu contexto social, ndo significa que as praticas escolares nao
sejam situadas. “Elas s&o situadas na escola, a mais importante agéncia de
letramento da sociedade, que fornece as praticas de analise de elementos como
silabas, palavras, frases... e até textos” (Kleiman, 2005, p. 38).

De acordo com Street (2014, p. 127), o letramento ndo deve ser associado
com a escolarizagdo e a concepcao de letramento mais adequada é a aquela “de
letramento como as praticas sociais de leitura e escrita e evitar juizos de valor

acerca da suposta superioridade do letramento escolarizado com relagado a outros
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letramentos”. Ainda segundo o referido autor, devemos enfatizar a natureza social
do letramento e o carater multiplo das praticas letradas. Na visdo dele, o letramento
ideoldgico nao se refere a aspectos técnicos da escrita ou da oralidade, mas a
modelos e pressupostos concorrentes acerca dos processos de leitura e escrita, que
estdo associados a relagdes de poder. Logo, contrapde-se ao letramento autbnomo,
‘um conjunto separado, reificado de competéncias neutras desvinculadas do
contexto social” (Street, 2014, p. 129).

Portanto, podemos afirmar que o modelo autbnomo de letramento € o que
predomina nas praticas escolares. Para Street (2014), aprender o letramento ndo é
apenas adquirir conteudo, mas aprender um processo. O letramento € aprendido em
determinado contexto, de forma particular e os alunos aprendem modelos culturais
de identidade e personalidade e n&o, simplesmente a decodificacdo da escrita.

O letramento escolar é um tipo de pratica de letramento que desenvolve um
tipo de habilidade, ndo outros. Geralmente, na escola, ha uma valorizagdo
de habilidades individuais, além de considerarem-se as atividades de leitura
e de escrita como neutras, universais e distanciadas tanto do professor
quanto do aluno, como se estes fossem receptores passivos (modelo
auténomo de letramento) (Resende; Marcie, 2015, p. 162).

Para Resende e Marcie (2015), o letramento escolar é de natureza técnica e
individual, contrapondo-se ao letramento social, que ocorre fora da escola. Por outro
lado, o letramento ideolégico nega a neutralidade da escrita e compreende seus
efeitos, levando em consideragao as questdes sociais, culturais e de poder.

Conforme a visao de Mortatti (2004, p. 113), a escola ao tratar as atividades
de leitura e de escrita de forma autdbnoma produz praticas e eventos de letramento,
porém “com natureza, objetivos e concepg¢des que sdo especificos do contexto
escolar’. Na escola, tais eventos e praticas tornam-se objetos de ensino e
aprendizagem que sao organizados sistematica e metodicamente, de acordo com
critérios pedagogicos, visando a um objetivo maior: a aprendizagem por parte do
aluno.

Para Marcuschi e Dionisio (2007, p. 35) Letramento é uma expressao que
hoje vem se especializando para apontar os mais variados modos de apropriagéo,
dominio e uso da escrita como pratica social e ndo como uma simples

representacéo grafica da lingua.



22

O letramento esta voltado para os usos e as praticas, esta relacionado a
compreensao de todas as formas visuais como fotos, graficos, mapas e demais
expressdes visuais encontradas nos textos multimodais.

De acordo com Rojo (2008), o letramento escolar voltado, principalmente,
para as praticas de leitura e de escrita de textos em géneros escolares e para alguns
poucos géneros escolarizados advindos de outras esferas, somente atendera as
exigéncias do mundo contemporéaneo se considerar os multiletramentos, os
letramentos multissemidticos e os letramentos criticos e protagonistas. “Sera
necessario ampliar e democratizar tanto as praticas e eventos de letramento que
tém lugar na escola como o universo de textos e géneros que nela circulam” (Rojo,
2008, p. 586-587). Dessa forma, sera possivel que os alunos participem das varias
praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita de maneira ética, critica e
democratica.

Soares (2002) reporta-se ao contexto do surgimento das tecnologias de
comunicacgao eletrbnica — o computador, a internet, que propiciaram a introdugao, na
sociedade, de novas modalidades de praticas de leitura e de escrita. Dessa forma,
surgiu o letramento digital que se define como “um certo estado ou condi¢do que
adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de
leitura e de escrita na tela” (Soares, 2002, p. 151). Podemos afirmar que o
letramento digital inclui tanto a apropriagdo de uma tecnologia, quanto o exercicio
efetivo das praticas de escrita que circulam no meio digital.

O ensino de Lingua Portuguesa vem se adaptando as transformacdes
ocorridas ao longo do tempo. As praticas de letramento na escola estavam
baseadas em atividades de leitura e escrita, entretanto, atualmente, tais praticas
vém sofrendo mudangas com a inser¢ao das novas tecnologias. Os textos passaram
a ter novas modalidades. Combinam imagens estaticas e em movimento, com audio,
cores e links (Dias et al., 2012).

Tais modalidades passaram a exigir do leitor- no caso escolar, do aluno e
do (a) professor (a)- a aquisicdo e o desenvolvimento de outras habilidades
de leitura e escrita, dependendo das modalidades utilizadas, ampliando a
nocdo de letramento para multiplos letramentos. A ampliacdo desse
conceito vem dar conta da diversidade de semioses que co-ocorrem nos
textos encontrados hoje nas midias: visual (uso das imagens), sonoros (uso

de sons), verbal (uso das linguas), para citar os mais recorrentes (Dias et
al., 2012, p. 76).
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De acordo com Dias et al. (2012), novos géneros do discurso foram surgindo,
tais como o blog, o e-mail, o chat, as homepages, os podcasts, os infograficos e
outros tantos que vieram juntos com a internet. Uma combinag¢ao de multiplos textos
multimodais, trazendo novos significados. A adequacdo do ensino de Lingua
Portuguesa as novas mudangas sociais e a pluralidade cultural, visando articular os
dois eixos: 0 uso da lingua e o da reflexao sobre seus usos, tem exigido dos alunos
novas habilidades de leitura e escrita, de fala e de escuta de diversos géneros
presentes nas praticas sociais letradas.

Sabemos que muitas s&o as linguagens utilizadas na contemporaneidade, ou
seja, a multimodalidade € um aspecto responsavel pela constituicdo de textos orais
e escritos. Nesse contexto, ha uma nova demanda social que exige novas praticas
docentes voltadas para a pluralidade cultural e essa diversidade de linguagens,
possibilitando leituras nao lineares, nao unilaterais, levando em consideracdo o
carater multimodal dos textos e seus varios significados.

[...] tratava-se de formar um usuario funcional, que tivesse competéncia
técnica nas ferramentas textos/praticas letradas requeridas, ou seja, garantir
os “alfabetismos” necessarios as praticas de multiletramentos (as
ferramentas, aos textos, as linguas/linguagens). [...] O trabalho da escola
sobre esses alfabetismos estaria voltado para as possibilidades praticas de
que alunos se transformem em criadores de sentidos. Para que isso seja
possivel, € necessario que eles sejam analistas criticos, capazes de

transformar, como vimos, os discursos e significagdes, seja na recepgao ou
na producao (Rojo, 2012, p. 29).

Para Rojo (2012), a escola precisa deixar de lado praticas tradicionais de
leitura, voltadas apenas para os elementos verbais, e desenvolver atividades de
leitura multimodal e critica. Trata-se de tornar a leitura uma atividade permanente,
interativa, motivadora, diversificada e, principalmente, critica. Ou seja, uma leitura
plena s6 sera atingida a partir de um processo continuo de multiletramentos, tendo
em vista toda uma perspectiva multimodal do mundo contemporaneo.

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que nao faz senao
apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas
ou nao nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — € bom
enfatizar — aponta para dois tipos especificos e importantes de
multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e a

multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica (Rojo, 2012, p. 13).

Diante das constantes mudangas na sociedade, da sua diversidade cultural e

linguistica, da multimodalidade constitutiva dos textos e das inovagdes tecnologicas,
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€ necessaria uma abordagem de leitura que viabilize a apropriagdo de saberes
relativos aos multiletramentos. O trabalho com a leitura nas aulas de Lingua
Portuguesa passa diretamente pelo uso do livro didatico, especialmente nas escolas
publicas, que ja desenvolvem uma abordagem voltada para os géneros textuais. No
entanto, uma questédo surge de grande relevancia nos dias atuais, como esta sendo
desenvolvido o trabalho com os multiletramentos, que emergem no atual contexto
sociocultural, a diversidade de culturas e as novas formas de apresentacdo dos
textos, como isso vem sendo abordado no livro didatico.
Nos materiais didaticos, mesmo quando a inovagéao se limita a inclusdo dos
textos jornalisticos — um sistema midiatico que nao é de origem recente — a
diferenca entre o material atual e materiais semelhantes de antigamente é
marcante. Isso porque o texto escrito mudou substancialmente. O texto
comum na midia hoje € um texto multissemiético ou multimodal: sédo usadas
linguagens verbais, imagens, fotos e recursos graficos em geral. Portanto,
nao é apenas a linguagem verbal que contribui para o sentido, a imagem se

tornou uma forma de expressdao e de comunicacdo muito poderosa
(Kleiman, 2005, p. 48-49).

O material didatico mais utilizado nas aulas de lingua portuguesa, em
especial, nas escolas publicas € o livro didatico. E com o novo contexto
sociocultural, com as inovagdes das tecnologias da informacédo e a disseminagao do
texto multimodal, esse recurso didatico deve atualizar-se em seu conteudo e forma
de expressao. Sabemos que a abordagem da linguagem ocorre por meio do uso dos
géneros textuais, logo o LDP compde-se de uma estrutura metodolégica que enfoca
o trabalho com diversos géneros como base do ensino de leitura. Entretanto, &
importante que o LDP apresente uma abordagem da multissemiose, utilizando
géneros que apresentem caracteristicas multimodais, trabalhe o uso das novas
tecnologias, considerando as novas formas de ler e escrever textos, assim como

exponha a pluralidade cultural, que emergem na sociedade multiletrada.

2.2 MULTILETRAMENTOS NA FORMAGAO DE LEITORES CONTEMPORANEOS

O GNL (Grupo de Nova Londres) foi um grupo formado por educadores que
se reuniram durante uma semana, em setembro de 1994, em Nova Londres, New
Hampshire, nos Estados Unidos, para discutir o estado da pedagogia dos
letramentos. Conforme Cazden et al. (2021), foi uma tentativa de ampliar o

entendimento do letramento e do seu ensino e aprendizagem para incluir uma
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multiplicidade de discursos. Dentre os aspectos desta multiplicidade, destacam-se
dois: primeiro, fazer com que a pedagogia do letramento considere o contexto das
sociedades cultural e linguisticamente diversas e progressivamente globalizadas,
assim como a variedade de culturas que se inter-relacionam e a pluralidade de
textos existentes. Em segundo lugar, uma pedagogia do letramento necessita
abarcar a crescente variedade de formas textuais associadas as tecnologias da
informacdo e multimidia. E necessario compreender, de forma competente, as
formas representacionais que estdo integrando de maneira significativa a
comunicagdo em geral, as imagens visuais e sua relagcdo com a palavra escrita.
Esses dois fatores estdo intimamente ligados. A multiplicidade de canais de
comunicagao e de midia expande a diversidade cultural e subcultural. Criar
condigbes de aprendizagem que possibilitem uma plena participagcdo social dos
educandos, choca-se com um grande obstaculo, as diferengcas de culturas, de

linguagem e de géneros.
O que é uma educacdo adequada para mulheres, para povos indigenas,
para imigrantes que nao falam a lingua nacional, para falantes de dialetos
nao padronizados? O que é adequado para todos num contexto dos fatores
cada vez mais criticos em termos de diversidade local e conexado global?
Enquanto os educadores tentam abordar o contexto da diversidade cultural
e linguistica por meio da pedagogia do letramento, ouvimos afirmacgdes e
contra-afirmacdes estridentes sobre o politicamente correto, o canone da

grande literatura, a gramatica e outros principios basicos (Cazden et al,,
2021, p. 14).

A partir dos estudos e discussbes propostas pelo GNL, surgiu o termo
multiletramentos - palavra que descreve a multiplicidade de canais de comunicagao
e midia e a crescente proeminéncia das diversidades cultural e linguistica. Para Rojo
e Moura (2019), multiletramentos € um conceito bifronte, pois abrange a diversidade
cultural das populacbes em éxodo e a diversidade de linguagens dos textos
contemporaneos, que culmina numa multiplicagdo dos letramentos, tornando-se
letramentos em multiplas culturas e em multiplas linguagens.

Ha uma crescente multiplicidade e integragdo de modos de construgdo de
sentidos, o textual esta ligado ao visual, ao audio, ao espacial, ao comportamental.
As tecnologias de comunicagdo estdo remodelando a maneira como usamos a
linguagem. No nosso dia a dia “a experiéncia representacional € intrinsecamente

multimodal. [...] A linguagem escrita esta intimamente conectada ao visual em seu
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uso de espagamento, layout e tipografia” (Cope; Kalantzis, 2009, p. 179, traducao
nossa).

Conforme a pedagogia dos multiletramentos, a diversidade cultural e
linguistica s&o agora questdes centrais. A diversidade local e a conex&o global
significam que a habilidade mais importante que deve ser proposta aos estudantes é
aprender a conviver com as diferengas.

[...] a habilidade mais importante que os alunos precisam aprender é
negociar dialetos regionais, étnicos ou de classe; variagdes de registro que
ocorrem de acordo com o contexto social; discursos interculturais hibridos; a
troca de cddigo frequentemente encontrada em um texto entre diferentes
idiomas, dialetos ou registros; diferentes sentidos visuais e iconicos; e

variacdes nas relagcdes gestuais entre pessoas, linguagem e objetos
materiais (Cazden et al., 2021, p. 14).

Assim, os letramentos multiplos apresentam a perspectiva multicultural, ou
seja, diferentes culturas, “nas diversas esferas, terdo praticas e textos em géneros
dessa esfera também diferenciados. Deveréo as praticas, os textos, as linguagens e
as variedades da lingua nao valorizadas, locais ou “vernaculares”, [...]ser abordadas
na escola?” (Rojo, 2009, p. 111). Segundo a autora, & possivel responder a isso por
meio da analise da globalizagdo em que o mundo vive hoje.

O GNL propds uma metalinguagem dos multiletramentos baseada no conceito
de design. O termo design foi usado para descrever as formas de sentido. Conforme
os estudiosos de Nova Londres, a produ¢ao de conhecimento ocorre por meio de
designs de significado, sendo que o termo “design” pode identificar tanto a estrutura
organizacional dos produtos, quanto seu processo de criagao.

De acordo com Cope e Kalantzis (2009), o objetivo da pedagogia dos
multiletramentos é projetar experiéncias de aprendizagem por meio das quais os
alunos possam desenvolver estratégias para ler o novo e o desconhecido, em
qualquer forma que possam se manifestar. Apresenta a questao do design, ou seja,
a relacao da forma do significado com a fungao do significado. “O momento do
design € um momento de transformacao, de refazer o mundo, representando o
mundo de novo” (Cope; Kalantzis, 2009, p. 177, tradugédo nossa)

Professores e gestores s&o vistos como designers de processos e
ambientes de aprendizagem e ndo como autoridades, ditando o que seus
subordinados devem pensar ou fazer. [...] a pesquisa educacional deve
tornar-se baseada em design, estudando como diferentes planos

curriculares, projetos pedagogicos e formatos de sala de aula motivam e
alcangam diferentes tipos de aprendizagem (Cazden et al., 2021, p. 34).
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Qualquer atividade semidtica, incluindo a utilizagao da linguagem na produgao
ou recepgao de textos, é vista como uma questdo de Design envolvendo trés
elementos: Designs Disponiveis, Designing e o Redesign. “Juntos, esses trés
elementos enfatizam que a produgao de sentidos € um processo vivo e dinamico, e

nao algo regido por regras estaticas” (Cazden et al., 2021, p. 35).

O conceito de Design de sentidos € o eixo estruturador de toda a teoria dos
Multiletramentos, pois € por meio desse conceito que a teoria instanciara
concepgbes de construgdo de sentido, interesse, agenciamento e
multimodalidade, primordiais para O  ensino requerido na
contemporaneidade e explicitadas no decorrer do texto (Bevilaqua, 2013, p.
106).

Conforme Cazden et al. (2021), os Designs Disponiveis compreendem os
recursos para o design, ou seja, para a criagdo de significado, eles incluem as
gramaticas de varios sistemas semidticos: as gramaticas das linguas e as
gramaticas de outros sistemas semioticos, tais como cinema, fotografia ou gramatica
gestual e também incluem as “ordens de discurso” (Fairclough, 1995 apud Cazden
et al., 2021). Uma ordem de discurso € um conjunto estruturado de convengdes
associadas a atividade semidtica (incluindo o uso da lingua) num determinado
espaco social, € um conjunto de discursos socialmente produzidos, que se
entrelacam e interagem de forma dinamica. No que se refere as ordens do discurso,
destacam-se convengodes especificas dos designs disponiveis — que assumem a
forma de discursos, estilos, géneros, dialetos e vozes. A experiéncia linguistica e
discursiva das pessoas envolvidas no designing (produgédo) também é considerada
um elemento dos designs disponiveis.

O Designing refere-se ao processo de formagao emergente do sentido.
Envolve reapresentacédo e recontextualizagdo. Nunca € uma simples repeticado dos
designs disponiveis. Cada momento da produgdo de sentidos envolve a
transformagdo dos recursos de sentido disponiveis. O designing transforma o
conhecimento ao produzir novas construgdes e representacdes da realidade. Trata-
se de uma nova utilizagado de velhos materiais, uma rearticulagdo e recombinagao
dos recursos dos designs disponiveis. Através do designing as pessoas transformam
suas relacbes uns com os outros, e assim se transformam. Ouvir e falar, ler e
escrever sao atividades produtivas, sdo formas de designing. Os textos sdo designs

disponiveis (Cazden et al., 2021).
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De acordo com Cazden et al (2021), o redesigned ¢é o resultado do designing,
€ um novo significado, algo por meio do qual os produtores de sentido se recriam.
Nunca é uma simples recombinacdo de designs disponiveis. O redesigned
fundamenta-se em padrdes de sentido histérica e culturalmente herdado. E produto
unico de agenciamento humano; um sentido transformado. O redesigned torna-se
um novo design disponivel, um novo recurso produtor de sentidos. Conforme a
definicdo de Cope e Kalantzis (2009, p. 177, traducao nossa): “O Redesigned é o
residuo, os tragos de transformagao que ficam no mundo social. Os textos de design
tornam-se o redesigned, novos recursos para o significado no jogo aberto e

dindmico de subjetividades e significados”.

Ouvintes e leitores encontram textos como designs disponiveis. Eles
também se valem de sua experiéncia de outros designs disponiveis como
um recurso para criar novos significados a partir dos textos que encontram.
A sua leitura e escuta sdo em si uma produgdo (um Designing) de textos
(embora textos para si, ndo textos para outros) com base em seus proprios
interesses e experiéncias de vida. E sua escuta e leitura, por sua vez,
transformam os recursos que receberam na forma de Designs disponiveis
em Redesigned (Cazden et al., 2021, p. 39).

A pedagogia dos multiletramentos fala de um sujeito que ressignifica,
transforma a sua realidade. O design representa o sentido de movimento, onde os
agentes sociais estabelecem diferentes tipos de interacdo e de interlocucao
comunicativa, e a partir de diversificados enunciados. Desse modo, o sujeito n&o fica
estatico no processo de aquisicao das competéncias. Assim, entendemos que esse
sujeito € dinamico, criativo, que inova com interesse e motivagdo na produgao de
sentido. O conceito de Design foi instituido com o objetivo de contrapor-se a
concepgoes tradicionais de ensino pautadas em uma visao estatica e monomodal da
linguagem (foco na escrita). Design institui uma concepgdo dinédmica de
representacado (de linguagem, de aprendizagem, de mundo), sendo definido como
ato de construgao de sentido (Bevilaqua, 2013).

Segundo Cazden et al. (2021), por meio do design, os produtores de
significado se recriam. Eles se reconstroem e renegociam suas identidades.
Considerando o processo de leitura em sala de aula como atividade semiética,
postulamos que o texto proposto corresponde ao design disponivel (juntamente com
0s modos, as gramaticas, as ordens de discurso, o contexto intertextual a eles
relacionados). O ato da leitura em si, a compreensdo do que é lido, pode ser

associado ao processo do designing. O produto final dessa atividade, ou seja, aquilo
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que o aluno assimilou a partir da leitura é o redesigned, algo semelhante ao texto
proposto, mas transformado subjetivamente no processo de leitura (designing).
Desse modo, pretendemos analisar como o design de sentidos é trabalhado nas
atividades de leitura do LDP, considerando aspectos da multiculturalidade e da

multimodalidade. Observemos o Quadro 1 que apresenta o design de sentidos:

Quadro 1 — Design de sentidos

D_esign’s _ Recursos para a produgao de sentidos, designs
disponiveis disponiveis para a produgdo de sentidos

o O trabalho desenvolvido sobre/com os designs
Designing disponiveis no processo semiotico

. Os recursos produzidos e transformados por meio do
Redesigned Designing

Fonte: Adaptado de Cazden et al., 2021, p. 40.

Uma das ideias que baseiam a nog¢ao de multiletramentos € a crescente
complexidade e inter-relacdo dos diversos modos de producédo de sentidos. Para
tanto, sdo elencados seis grandes areas dos elementos do design: design
linguistico, design visual, design sonoro, design gestual, design espacial e design
multimodal. O design multimodal representa os padrbes de interconexao entre os
modos. Conforme a pedagogia dos multiletramentos, toda produgao de sentido é
multimodal. Todo texto escrito também tem uma organizacéo visual. (Cazden et al.,
2021).

Os autores da pedagogia dos multiletramentos propdem uma teoria baseada

na compreensao de uma pedagogia contemporanea composta por quatro fatores: 1)
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Pratica Situada; 2) Instrugdo Aberta; 3) Enquadramento Critico; e 4) Pratica

Transformada.

[...] a pedagogia é uma integracdo complexa de quatro fatores: Pratica
Situada, baseada no mundo das experiéncias de designed e designing dos
estudantes; Instrucdo Aberta, por meio da qual os alunos moldam para si
mesmos uma metalinguagem explicita do design; Enquadramento Critico,
que relaciona os significados aos seus contextos e finalidades sociais; e a
Pratica Transformada, na qual os alunos transferem e recriam designs de
produgéo de sentido de um contexto para outro (Cazden et al., 2021, p. 49-
50).

O primeiro elemento, a pratica situada, representa a imersdao em praticas
significativas em uma comunidade de aprendizes, considerando-se as necessidades
socioculturais e suas identidades. Leva em conta aquilo que ja é conhecido pelos
aprendizes e aquilo que é novo. A instrugao aberta, definida enquanto um processo
de conhecimento pelo qual os aprendizes se apropriam da teoria e de seus
conceitos; demanda que os aprendizes sejam capazes de mover-se do mundo
experiencial para o conceitual — sistematico, cientifico. O enquadramento critico
envolve certo tipo de capacidade critica, entendida de duas formas: analise
funcional, baseada em processos de raciocinio, inferéncias, conclusées dedutivas e
relagdes logicas entre os elementos textuais; analise critica, baseada na avaliagao
da representacdo do mundo, interroga as razdes e propositos que estao por tras de
um sentido ou acdo. A pratica transformada € dividida em aplicacao apropriada,
baseada na capacidade de os aprendizes realizarem algo de forma previsivel e
esperada; e aplicagcédo criativa, baseada na intervengdo no mundo de forma que
considere os interesses, experiéncias e aspiragdes dos aprendizes, causando uma
transformagéo na realidade circundante (Cazden et al., 2021).

O contexto escolar atual, permeado por uma variedade de culturas e de
linguagens, exige do professor uma pratica que considere a todos os sujeitos em
sala de aula. Rojo (2012, p. 11) questiona: “Por que abordar a diversidade cultural e
a diversidade de linguagens na escola? Ha lugar na escola para o plurilinguismo,
para a multissemiose e para uma abordagem pluralista de culturas?” Essas
questdes fazem-nos refletir sobre a inser¢ao da pedagogia dos multiletramentos na
sala de aula. A escola é um ambiente que reune uma gama de diversidades, ela se
constréi por meio de uma variedade de inter-relagdes, ou seja, um contexto de
linguagens diversas, e de culturas que exigem do professor um olhar multiplo, mas

que considere as singularidades dos individuos desse espago. Assim, considerando
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o tema dessa pesquisa, questionamos: as atividades de leitura presentes nos LDP
do 9° ano do ensino fundamental contribuem para a compreenséo dos processos de
multimodalidade e a promogao de multiletramentos? A escola contemporénea deve
dar preferéncia a atividades de leitura critica e de produgdo e analise de textos
multissemidticos com perspectiva multicultural. A introdugdo dos multiletramentos
nas praticas de leitura permite ao professor varias possibilidades de acéo, e também
0 uso de novas metodologias que alcancem todos os alunos. Mas por que trabalhar

com multiletramentos?

[...] trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente
envolverd) o uso de novas tecnologias de comunicagao e de informagéo
(novos letramentos), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das
culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico,
pluralista, ético e democratico — que envolva agéncia — de textos/discursos
que ampliem o repertério cultural, na direcdo de outros letramentos,
valorizados (como € o caso dos trabalhos com hiper e nanocontos) ou
desvalorizados (como € o caso do trabalho com picho) (Rojo, 2012, p. 8).

Desse modo, os multiletramentos podem dar evidéncia aos diferentes sujeitos
do contexto escolar, possibilitando-lhes se expressarem e serem vistos, ou seja, a
acao do professor tera inicio a partir das culturas de referéncia de cada educando,
valorizando seu modo de expressao, sua linguagem, visando a outros letramentos,
respeitando a pluralidade de textos e de discursos que convivem no espago escolar.
A escola precisa adequar-se ao uso das novas tecnologias, tanto como ferramenta
de ensino como também como objeto desse ensino. A multiculturalidade, prépria da
sociedade globalizada, e a multimodalidade de textos, por meio dos quais os alunos
interagem, aliadas as novas tecnologias, devem fundamentar o trabalho pedagdgico,
diversificando as praticas de leitura e de suportes de texto na sala de aula.

Os multiletramentos, seja no sentido da diversidade cultural de produgéo e
circulagao de textos ou no sentido da diversidade de linguagens que os constituem,

apresentam algumas caracteristicas:

(a) eles sao interativos, mais que isso, colaborativos;

(b) eles fraturam e transgridem as relagdes de poder estabelecidas, em
especial as relagbes de propriedade (das maquinas, das ferramentas, das
ideias, dos textos [verbais ou nao]);

(c) eles sdo hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos,
midias e culturas) (Rojo, 2012, p. 23).

Conforme Rojo (2012), uma das principais caracteristicas dos novos

(hiper)textos e (multi)letramentos € que eles séo interativos, a midia digital, permite
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que o usuario (leitor/produtor de textos) interaja em varios niveis e com varios
interlocutores. Por sua propria constituicdo e funcionamento, a midia digital é
interativa, depende das agdes dos usuarios, seu nivel de agéncia € bem maior. Essa
caracteristica interativa da midia digital permitiu seu uso ndo apenas para a mera
interagdo, mas para a produgao colaborativa. A légica interativo-colaborativa das
novas ferramentas dos multiletramentos possibilita fraturar ou transgredir as
relagdes de poder preestabelecidas, principalmente, “as relagdes de controle
unidirecional da comunicagao e da informagao (produgdo cultural, portanto) e da
propriedade dos “bens culturais imateriais” (ideias, textos, discursos, imagens,
sonoridades)” (Rojo, 2012, p. 24-25).

De acordo com Lemke (2010 [1998]: s.d. apud Rojo, 2012, p. 26-27),
‘precisamos pensar um pouco em como as novas tecnologias da informagdo podem
transformar nossos habitos institucionais de ensinar e aprender”. Podemos usar a
tecnologia como ferramenta na sala de aula. Usar o celular para a comunicagéao, a
pesquisa. Em nosso cotidiano, circulamos por diversas esferas de atividades, em
diferentes posigdes sociais, seja como produtores ou receptores de discursos, em
géneros variados e em culturas e midias diferentes também. Assim, o jovem,
atualmente, usa o internetés no Whatsapp, no e-mail, no Instagram e em bilhetes
escolares, obedecendo as condi¢gdes de circulacdo da lingua em uma esfera de
atividade (Rojo, 2012).

[...] as escolas precisam ensinar novas formas de competéncias nesses
tempos, em especial “a habilidade de se engajarem em dialogos dificeis que
sdo parte inevitavel da negociagdo da diversidade” (Kalantzis e Cope,
1999:139). No campo especifico dos multiletramentos, isso implica negociar
uma crescente variedade de linguagens e discursos: interagir com outras
linguas e linguagens, interpretando ou traduzindo, usando interlinguas
especificas de certos contextos, [...] (Rojo, 2013, p.17).

Conforme Rojo (2012), a escola pode trabalhar a discussao critica sobre as
éticas ou costumes locais e assim constituir uma ética plural e democratica; discutir
criticamente as diferentes estéticas e criar critérios criticos diversos de apreciacao
dos produtos culturais locais e globais. Tudo isso envolve letramentos criticos, que é
um campo de atuagdo da escola, transformar o consumidor acritico em analista
critico. E como fazer uma pedagogia dos multiletramentos? O GNL propde alguns
principios sobre como encaminhar uma pedagogia dos multiletramentos. Esses

principios se encontram configurados no Quadro 2:
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Quadro 2 — Mapa dos multiletramentos

Usuario funcional Criador de sentido

- Competéncia técnica | - Entende como
- Conhecimento pratico | diferentes tipos de texto
e tecnologias operam

B¢

Transformador

- Usa o que foi
aprendido de novo
modos

Analista critico

- Entende que tudo o
que é dito e estudado é
fruto de selegao prévia

Fonte: Adaptado de Rojo, 2012, p. 29.

Trata-se de formar um usuario funcional, que apresente competéncia técnica
(saber fazer) nas ferramentas/textos/praticas letradas requeridas, ou seja, garantir
os alfabetismos necessarios as praticas de multiletramentos (as ferramentas, aos
textos, as linguas/linguagens). A fungao da escola sobre esses alfabetismos seria a
promocao de praticas nas quais “os alunos se transformem em criadores de
sentidos” (Rojo, 2012, p. 29). Para que isso acontecga, eles devem se tornar analistas
criticos, com capacidade de transformar os discursos e significagcdes, tanto na

recepgcado ou na producao. “A abordagem multiletramentos sugere uma pedagogia
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para cidadania, centrada nos aprendizes como agentes de seus proprios processos
de conhecimento [...]" (Cope; Kalantzis, 2009, p. 172, tradugao nossa).

Esses conceitos acima expostos sao relevantes para esta pesquisa, haja vista
que textos dos géneros multimodais nesse contexto de multiplicidade de modos de
significar, ndo podem ser entendidos fora da constituicdo de um projeto de sentidos.
Depreendemos que a escola deve compreender que esses géneros fazem parte de
um processo ativo e interativo, no qual o foco ndo reside apenas na questdo da
multimodalidade, mas também do pensamento critico e estético que pode favorecer
ao letramento escolar novas possibilidades de aprendizagem (Gomes, 2017). O
aluno deve ser capaz de usar seu conhecimento e competéncia para criar sentidos,
fazer uma analise critica do conteudo estudado e utilizar-se disso para transformar
esse conhecimento. E o LDP, nas suas atividades de leitura, deve contemplar essa
abordagem dos multiletramentos, proporcionando aos alunos a oportunidade de se
transformarem em analistas criticos e criadores de sentidos

A partir da caracterizagao dos multiletramentos, adotamos dois pressupostos
para a analise da nossa pesquisa. Considerando que os multiletramentos abrangem
os aspectos da multiculturalidade e da multimodalidade, definimos duas categorias
de analise: multicultural e multimodal, que estao descritos no Quadro 3. No aspecto
multicultural, consideramos tudo o que envolve questdes culturais, sociais, regionais,
pontos de opinido e/ou criticidade, tipo de informagao, vocabulario utilizado, entre
outros. No aspecto multimodal, consideramos tudo o que envolve o texto em si, uso
de cores e imagens, efeitos graficos, estrutura da informagédo, uso das novas

tecnologias (Térres Neto, 2020).

Quadro 3 — Categorias dos multiletramentos

CATEGORIAS CRITERIOS

Multicultural Aspectos étnico-culturais
Tipo de informacéao
Vocabulario

Criticidade
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Multimodal Efeitos graficos
Estrutura da informacgao
Uso de imagens e cores

Novas tecnologias

Fonte: Adaptado de Torres Neto, 2020, p. 27.

Fundamentados na nogédo dos multiletramentos, e diante das importantes
contribuicbes que o estudo e a aplicacdo dessa pedagogia podem trazer para o
ensino de lingua portuguesa, € necessario que fagamos uso desse conhecimento e
investiguemos como as atividades de leitura dos LDP se adequam a proposta dos
multiletramentos. Assim, poderemos analisar se tais atividades, presentes no livro de
lingua portuguesa do 9° ano do ensino fundamental, contribuem para a
compreensao dos processos de multimodalidade e a promocdo dos

multiletramentos.

2.3 DA SEMIOTICA SOCIAL A MULTIMODALIDADE

Conforme Kress e van Leeuwen (2006), a Semidtica Social marca o inicio dos
estudos em Semidtica Social aplicada a textos multimodais ao considerar todos os
modos semibticos que acompanham o modo verbal, propondo uma nova abordagem
baseada na concepcdo de Halliday (1985), cujo foco esta centrado nas fungdes
sociais da linguagem.

Para Hodge e Kress (1988, p. 261), a semidtica é “o estudo da semiose, dos
processos e efeitos da produgédo, reproducgéo e circulagao de significados
em todas as formas, usados por todos os tipos de agentes da
comunicagao”. A Semidtica Social tem a ver com a semiose humana como

um fendmeno social em suas origens, fungdes, contexto e efeitos (Santos;
Pimenta, 2014, p. 298).

Segundo Gualberto e Pimenta (2019, p. 19) “[...] a Semidtica Social,
preconizada por Hodge e Kress (1988), se configura como uma proposta para
entender processos de comunicagdo, considerando a diversidade de modos
semidticos que podem estar presentes nos textos”.

A Semidtica Social tem como principal fundamento a nogédo de signo
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motivado, ela argumenta que todo signo € resultado do interesse do produtor do
texto, o qual faz escolhas que acredita serem mais adequadas ao seu propésito.
Desse modo, quem produz um signo escolhe o que considera ser a representacao
mais adequada do que se quer significar, ou seja, o interesse orienta a selegado dos
atores sociais, guiados pelos meios formais de representacdo e comunicagao

(Kress; Van Leeuwen, 2006).

[...] os signos nunca s&o arbitrarios, e a “motivacéo” deve ser formulada em
relagdo ao criador de signos e ao contexto em que o signo € produzido, e
nao isoladamente o ato de produzir analogias e classificagbes. Os
fabricantes de sinais usam as formas que consideram aptas para a
expressdo de seu significado, em qualquer meio em que possam fazer
signos (Kress; Van Leeuwen, 2006, p. 8, tradugéo nossa).

A Semidtica Social propicia leituras dos processos ideoldgicos e de poder,
tomando a dimensdo de analises politicas e criticas, haja vista que procura
desvendar os caminhos seguidos pelos produtores e pelos interpretantes dos textos,
com base em suas escolhas e seus interesses. Assim, a Semiética Social € baseada
nas abordagens historicizada e critica, cujo principal procedimento inclui o explorar e
0 mapear o significado, considerando as dindmicas culturais e ideoldgicas nas quais
ele esta imerso (Santos; Pimenta, 2014).

Para materializar signos, utilizamos modos semioticos, que sado formas
materiais para a producdo de sentido, socialmente constituidas. Assim,
voltamos as nogdes de interesse e escolha, pois, no processo de produgao
de textos, orquestramos modos semidticos que apresentam maior potencial

de significagdo (affordances) para aquilo que queremos expressar
(Gualberto; Pimenta, 2019, p. 19).

E importante ressaltar as seguintes ideias: “(1) os signos sdo sempre
produzidos em interagdes sociais; (2) os signos s&do motivados, ndo arbitrarios; e (3)
a relacdo motivada entre uma forma e um significado é baseada e surge a partir do
interesse dos produtores de sentido” (Kress, 2010, p. 54 apud Gualberto; Pimenta,
2019, p. 68). Portanto, ao produzir um signo, um produtor de sentidos considera seu
publico-alvo, o contexto de comunicagdo, os modos e recursos semioticos
disponiveis e também o seu objetivo com base da mensagem que deseja transmitir.

Para Kress e Van Leeuwen (2006) na teoria da Semidtica Social, a lingua é
entendida como parte de um contexto sociocultural, no qual a cultura em si &
entendida como produto de um processo de construcdo social. Assim, nenhum

cédigo pode ser completamente estudado de forma isolada. Para a semidtica social,
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os textos sdo sempre multimodais, ou seja, sdo compostos por mais de um modo
semibtico.
[...] a Multimodalidade pode ser considerada como uma abordagem da
Semidtica Social. Segundo Kress, Leite-Garcia e van Leeuwen (2000, p.
375), essa abordagem tenta compreender todos os modos de
representacdo que sao utilizados em um texto, [...] com a mesma precisao
de detalhes e com a mesma precisdo metodolégica que é capaz de alcangar

a analise do discurso com o texto linguistico (Gualberto; Pimenta, 2019, p.
69).

Nesse sentido, diferentes modos semidticos (linguagem, imagem, musica,
gestos etc.) devem ser considerados como participantes do denominado fenémeno
multimodal.

Ao proporem uma visdo sociossemiottica da linguagem, Kress e van Leeuwen
(2006) centram-se na nogao de fungdo preconizada por Halliday (1985). Essa nogéo
€ vista como o papel que a linguagem desempenha na vida dos individuos, servindo
aos muitos e variados tipos de demanda. A linguagem se desenvolveu para
satisfazer as necessidades humanas, e o modo como ela € organizada, é funcional

com respeito a essas necessidades.

a) metafuncdo ideacional — estd relacionada a representacdo das
experiéncias do ser humano e as agdes entre os participantes de uma
interacao;

b) metafuncao interpessoal — lida com as interagdes entre os participantes e
engloba as atitudes em relagao a outrem e os papéis sociais que assumem.
¢) metafungao textual — lida com a composi¢ao do texto, o grau de saliéncia
e a presencga de molduras como estratégias que nos ajudam a identificar o
valor de uma informagéo (Gualberto; Pimenta, 2019, p. 114).

Para compreender os sentidos implicitos nos textos multimodais € necessaria
uma leitura sistematica, a qual contribui para a promogao dos multiletramentos.
Analisar as diferentes linguagens, que compdem os textos multimodais, exige
interpretar o visual além do verbal. Para tanto, podemos basear-nos na gramatica do
design visual, de autoria de Kress e van Leeuwen (2006), na qual tais autores
procuram descrever os significados das praticas de comunicagao visual. Com base
na Gramatica Sistémico-Funcional (GFS) que tem o foco na linguagem verbal, os
autores elaboraram a Gramatica do Design Visual (GDV), apresentando uma
perspectiva multimodal que relaciona os significados de imagens.

De acordo com Kress e van Leeuwen (2006) as imagens se articulam em

composi¢des visuais produzindo também significados ideacionais, interpessoais e
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textuais. A GDV estabelece uma perspectiva multimodal relacionando os
significados de imagens e diagramas.
Neste viés, os significados representacionais, os interativos e os
composicionais operam simultaneamente em toda imagem, construindo
padrées de experiéncia, interagdo social e posi¢des ideoldgicas a partir das

escolhas de qual realidade esta sendo representada (Santos; Pimenta,
2014, p. 308).

A GDV baseia-se na ideia de que o design visual e todos os modos
semioticos, desempenham trés fungdes principais:

a) arepresentacional, que equivale a funcao ideacional da GSF;
b) a interacional que corresponde a interpessoal da GSF;
c) a composicional relacionada a fungéo textual da GSF.

Kress e van Leeuwen (2006) ressaltam que as fung¢des propostas pela GSF
podem ser utilizadas como categorias aplicaveis também a outros modos semiéticos
como o visual, como ressaltado nos pressupostos da GDV.

A funcgéao representacional da GDV expressa a experiéncia e a habilidade dos
participantes (representados e interativos) representarem e interpretarem o mundo.
Os participantes representados sao aqueles “que constituem o sujeito questdo da
comunicagao; ou seja, as pessoas, lugares e coisas representadas na e pela fala,
escrita ou imagem, os participantes sobre quem ou o que estamos escrevendo ou
produzindo imagens” (Kress; Van Leeuwen, 2006, p. 48). Os participantes interativos
“sdo os participantes do ato da comunicacdo, aqueles que falam e ouvem ou
escrevem e leem, fazem imagens ou vizualizam-nas” (Kress; Van Leeuwen, 2006, p.
48).

Essa estrutura considera a representacdo dos seres, lugares e coisas no
processo de interagao, que acontece por meio de duas estruturas, as narrativas (que
encerram processos de agao) e as conceituais (com processos estaticos). As
representagcdes narrativas relacionam-se a agdes e eventos que sdo demonstrados
por vetores, representados por setas ou pelo posicionamento dos participantes, o
que direciona o olhar do leitor para um determinado ponto da imagem. As
representacdes conceituais referem-se as relagdes entre os participantes por meio
de trés tipos de processos, os classificatorios, os analiticos e os simbdlicos (Kress;
Van Leeuwen, 2006).

A funcéo interacional relaciona-se “a utilizagado orquestrada de imagens ou de

participantes representados (PR) para interagir, influenciar comportamento,
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estabelecer e manter relagdes com os leitores e participantes interactantes (Pl),
presentes no ato de interpretar” (Oliveira; Dias, 2016, p. 85). Aspectos como a
direcado do olhar, a distancia social existente entre os participantes representados e
os interativos na composic¢ao, por exemplo, sdo escolhas que implicam diretamente
na constituicdo do significado que se quer alcangar. Tais escolhas constroem
relagbes por meio de realizagdes visuais como categorias de contato, distancia
social, atitude e modalidade (Kress; Van Leeuwen, 2006).

A funcdo composicional corresponde a metafungdo textual da GSF e
relaciona os significados representacionais e interativos da imagem entre si através
de trés sistemas inter-relacionados: valor da informacgao, saliéncia e enquadramento.
O valor da informacao postula que o posicionamento dos elementos os dota de
informagdes, valores anexados as varias zonas da imagem: esquerda e direita,
superior e inferior, centro e margem.

Conforme o posicionamento horizontal, os elementos a esquerda da pagina

sao apresentados como Dado e os elementos a direita sdo o Novo.

Para algo ser Dado significa que é apresentado como algo que o espectador
ja conhece, como um ponto de partida acordado para a mensagem. Para
algo ser Novo significa que é apresentado como algo que ainda nao é
conhecido, ou talvez ainda ndo acordado por o espectador, portanto, como
algo ao qual o espectador deve prestar atencdo especial. Amplamente
falando, o significado do Novo &, portanto, ‘problematico’, ‘contestavel’, ‘a

informagdo “em questdo”, enquanto o Dado é apresentado como senso

comum, auto-evidente. (Kress; Van Leeuwen, 2006, p. 181, tradugao
nossa).

A composicao visual considerando-se o plano superior e inferior da pagina,
isto &, no eixo vertical, determina o sistema conhecido como Ideal-Real. Se, em uma
composic¢ao visual, alguns dos elementos constituintes forem colocados na parte
superior e outros elementos diferentes na parte inferior do espago da imagem ou da
pagina, entdo o que foi colocado no topo é apresentado como o Ideal, e o que foi
colocado na parte inferior € apresentado como o Real. A informacgéo veiculada na
parte superior (ldeal) faz um apelo emotivo e nos mostrar “0 que poderia ser”,
supostas aspiragbes e desejos do consumidor. A informagao veiculada na parte
inferior (Real) “tende a ser mais informativa e pratica, mostrando-nos ‘o que é”
(Kress; Van Leeuwen, 2006, p. 186, tradugao nossa).

Nas composigdes estruturadas na dimensédo Centro-Margem, a disposigcao do

elemento na posigdo central da composigdo significa ser aquele o elemento
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responsavel por veicular o nucleo da informacéo, considerado como o Centro (centro
de atencdo). Ja os elementos posicionados ao redor da area central, significam
Margens e, de alguma maneira, apresentam relacdo de subordinagdo, suporte e
dependéncia ao elemento central, podendo significar desvios de atencgéo. “Para algo
ser apresentado como centro significa que se apresenta como o nucleo da
informacéao, ao qual todos os outros elementos sdo, em certo sentido, subservientes.
As margens sao auxiliares, elementos dependentes” (Kress; Van Leeuwen, 2006, p.
196, tradugao nossa).

A saliéncia refere-se ao modo como os elementos da composi¢cado da pagina
sdo usados para chamar a atencao do leitor. “A saliéncia pode criar uma hierarquia
de importancia entre os elementos, selecionando alguns como mais importantes,
mais dignos de atengao do que outros” (Kress; Van Leeuwen, 2006, p. 201, tradugao
nossa). Ao enfatizar alguns elementos como mais dignos de aten¢do do que outros,
a saliéncia pode gerar relagdes de hierarquia e poder entre os elementos. Em geral,
€ o grau de saliéncia que define a trajetéria de leitura da pagina, iniciando do
elemento mais saliente e, de forma decrescente, deslocando para o menos saliente.
Os recursos utilizados para demonstrar a saliéncia sdo: posicionamento em primeiro
plano ou plano de fundo, sobreposi¢cao de outros elementos, tonalidade, contrastes
de cores, luminosidade (Kress; Van Leeuwen 2006).

Conforme Kress; van Leeuwen (2006), o enquadramento refere-se a um
recurso da composicdo que se relaciona a conexdo ou desconexdo entre 0s
elementos que a constituem. Os recursos da conexdo sao: vetores, auséncia de
dispositivo de enquadramento, semelhancas de cores e formas visuais. Os de
desconexao sdo: linhas molduras, espacos vazios, descontinuidade de cor e forma.

A presenca ou auséncia de dispositivos de enquadramento (realizados por
elementos que criam linhas divisérias, ou por linhas de molduras reais)
desconecta ou conecta elementos da imagem, significando que eles

pertencem ou ndo um ao outro em algum sentido (Kress; Van Leeuwen,
2006, p.177, tradugdo nossa).

Kress e van Leeuwen (2006) defendem ser possivel uma gramatica para a
analise das imagens, uma sintaxe visual, pois, para esses autores, imagens ndo séo
veiculos neutros desprovidos de um contexto social. Assim como a linguagem
verbal, o social e o cultural sao influenciadores dos significados potenciais que a

imagem pode encapsular. Dessa forma, os autores postulam que a linguagem visual
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€ dotada de uma sintaxe especifica, na qual os elementos se organizam em
estruturas visuais para comunicar um todo coerente. O verbal e o visual nao
meramente coexistem: os autores ressaltam a linguagem visual como nucleo de
informagdo mais importante em alguns casos.

O Quadro 4 apresenta um resumo das fungdes propostas por Kress e van
Leeuwen (2006) na GDV:

Quadro 4 — Gramatica do Design Visual

GRAMATICA SISTEMICO- GRAMATICA DO DESIGN VISUAL
FUNCIONAL (1978) (1996)
HALLIDAY KRESS e van LEEUWEN
| l
Y \ 4

CODIGO SEMIOTICO DA LINGUAGEM CODIGO SEMIOTICO DA IMAGEM
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P N
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IMAGEM

NARRATIVA CONCEITUAL CONTATO VALOR
INFORMATIVO

AGAO CLASSIFICACIONAL DISTANCIA SOCIAL
ENQUADAMENTO

REAGAO SIMBOLICO PERSPECTIVA SALIENCIA
VERBAL ANALITICO MODALIDADE

MENTAL

Fonte: Dionisio, 2014, p. 53.

Conforme Dionisio (2014), a analise metafuncional das imagens baseia-se em
trés pressupostos estabelecidos pelos estudiosos, por compreenderem a relevancia
e a forga dos textos imagéticos na sociedade contemporanea. Vale ressaltar que,
em nenhum momento, os estudiosos defendem a supremacia da imagem sobre a
linguagem verbal. Nessa perspectiva, postulam que os modos de representagao
verbal e visual (i) ndo sao equivalentes nem veiculam os mesmos significados, (ii)
nao meramente coexistem e (iii) a imbricagcdo entre eles pode afetar a forma e a
leitura da mensagem veiculada.

Kress e Van Leeuwen (2006) afirmam que as estruturas visuais se
assemelham as estruturas linguisticas, visto que aquelas também expressam
interpretacdes particulares da experiéncia e se constituem como formas de interacéo
social. Assim, as escolhas de composi¢gdo de uma imagem também sao escolhas de
significados.

Os significados pertencem a cultura em vez de modos semioticos
especificos. [...] Por exemplo, o que é expresso na linguagem através da
escolha entre diferentes classes de palavras e estruturas oracionais, pode,
em comunicagao, expressar-se através da escolha entre diferentes usos da
cor ou diferentes estruturas composicionais. E isso afetara o significado.

Expressar algo verbalmente ou visualmente faz a diferenca (Kress; Van
Leeuwen, 2006, p. 2, tradugéo nossa).

Conforme Rojo e Moura (2019), no que se refere a multimodalidade dos
textos contemporaneos, Kress (2003) reafirma: ndo podermos mais tratar o
letramento e a linguagem como o unico, o principal meio de representacdo e de
comunicagao. Representagdo e comunicagao sao formadas conjuntamente, por uma
diversidade de meios ou modos das linguagens, os letramentos sao plurais e outros
modos das linguagens que integram os enunciados sao mais proeminentes e

significativos.
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Os géneros multimodais devem ser utilizados de forma sistematizada nas
aulas de lingua portuguesa, evidenciando as diversas linguagens, ndo se limitando a
analise da linguagem verbal. As imagens ndo sao meras ilustragdes dos textos, elas
tém a sua propria gramatica na construgdo de significados e, consequentemente,
devem ser entendidas como um recurso importante no processo de constru¢cdo do
significado. Sabemos que o livro didatico é o material mais usado nas aulas de
lingua portuguesa, especialmente, na rede publica. Logo, € de grande relevancia
que esse instrumento de ensino se utilize de géneros multimodais, enfatizando a
leitura de todos os modos semidticos que os constituem. Se o objetivo da disciplina
de lingua portuguesa é formar leitores proficientes, desenvolver a leitura de textos
multimodais, apresenta-se como uma forma de ampliar a competéncia comunicativa

dos alunos, tornando-os sujeitos criticos.

A nova realidade requer uma aprendizagem de multiliteracias em que
modos de comunicagdo ndo se circunscrevem a linguagem verbal e o
entendimento desta se configure de uma forma abstrata. Assim, como
entidades propiciadoras de fazer sentido do mundo, as escolas e
universidades tém de incorporar novas ferramentas para fortalecer os
cidadaos. Neste contexto, o professor tem um papel fundamental na selegao
e construgdo de materiais para desenvolver as competéncias dos alunos
nas multiliteracias (Vieira; Silvestre, 2015, p.113).

As multiplas e simultdneas formas de representacdo da comunicagéo ou dos
modos de linguagem exigem da escola a incorporagcdo de novas ferramentas de
ensino que propiciem uma aprendizagem significativa. A inser¢ado do uso de novas
tecnologias na sala de aula deve ser posta em pratica, proporcionando o acesso aos
novos modos de comunicagdo. Dentre as ferramentas de ensino do professor, a
mais importante e mais utilizada € o livro didatico, e assim, construir materiais
adequados aos multiletramentos depende do conteudo apresentado por este.
Ressaltamos, entdo, a necessidade de o LDP incluir a abordagem da
multiculturalidade, da multimodalidade e das midias em suas atividades de leitura.

O trabalho com a multimodalidade e a variedade cultural na sala de aula, é
relevante e o LD destaca-se pelo seu papel disseminador da leitura na escola.
Podemos afirmar que imagens ajudam a aprendizagem. Seja como recurso para
chamar a atencao do aluno, ou como portador de informagao complementar ao texto
verbal. Os textos visuais estdo cada dia, mais presentes na sociedade moderna, os
géneros visuais compdem as unidades tematicas de ensino dos materiais didaticos

da maioria das disciplinas, especialmente, na disciplina de Lingua Portuguesa.



44

Assim, o trabalho de leitura e de compreensao de textos, através do LDP, deve
trazer a abordagem dos géneros multimodais, visando formar os alunos como
criadores de sentidos e desenvolver neles o senso critico, abordando a diversidade
de culturas e o respeito a estas, assim como o trabalho com as diversas semioses
que envolvem o contexto discursivo. E importante que diferentes tipos de textos
(multimodalidade), com diferentes visées de mundo (multiculturalidade) circulem na
sala de aula.

Para Dionisio (2011), as ag¢bes sociais sao fenbmenos multimodais, os
géneros textuais orais e escritos sdo multimodais. Ao falarmos ou escrevermos um
texto utilizamos dois modos de representacdo: palavras e gestos, palavras e
entonagdes, palavras e imagens, palavras e sorrisos etc. Ao usarmos a linguagem,
realizamos acgodes individualizadas e sociais que sdo manifestacbes socioculturais,

materializadas em géneros textuais. A autora afirma:

[...] ao conceber os géneros textuais como multimodais, ndo estou atrelando
0s aspectos visuais meramente a fotografias, telas de pintura, desenhos,
caricaturas, por exemplo, mas também a prépria disposigéo grafica do texto

no papel ou na tela de computador (Dionisio, 2011, p. 141).

Segundo Dionisio (2011), a construgdo do texto verbal, a sua diagramacao,
configuracao e disposicao grafica, o tamanho da letra, o uso de determinada fonte, a
tipografia também sao aspectos que expressam a multimodalidade.

Ha novas formas de interacao entre o leitor e o texto, resultantes da estreita
relagdo entre o discurso e as inovagdes tecnoldgicas. A diversidade de recursos
tecnologicos que se apresentam na comunicagdo humana, possibilita o surgimento
de inumeros recursos graficos, bem como uma propagacéao da informacao de forma
acelerada e, portanto, a escrita também ganha novas formas (Dionisio, 2011).

Os multiletramentos devem estar presentes na sala de aula, entretanto, é
necessaria uma ampliagcdo do conhecimento sobre essa abordagem. Essa nova
pedagogia que tem como base a multiplicidade de culturas que se inter-relacionam e
a pluralidade de textos existentes, assim como a moderna variedade de formas
textuais associadas as tecnologias da informagao e multimidia, deve ser conhecida
pelos professores, disseminada na escola para que seja posta em pratica. A
aplicabilidade do uso da multimodalidade atrelada aos multiletramentos deve ser
objeto da aula de lingua portuguesa. Principalmente, nas aulas de leitura e produgéo

de textos, nas quais é possivel aliar o uso de géneros multimodais, as novas



45

tecnologias, e a habilidades que busquem tornar o aluno um sujeito ativo no

processo de aprendizagem.

3 O LIVRO DIDATICO E OS MULTILETAMENTOS

Em grande parte das escolas brasileiras o livro didatico é o unico recurso
didatico e de informagao, o que o dota de um discurso de autoridade. O LD define
abordagens, propde e sistematiza conteudos. Enfim, ele define o que e como
ensinar/aprender, veicula uma ideologia através de determinadas praticas, ao
transmitir ideias, conhecimentos, transformando ou conservando a realidade, na
mediagao do processo de ensino aprendizagem. No contexto do ensino brasileiro,
Rojo e Batista (2003), afirmam que o livro didatico se tornou uma das principais
fontes de leitura e formagcdo de leitores. Em muitas situagdes, o livro didatico
desconsidera as caracteristicas, a historicidade, as condi¢des de vivéncia do aluno.
Nao possibilita a construgdo de sua autonomia. Nesse sentido, € necessario que o
professor conhega o conteudo do LD, para poder utiliza-lo de forma adequada ao
contexto vivenciado pelo aluno.

Diante do papel do LD no ensino, o Ministério da Educacao e Cultura (MEC)
institucionalizou o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), um conjunto de
politicas de avaliagdo, aquisicao e distribuicdo de livros didaticos para a escola
publica. O PNLD é o documento oficial, disponibilizado pelo Governo Federal para
orientar a escolha dos livros didaticos pelas escolas brasileiras. Um dos objetivos do

PNLD é apoiar a atualizagdo, a autonomia e o desenvolvimento profissional do
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professor. Durante a etapa de escolha, cabe ao conjunto de professores definirem
as colecoes didaticas a serem enviadas a cada escola.’

Segundo Bezerra (2003 apud Vieira, 2007), até os anos 1960, os livros
didaticos de Portugués eram compostos de textos literarios, apenas a producéo
literaria era considerada texto. Os alunos deveriam seguir os modelos consagrados
para aprender a escrever. Na década de 1970, esses livros passaram a apresentar,
além dos textos literarios, textos jornalisticos e historias em quadrinhos como
unidades comunicativas. Essa concepgdo de texto, como unidade linguistica
portadora de significado a ser decodificada pelos leitores, predomina nos livros
didaticos de LP até os anos 1980. Tal concepgao ainda esta presente, no entanto,
surge uma concepgao de texto que se estrutura baseada em critérios textuais de
coeréncia, coesdo, situacionalidade, informatividade, aceitabilidade e outros,
podendo ser oral ou escrito e possivel de ser interpretado de formas variadas.

Desse modo, o LD continua tendo fungao fundamental na educacao brasileira,
visto que em muitas escolas o seu uso ainda predomina, norteando a pratica
pedagogica dos professores. Vale destacar que o professor tem papel relevante na
conducdo das propostas pedagogicas do LD, para um trabalho significativo na
pratica de sala de aula.

O trabalho para desenvolver o processo de leitura na escola fica sempre a
cargo da disciplina de LP e, o LD desempenha papel fundamental neste sentido.
Atualmente, os livros didaticos de LP apresentam uma variedade de géneros
textuais, e tais géneros se constituem de diferentes linguagens, que devem ser
consideradas no processo de construgao de sentidos dos textos. O texto visual se
constitui de recursos que devem ser observados na leitura tais como: a escolha de
cores, a distribuicdo grafica, a selecdo de imagens, a escolha das formas, o
tamanho e tipo de letras.

A sociedade contemporanea com as inovagoes tecnologicas apresenta cada
vez mais imagens sozinhas ou associadas a linguagem verbal para expor, persuadir,
envolver, explicitar, ocultar. Nesse sentido, é necessario saber como os textos
multimodais sdo analisados no LDP. Se os sentidos evocados pelas imagens
sozinhas ou associadas a linguagem verbal sdo explorados. O LDP, por ser um
recurso que ocupa um espaco privilegiado na escola, chegando, as vezes, a ser o

unico material de leitura de professores e alunos, precisa trabalhar de forma mais

! Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnid.
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aprofundada a leitura dos diferentes géneros textuais, considerando todos os modos
constitutivos dos mesmos. As atividades desenvolvidas pelo LDP precisam
considerar as novas relagdes entre a linguagem e os outros modos de ler e
escrever, que se ampliam no contexto social da cultura digital. Isso possibilita ao
aluno a construcido de competéncias especificas conforme a atualidade.

Assim, pretendemos compreender e refletir sobre a composi¢gédo do LDP com
base na teoria dos multiletramentos, compreendendo sua proposta pedagdgica.
Uma abordagem reflexiva, que pressupde o conhecimento prévio, a analise critica,
as habilidades ja adquiridas dos estudantes e os diferentes modos de significagéo
(multimodalidade), estabelece relagdo com a teoria dos multiletramentos,
valorizando o sujeito no seu contexto real, tornando-o mais ativo no processo de
aprendizagem. Portanto, é preciso pensar como o LDP pode, de fato, contribuir para
as praticas atuais de sala de aula a luz da teoria da pedagogia dos multiletramentos.
E necessario que o LDP apresente uma abordagem que considere a
multimodalidade, a diversidade cultural e a diversidade linguistica dos estudantes.

Diante do exposto, considerando que nossa pesquisa se baseia no seguinte
questionamento: como o livro didatico de lingua portuguesa do 9° ano, possibilita o
trabalho em sala de aula de modo a contribuir com a promogao dos
multiletramentos? Acreditamos que o LDP deve ser utilizado como recurso para o
trabalho que envolva a diversidade de linguagens, midias, semioses, culturas, isto é,

para a promog¢ao de uma pedagogia dos multiletramentos.

Como as praticas de letramento digital alteraram de forma significativa a
vida cotidiana publica e privada dos sujeitos de diferentes idades, culturas e
identidades, parece-me inevitavel que os projetos politicos pedagdgicos das
escolas, os curriculos prescritos pelos estados e municipios, assim como os
livros didaticos, apresentem cada vez mais propostas pedagdgicas de forma
critica, reflexiva e aprofundada sobre o que implica (con)viver com as novas
tecnologias e com o texto contemporédneo, compreendido como
multissemiotico e multimodal (Bunzen, 2020, p. 112).

O LDP deve enfocar os letramentos digitais e utilizar ferramentas,
considerando a realidade das escolas. O professor deve pautar sua pratica nas
vivéncias dos alunos, em suas condigdes de vida, possibilitando a construgao de
novos significados relacionados ao seu contexto socio-historico. Isso € assegurado
pelo préprio documento norteador do ensino, a BNCC, que estabelece o conjunto de

aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todo estudante (jovens, criangas e
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adultos) tem direito. Com esse documento, redes de ensino e instituicdes escolares
publicas e privadas passaram a ter uma referéncia obrigatoria para a elaboragéao ou
adequacao dos seus curriculos. Além disso, como o documento diz, “a base
influenciara a formacdo inicial e continuada dos educadores, a producdo de
materiais didaticos, as matrizes de avaliagbes e 0s exames nacionais que serao
revistos a luz do texto homologado” (Brasil, 2018, p. 5).

Ao mesmo tempo, ao tomar como referéncias as praticas sociais que os

alunos se engajam no cotidiano, levando em consideragéo o hipertexto e a

hipermidia, possivelmente teremos um ensino mais critico e reflexivo das
praticas discursivas de linguagem (Bunzen, 2020, p. 126).

O livro didatico tem sido objeto de muitas pesquisas nas ultimas décadas,
destaca-se a sua importancia como instrumento de comunicacgéo, de produgao e de
transmissao do conhecimento. O LDP tem contribuido para o ensino de lingua
materna ao longo do tempo, no entanto, deve acompanhar as mudangas ocorridas
na sociedade e inserir na sua composi¢ao 0s novos géneros multimodais, o uso das
novas midias e uma abordagem que proporcione ao aluno tornar-se um sujeito

autbnomo.

Os dados do INAF (2001) — Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional —
mostram que 59% dos dois mil entrevistados - entre 15 e 64 anos - afirmam
ter algum livro didatico em casa (cf. Abreu, 2003). O dialogo com os estudos
do letramento e da sociologia da leitura tem possibilitado analises no campo
aplicado que percebem os livros escolares como objetos culturais
importantes para co-construgdo de praticas discursivas na esfera escolar e
cotidiana (Bunzen, 2008, p. 5).

Os livros didaticos, atualmente, apresentam uma gama de imagens, de cores
e de recursos graficos. O uso da multimodalidade no LDP contribui para um maior
éxito na sua fungao de contribuir para o desenvolvimento da capacidade leitora dos
alunos, levando-os ao aprimoramento de sua competéncia linguistica. Os textos
multimodais conduzem ao desenvolvimento mais intenso das praticas de leitura e
escrita e, consequentemente, contribuem para a promoc¢ao dos multiletramentos. O
desenvolvimento das estratégias de leitura através de textos multimodais enriquece
as atividades linguisticas, proporcionam a produg¢do de sentidos e desenvolvem o
senso critico do educando.

Conforme Delphino (2003 apud Vieira et al., 2007), na cultura ocidental, a
linguagem verbal tem se mostrado o modelo dominante da comunicagéo, e a escrita

se destaca em detrimento da fala e outras formas de linguagem. No entanto, com a
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difusdo dos meios de comunicagéo, com a profusdo de imagens e a expansao da
internet a dominancia da linguagem verbal vem sendo afetada. Assim, as imagens
estdo cada vez mais presentes no discurso contemporaneo, tornando evidentes os
textos multimodais, ou seja, aqueles que apresentam duas ou mais modalidades
semioticas em sua composigdo. Essa grande presenga de informagdes que
recebemos através das inovagdes tecnoldgicas vem despertando o interesse pela
multimodalidade dos meios linguisticos nos quais estamos inseridos na atualidade.
Conforme Kress e van Leeuwen (2006), produzir e entender textos multimodais na
sociedade contemporanea € uma atividade de extrema relevancia.

Assim, impde-se uma analise do uso de géneros multimodais no LDP, por ser
considerado o principal recurso de ensino aprendizagem na sala de aula da maioria
das escolas, em especial das escolas publicas. A esse respeito, Vieira (2007, p. 81-
82), afirma:

Apesar de todos esses avangos, concordo com Rangel (2003) quando
afirma que o LDP precisara enfrentar os novos objetos didaticos do ensino
de lingua materna: o discurso, os padrdes de letramento, a lingua oral, a
textualidade, as diferentes “gramaticas” de uma mesma lingua etc. E,
acrescento ainda, precisara considerar outras modalidades semidticas além
da modalidade verbal, a fim de estar em sintonia com as mudangas no

panorama da comunicagao do mundo contemporaneo.

O LDP necessita estar em consonancia com os novos objetos de ensino da
lingua materna. Deve inserir o estudo dos novos letramentos, as novas midias, os
multiletramentos, que compreendem as novas configuragdes dos textos em diversos
modos semidticos, a multimodalidade e a diversidade de contextos de produgao
desses textos, a multiculturalidade. Com essa abordagem sera possivel abarcar as
novas demandas dessa nova paisagem multissemidtica e multicultural e contribuir
para a educacgao linguistica, de modo a tornar o aluno um sujeito mais critico, ético e

democratico.
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4 O ENSINO DE LEITURA E OS MULTILETRAMENTOS

A leitura é um dos assuntos mais debatidos e que tem se tornado foco na
escola, principalmente, no que se refere a formacao de leitores criticos. A formagao
de cidadaos que tenham capacidade de analisar criticamente as ideias apresentadas
pelos textos lidos € o objetivo da escola na atualidade. Um dos principais objetivos
do ensino de LP é a formagdo de um leitor proficiente. Conforme Rojo (2012), na
atualidade, a proposta dos multiletramentos, que considera o carater multimodal dos
textos e a multiplicidade de sua significagdo, mostra-se como uma abordagem que
propicia a promogdo de uma concepcdo de leitura critica. Nesse sentido, a
perspectiva enunciativa da linguagem, apresenta-se como uma excelente opcéo,
pois o uso de géneros textuais diversos permite uma abordagem eficiente das
condicbes de produgao de enunciados, situagbes de comunicagao e relagdes
dialégicas que Ihes sao constitutivas.

O ensino de lingua portuguesa fundamenta-se na nogdo de géneros do
discurso, ja que todo texto se organiza dentro de determinado género, em funcéo
das intengdes comunicativas, como parte das condigdes de producado dos discursos.
Os géneros sao instrumentos que possibilitam a interagcdo humana, portanto, impoe-
se que o professor de lingua materna sistematize as praticas de linguagem para que
haja uma progressdo no dominio dos géneros trabalhados na escola. E as
atividades de leitura devem ser organizadas com a utilizagdo dos diversos géneros
multimodais, inclusive com a abordagem dos novos géneros digitais, introduzindo

novas formas de ler e escrever (Rojo, 2013).

4.1 ABNCC E OS MULTILETRAMENTOS

A BNCC ¢é um documento normativo que propde conhecimentos,
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidos pelos estudantes durante
a educacao basica. A BNCC deve orientar os curriculos dos sistemas e redes de
ensino de todas as escolas publicas e privadas de todo o Brasil.?

Conforme a BNCC, o componente curricular Lingua Portuguesa, assume a
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, propde a centralidade do texto

como unidade de trabalho de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos

? Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.
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de producéo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem
em atividades de leitura, escuta e produgao de textos em varias midias e semioses.
E funcdo da escola, disseminar o conhecimento sobre as novas formas de ler e
escrever o mundo e cabe a disciplina de Lingua Portuguesa promover essa
aprendizagem, oportunizando aos alunos atividades que lhes proporcionem novas
praticas de oralidade, de escrita e de outras linguagens. Estas novas praticas
incluem os géneros multimodais e os multiletramentos.
Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagao dos letramentos,
de forma a possibilitar a participagéo significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens. As praticas de linguagem contemporaneas nao so6
envolvem novos géneros e textos cada vez mais multissemibticos e
multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de configurar, de
disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas ferramentas de edigao de
textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer um a producgéo e
disponibilizagdo de textos multissemioticos nas redes sociais e outros
ambientes da Web. Nao s6 € possivel acessar conteudos variados em
diferentes midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos,

podcasts, infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais
etc. (Brasil, 2018, p. 67-68).

A escola deve contemplar, de forma critica, essas novas praticas de
linguagem e produgdes, ndo sé na perspectiva de atender as diversas demandas
sociais que convergem para um uso qualificado e ético das novas tecnologias, mas
também estimular o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas e
usos. Conforme Rojo e Moura (2019), é importante também abordar as diversas
midias e suportes em que os textos circulam, pois, o impresso e o papel ndo sao
mais a principal fonte de informacéo e formagéo. Assim, devemos trabalhar com os
impressos, mas também com as midias analdgicas, e, principalmente, com as
midias digitais. Os alunos estdo expostos ao mundo digital, embora muitos deles
nao tenham pleno acesso as novas tecnologias, de alguma forma fazem uso destas
no seu dia-a-dia. Por isso, faz-se necessario o conhecimento sobre o funcionamento
e o bom uso das inovagbes tecnoldgicas. Os textos cada vez mais multimodais
exigem habilidades leitoras mais especificas, que devem ser trabalhadas na sala de
aula.

N&o se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de
considerar géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia,
reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, crénica, conto,

verbete de enciclopédia, artigo de divulgacdo cientifica etc., préprios do
letramento da letra e do impresso, mas de contemplar também os novos
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letramentos, essencialmente digitais. [...] Compreender uma palestra é
importante, assim como ser capaz de atribuir diferentes sentidos a um gif ou
meme. Da mesma forma que fazer uma comunicacdo oral adequada e
saber produzir gifs e memes significativos também podem sé-lo (Brasil,
2018, p. 69).

Conforme a pedagogia dos multiletramentos, qualquer atividade semiotica,
assim como a leitura, a produgao ou recepgao de textos, é vista como uma questao
de design, por meio do design, os produtores (alunos/professores) de significado se
recriam. Considerando a atividade de leitura em sala de aula, o contato com o texto,
o ato da leitura em si, considerando os aspectos gramaticais, o contexto leva a
compreensao do que € lido. O que o aluno assimilou a partir da leitura é algo
semelhante ao texto proposto, mas transformado subjetivamente no processo de
leitura. E o que se denomina designer, um sujeito que é capaz de transformar sua
realidade social, produzir novos sentidos (Cazden et al., 2021). A BNCC aborda

esse conceito:

Essa consideragdo dos novos e multiletramentos; e das praticas da cultura
digital no curriculo ndo contribui somente para que uma participagdo mais
efetiva e critica nas praticas contemporaneas de linguagem por parte dos
estudantes possa ter lugar, mas permite também que se possa ter em
mente mais do que um “usuario da lingua/das linguagens”, na diregao do
que alguns autores vao denominar de designer: alguém que toma algo que
ja existe (inclusive textos escritos), mescla, remixa, transforma, redistribui,
produzindo novos sentidos, processo que alguns autores associam a
criatividade (Brasil, 2018, p. 70).

A abordagem dos multiletramentos tem como um de seus eixos a valorizagao
da multiplicidade cultural e linguistica das populagdes, o respeito as diferengas,
apresenta uma perspectiva multicultural, ou seja, diferentes culturas, nas diversas
esferas, terdo praticas e textos em géneros dessa esfera também diferenciados.
Conforme Rojo (2009), as praticas de textos, as linguagens e as variedades das
linguas nédo valorizadas, locais ou vernaculares, deverdo ser abordadas na escola. O
texto da BNCC comtempla também este aspecto: “[...] importante contemplar o
canone, o marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a
cultura digital [...], de forma a garantir uma ampliacdo de repertorio e uma interacéo
e trato com o diferente” (Brasil, 2018, p. 70).

Os eixos de integracdo considerados na BNCC no componente Lingua
Portuguesa sé&o as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, produgao
(escrita e multissemiotica) e analise linguistica/semidtica (que envolve

conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a
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norma-padrdo —, textuais, discursivos e sobre os modos de organizagdo e o0s
elementos de outras semioses). E importante destacar que estudos de natureza
tedrica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a literatura, sobre a norma padrao e
outras variedades da lingua devem estar envolvidos em praticas de reflexdo, que
permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagens
(em leitura e em produgao) em praticas situadas de linguagem.
O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacao ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretacao, [...] Leitura no contexto da BNCC é
tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto

escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema,
grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica),

que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais (Brasil, 2018, p.
71-72).

As atividades de leitura devem incluir a multimodalidade, ou seja, as mais
distintas formas e modos de representagao utilizados na construcdo de uma dada
mensagem, tais como: palavras, imagens cores, formatos, marcas/tragos
tipograficos, disposi¢cao da grafia, gestos, padrées de entonagéo, olhares etc.

Apresentamos no quadro 5, uma descrigao do tratamento das praticas leitoras
determinadas pela BNCC, que apresentam dimensdes inter-relacionadas as praticas
de uso e reflexdo, relacionadas ao uso de textos multissemioticos e a inser¢cao dos

multiletramentos nas atividades de leitura.



Quadro 5 — Praticas leitoras

Reconstrugdo e reflexdo sobre as
condicbes de producdo e recepcao
dos textos pertencentes a diferentes
géneros e que circulam nas diferentes
midias e esferas/campos de atividade
humana

- Refletir sobre as
transformagdes ocorridas nos
campos de atividades em
funcdo do desenvolvimento das
tecnologias de comunicagao e
informagdo, do uso do
hipertexto e da hipermidia e do
surgimento da Web 2.0: novos
géneros do discurso e novas
praticas de linguagem proprias
da cultura digital, transmutagao
ou reelaboracdo dos géneros
em funcado das transformacgdes
pelas quais passam o texto (de
formatagdo e em fungdo da
convergéncia de midias e do
funcionamento hipertextual),
novas formas de interagao e de
compartilhamento de textos/
conteudos/informacdes,

reconfiguragdo do papel de
leitor, que passa a ser também
produtor, dentre outros, como
forma de ampliar as
possibilidades de participagao
na cultura digital e contemplar
0S novos e os multiletramentos.

- Analisar as diferentes formas
de manifestacao da
compreensao ativa (réplica
ativa) dos textos que circulam
nas redes sociais,
blogs/microblog, sites e afins e
0S géneros que conformam
essas praticas de linguagem,
como: comentario, carta de
leitor, post em rede social, gif,
meme, fanfic, vlogs variados,
remix, charge digital, parddias
de diferentes tipos, videos-

minuto, e-zine, fanzine,
fanvideo, vidding, gameplay,
walkthrough, detonado,

machinima, ftrailer honesto,
playlists comentadas de
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diferentes tipos etc., de forma a
ampliar a compreensdo de
textos que pertencem a esses
géneros e a possibilitar uma
participacdo mais qualificada do
ponto de vista ético, estético e
politico nas  praticas de
linguagem da cultura digital

Compreenséo dos efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos
linguisticos e multissemidticos em
textos pertencentes a géneros
diversos

- ldentificar e analisar efeitos de

sentido decorrentes de
escolhas e formatagcdo de
imagens (enquadramento,
angulo/vetor, cor, brilho,
contraste), de sua
sequenciacdo (disposigcao e
transicao, movimentos  de
camera, remix) e da

performance — movimentos do
corpo, gestos, ocupagdo do
espagco cénico e elementos
sonoros  (entonagado, trilha
sonora, sampleamento etc.)
gue nela se relacionam

Estratégias e
leitura

procedimentos de

- Estabelecer expectativas
(pressuposigbes antecipadoras
dos sentidos, da forma e da
funcdo do texto), apoiando-se
em seus conhecimentos prévios
sobre género textual, suporte e
universo tematico, bem como
sobre saliéncias textuais,
recursos graficos, imagens,
dados da propria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando
antecipagdes e inferéncias
realizadas antes e durante a
leitura de textos

- Articular o verbal com outras
linguagens - diagramas,
ilustracdes, fotografias, videos,
arquivos  sonoros etc. -
reconhecendo relagbes de
reiteragdo, complementaridade
ou contradicdo entre o verbal e
as outras linguagens.

Manejar de forma produtiva a
nao linearidade da leitura de
hipertextos e o manuseio de
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varias janelas, tendo em vista
0s objetivos de leitura

Fonte: Adaptado de Brasil, 2018, p. 72-74.

O Eixo da Producdo de Textos compreende as praticas de linguagem

relacionadas a interagdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e

multissemiotico,

apresentamos o quadro 6 com o tratamento das praticas de produgdo de textos

relativas a promogéo dos multiletramentos e ao uso da multimodalidade, conforme a

BNCC.

com diferentes finalidades e projetos enunciativos.

Quadro 6 — Praticas de producgao de textos

Consideracédo e reflexdo sobre as
condi¢des de produgao dos textos que
regem a circulagdo de diferentes
géneros nas diferentes midias e
campos de atividade humana

-Refletir sobre diferentes contextos e
situacdes sociais em que se produzem
textos e sobre as diferencas em

termos formais, estilisticos e
linguisticos que esses contextos
determinam, incluindo-se ai a

multissemiose e caracteristicas da
conectividade (uso de hipertextos e
hiperlinks, dentre outros, presentes
nos textos que circulam em contexto
digital).

Construcéo da textualidade

-Usar recursos linguisticos e
multissemiéticos de forma articulada e
adequada, tendo em vista o contexto
de produgdo do texto, a construgéo
composicional e o estilo do género e
os efeitos de sentido pretendidos.

Estratégias de produgéao

-Desenvolver estratégias de
planejamento, revisao, edicao,
reescrita/redesigned e avaliagdo de
textos, considerando-se sua
adequacdo aos contextos em que
foram produzidos, ao modo (escrito ou
oral; imagem estatica ou em
movimento  etc.), a variedade
linguistica e/ou semioses apropriadas

Abaixo,
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a esse contexto, os enunciadores
envolvidos, o género, o suporte, a
esfera/ campo de  circulagdo,
adequagao a norma-padréao etc.

-Utilizar softwares de edicao de texto,
de imagem e de audio para editar
textos produzidos em varias midias,
explorando os recursos multimidias
disponiveis.

Fonte: Adaptado de Brasil, 2018, p. 77-78.

A partir da analise das praticas de leitura e de producéo de texto, que mantém
relacdo aos usos de textos multimodais e a promocg¢ao dos multiletramentos,
propostas pela BNCC, é possivel perceber um grande avango no tratamento do
ensino da lingua voltado para a promog¢ao do aluno como sujeito ativo, critico,
produtor de sentido. Dentre as competéncias especificas de LP para o ensino
fundamental, destacam-se algumas que contemplam os pressupostos da pedagogia

dos multiletramentos:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam
em diferentes campos de atuagao e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacgdes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

Compreender o fendbmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreenséo e produgao), aprender e refletir sobre o mundo
e realizar diferentes projetos autorais (Brasil, 2018, p. 87).

Diante do exposto, percebe-se que a BNCC apresenta uma abordagem sobre
a necessidade de explorar e analisar textos orais e escritos e multissemioticos em
contexto escolar. Os pressupostos da pedagogia dos multiletramentos sao, de certa
forma, abordados no texto do documento. Considera-se importante que os
professores tenham acesso a uma sistematizacdo da teoria e do estudo sobre as
novas formas de interacdo multimodal e multimidiatica, assim como sobre os

multiletramentos.
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4.2 LER PARA AGIR NO MUNDO

Koch e Elias (2008) apresentam a abordagem da concepcdo de leitura,
primeiramente, como uma atividade em que o leitor precisa absorver, incorporar a
representacdo mental do autor. O sentido € determinado somente por quem o
produz, no caso, o autor. A leitura com foco no autor é entendida como a atividade
de captacéo de ideias do autor, sem considerar as experiéncias e os conhecimentos
do leitor. A atencao esta voltada para o autor e suas intengdes, o sentido centra-se
no autor, o leitor deve captar essas intengoes.

Na segunda concepcédo, conforme as autoras, a leitura com foco no texto, é
uma atividade que exige do leitor a atengcao no texto, em sua linearidade. Cabe ao
leitor reconhecer o sentido das palavras e a estrutura do texto. Nesse entendimento,
a decodificacdo das palavras é reconhecida como leitura, pois tudo o que o leitor
precisa saber ja esta determinado pelo texto.

Para as referidas autoras, em ambas as concepgdes, a postura do leitor é
entendida como passiva e a sua atividade nao € de producédo de sentido, mas de
reproducdo do que lhe foi passado. Assim, a leitura consiste em desvendar os
sentidos propostos pelo autor e decodificar signos por meio de atividades mecanicas
e monoldgicas. Em sala de aula, essa perspectiva resulta em uma aprendizagem
direcionada para a repeticdo e memorizagao de conteudo.

Ja a terceira concepcado de leitura se contrapde as duas anteriores, pois,
contém em si a interagdo dos sujeitos e do objeto do conhecimento, formando a
triade: autor — texto — leitor, cujo sentido é construido pelos envolvidos no processo
linguistico. Na leitura com foco na interacdo autor-texto-leitor, o sentido de um texto
é construido na interagao texto-sujeito e ndo algo que preexista a essa interagdo. “A
leitura é, pois, uma atividade altamente complexa de produg¢ao de sentidos, que se
realiza baseada nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua
forma de organizagdo” (Koch; Elias 2008, p. 11). E preciso considerar os
conhecimentos do leitor, que é fundamental para que haja interagdo com maior ou
menor intensidade.

Como leitores ativos, estabelecemos relagbes entre nossos conhecimentos
anteriormente constituidos e as informacdes novas contidas no texto, fazemos

inferéncias, comparagdes. Processamos, criticamos, contrastamos e avaliamos as
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informagdes apresentadas, uma atividade de produgdo de sentido. Para Koch e
Elias (2008, p. 19), “sao os objetivos do leitor que norteardo o modo de leitor”.

Ha uma pluralidade de leituras e de sentidos em relagdo a um mesmo texto,
considerando o leitor e seus conhecimentos e que esses conhecimentos sao
diferentes de um leitor para outro. O sentido esta na interacéo autor-texto-leitor, para
tanto, o leitor deve considerar as sinalizagdes do texto, além dos conhecimentos que
possui. “A leitura e a producado de sentido sdo atividades orientadas por nosso
conhecimento sociocognitivo: conhecimentos da lingua e das coisas do mundo
(lugares sociais, crencgas, valores, vivéncias)” (Koch; Elias, 2008, p. 21).

Geraldi (2011) e Marcuschi (2008) também compartiham do mesmo
pensamento em relacdo a concepcao de leitura que tem como foco a interacéo
leitor-autor-texto, um modelo interacional, em que o leitor tem uma postura ativa em
relagdo ao texto. Para Geraldi (2011), a leitura € um processo de interlocugéo entre
leitor/autor mediado pelo texto. O leitor € agente que busca significagbes, reconstroi
o texto na sua leitura. “Compreender € uma atividade colaborativa que se da na
interacao entre autor-texto-leitor ou falante-texto-ouvinte [...] A compreensao é
também um exercicio de convivéncia sociocultural” (Marcuschi, 2008, p. 231).

Para Rojo (2009, p. 79), “a leitura tem sido vista como um ato de se colocar
em relacdo um discurso (texto) com outros discursos anteriores a ele, emaranhados
nele e posteriores a ele, como possibilidades infinitas de réplica, gerando novos
discursos/textos”. A leitura interacional é aquela que considera a relagao entre leitor,
texto e o autor e constitui-se de procedimentos multiplos de interacdo e
interpretacéo.

Trabalhar com a leitura e a escrita na escola hoje [...] é trabalhar com os
letramentos multiplos, com as leituras multiplas — a leitura na vida e a leitura

na escola — e que os conceitos de géneros discursivos e suas esferas de
circulagdo podem nos ajudar a organizar esses textos, eventos e praticas de

letramentos (Rojo, 2009, p. 118).

Ainda de acordo com Rojo (2009), a leitura deve enfocar os usos e praticas
de linguagens (multissemiose), visando a produgao, a compreensao € a atribuicao
de sentido em contextos e midias diversos. Portanto, o ensino deve desenvolver o
uso das diferentes linguagens. Dessa forma, para que o aluno participe das praticas
de leitura de forma competente e consciente de sua cidadania, € necessario que

haja o desenvolvimento de habilidades basicas para o contato “com as linguas, as
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linguagens, as midias, as multiplas praticas letradas, de forma critica, ética,

democratica e protagonista” (Rojo, 2009, p. 119).

4.2.1 Ensino de leitura critica e os multiletramentos

Ler envolve procedimentos e capacidades diversos, dependentes da situagao
e das finalidades da leitura. A leitura n&o € apenas o ato de decodificagdo, mas um
ato de cognicdo, de compreensdo que envolve conhecimentos de mundo,
conhecimentos de praticas sociais e conhecimentos linguisticos. Conforme Rojo
(2012), devemos ensinar e incentivar a leitura critica para que os alunos consigam
desenvolver uma postura ativa diante dos textos. Assim, a leitura critica esta além
da atribuicdo de sentidos, ela leva o individuo a se posicionar em relacéo aos textos.
A leitura deve ser considerada como um processo que envolve atividades com
textos de diversas naturezas, em situagdes cotidianas de comunicagao.

A principal caracteristica da leitura critica € formar sujeitos que tenham
capacidade de refletir sobre significados a partir de indagagdes, visando
compreender a coeréncia e a harmonia dos textos. Ler com criticidade, faz o sujeito
ter uma acao ativa em relagdo ao material escrito no sentido de aceita-lo ou rejeita-
lo. A leitura, nesse sentido, leva as pessoas a repensarem suas agoes, visualizando
melhor as ideologias que s&o difundidas. O ensino de lingua portuguesa deve
suscitar questionamentos, analisando a origem dos horizontes criados e transmitidos
pelos textos. A partir das indagacbes pressupostas destacadas nos textos, os
educandos desenvolvem o senso critico, e tornam-se, assim sujeitos capazes de
entender o mundo e seus sentidos. Referindo sobre a leitura, Lajolo (2009, p. 59)
define:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhacdes o sentido de um texto. E
a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo
a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo

de leitura que seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a
esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra nao prevista.

Conforme Lajolo (2009), é papel da escola desenvolver capacidades
referentes & leitura critica. E necessario proporcionar uma acdo questionadora e
ampliar o convivio dos alunos com variadas situagbes de leitura. A leitura critica
proporciona conhecer diferentes interpretagdes de um mesmo tema. A autora

destaca que o professor precisa desenvolver a criticidade dos alunos através de
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acdes organizadas, para tanto deve se utilizar de uma concepgao criativa da
linguagem e uma visao libertadora de ensino. A leitura deve ser concebida como um
processo de interlocugao entre leitor/autor mediado pelo texto.

A escola tem um relevante papel na formacado do leitor competente. Tal
funcdo torna-se mais evidente no atual contexto escolar por conta das constantes
mudancas ocorridas na sociedade. A escola deve valorizar todas as formas de
linguagens e culturas que ali se manifestam, o que culmina também na diversidade
da lingua. Para tanto, € necessario que os professores e a escola adotem novas
praticas de leitura, que contribuam para que os estudantes se tornem leitores
proficientes e saibam usar a lingua de forma eficaz em suas diversas situagdes de
comunicagao. O professor deve se utilizar de estratégias e de metodologias que
despertem o interesse do leitor. Uma das estratégias mais utilizadas na sala de aula
€ o trabalho com géneros textuais, o que possibilita a inser¢cdo de textos com
diversos objetivos de comunicacgao.

Assim, para que a escola apresente novas formas de leitura, deve possibilitar
o contato com a diversidade linguistica e cultural que permeia a sociedade, com
textos em diversos suportes, inserindo o uso das novas tecnologias, visando a uma
formacgao de leitores criticos, ativos e com interesse pelo conhecimento, para assim,
desenvolverem-se como sujeitos sociais. A inclusdo da pluralidade cultural e das
tecnologias da informagdo no processo de leitura possibilita o desenvolvimento de
novas habilidades, o uso de novos géneros textuais que ampliam a competéncia
leitora.

A cada dia as praticas de leitura se modificam, seja pela quantidade cada
vez maior de material disponivel, seja pela variedade de suportes em que
elas se apresentam ao leitor. Os recursos tecnoldgicos, como o computador
e os smartphones, sdo em grande parte os principais suportes em que
pessoas, pelas mais diversas finalidades, leem e interagem na atualidade
(Sousa, 2019, p. 27).

Conforme Rojo (2009, p. 107), um dos objetivos da escola € proporcionara a
seus alunos a participagao em “varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da
escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica”.
Para que isso ocorra € necessario que a educagdo linguistica considere os
multiletramentos, nao ignorando ou apagando os letramentos das culturas locais e
de seus agentes (professores, alunos, comunidade escolar) e expondo aos

letramentos valorizados; os letramentos multissemidticos, considerando as novas
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formas dos textos contemporéneos; e os letramentos criticos e protagonistas,
necessarios para o tratamento ético dos discursos que circulam na sociedade.
Assim, os multiletramentos envolvem a multiplicidade de praticas de
letramentos circulantes em diferentes esferas da sociedade e a multiculturalidade,
ou seja, as diferentes culturas locais que vivenciam essas praticas de forma
diferente.
Cabe, portanto, também a escola potencializar o didlogo multicultural,
trazendo para dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada,
dominante, canbnica, mas também as culturas locais, populares e a cultura
de massa, para torna-las vozes de um didlogo, objetos de estudo e de

critica. Para tal, é preciso que a escola se interesse por e admita as culturas
locais de alunos e professores (Rojo, 2009, p.115).

Portanto, a escola deve proporcionar atividades de leitura que considerem a
multiiculturalidade, explorando além dos géneros da cultura valorizada e canénica,
0s géneros da cultura local e popular, que representam a identidade e os interesses
dos alunos, dos professores e da comunidade escolar.

A leitura de textos digitais é dinamica, apresentando novos elementos que
tornam o ato de ler mais interessante. A presenca de imagens, sons, movimento, a
possibilidade de migragdo para outros textos por meio dos links enriquece a
construgao de sentidos. Essa nova forma de leitura exige do leitor certa habilidade
com os recursos tecnoldgicos, que nem todos possuem. O sujeito para ser letrado
nesse tipo de leitura, deve ter conhecimentos minimos necessarios ao manejo
adequado das novas tecnologias. Logo, é eminente a necessidade da insergao do
uso das tecnologias da informacao na sala de aula, pois os alunos devem aprender
a utilizar esses novos meios digitais. Uma forma de enriquecer o processo de ensino
aprendizagem e tornar a leitura mais significativa.

Em vista disso, a leitura na tela é dinamizada pela presenga de palavras,
sons, imagens e movimentos que agregam valor ao ato de ler.
Consequentemente, o leitor se vé ante novas demandas de leitura que
exigem habilidades especificas e variadas formas de expresséo, que o
caracterizam como um leitor letrado. Para Ribeiro (2006), este leitor ndo
apresenta dificuldade em realizar leituras no meio digital, pois conhece
varias formas de texto e hipertexto, fazendo com que navegue com rapidez
e eficiéncia (Sousa, 2019, p. 29).

Segundo Coscarelli e Kersc (2016, p. 7): “A leitura dos textos da internet exige
uma boa navegacao e boas estratégias de compreensdo. Exige que o leitor saiba

lidar com hipertextos digitais e com textos que exploram recursos multimodais”. O



64

leitor vai lidar com percursos e possibilidades, que vao exigir escolhas e estratégias.
Esse novo contexto exige um (novo) professor, que saiba fazer essas leituras, mas
também trabalhe essas estratégias com os alunos, desenvolvendo-os a partir do que
ja sabem. Os leitores precisam compreender os textos, seleciona as informacgdes
pertinentes para analisa-las com profundidade e senso critico (Coscarelli; Kersch,
2016).

De acordo com Coscarelli e Kersch (2016), o0 mundo da internet convida a
producdo de conteudos. Os usuarios podem produzi-los dos mais variados géneros
e com diferentes objetivos. Para tanto, essa escrita exige, além de uma linguagem
adequada ao publico-alvo e aos propodsitos, a exploragéo de aspectos multimodais e
hipertextuais.

A principal caracteristica da escola contemporéanea parece ser lidar com as
diferengas culturais e com as diferentes modalidades de textos e tecnologias. Nesse
contexto, que exige essa nova compreensao da linguagem, devemos pensar se 0s
nossos alunos estdo sendo preparados na perspectiva da pedagogia dos
multiletramentos. Precisamos de uma escola que forme alunos para agir no mundo

com:

0 conhecimento e as competéncias necessarias para serem cidadaos e
trabalhadores ativos e informados num mundo de mudangas — um mundo
de diversidade em que nossos meios de comunicagdo e de acesso a
informacdo sofrem mudancgas rapidas (Cope; Kalantzis, 2010, p. 85 apud
Coscarelli; Kersch, 2016, p. 9).

Conforme Rojo (2012), a escola ainda se restringe ao texto impresso e néo
prepara o aluno para a leitura de textos em diferentes midias. Ela deve proporcionar
aos alunos o contato com diferentes géneros, suportes e midias de textos escritos
por meio do conhecimento dos espacos de circulacdo dos textos, das formas de
aquisicdo e de acesso aos textos e dos diversos suportes de escrita. Devem
introduzir cada vez mais o0 uso das tecnologias digitais para que alunos e
professores aprendam a ler, escrever e expressar-se por meio delas.

Para Lemke (2002 apud Lorenzi; Padua, 2012, p. 37), o hipertexto se
distingue do texto impresso por ter um design que permite varias interconexdes,
possibilidades diversas de trajetérias e multiplas sequéncias. “O hipertexto articula-
se a multimodalidade, gerando novas interagdes em que palavras, imagens e sons
estdo linkados em uma complexa rede de significados, a chamada hipermodalidade

ou hipermidia”. No ambiente digital, leitor e autor interagem de maneia intensa, e os
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espacos de produgcao sao cada vez mais interativos e colaborativos. Tais ambientes
colaborativos de aprendizagem restringem-se ao universo virtual. No entanto, a sala
de aula seria um ambiente propicio para a construcdo de multiplos textos e
linguagens, com multiplos significados e modos de significar (Lorenzi; Padua, 2012).

As tecnologias digitais introduzem novos modos de comunicagdo, como a
criagdo e o uso de imagens, de som, de animagdo e a combinagao dessas
modalidades. Esses procedimentos exigem o desenvolvimento de habilidades
diversas, criando assim uma nova area de estudos que se relaciona com 0s novos
letramentos — digital (uso das tecnologias digitais), visual (uso das imagens), sonoro
(uso de sons, de audio), informacional (busca critica da informatica) — ou os
multiplos letramentos. Os multiletramentos consideram a multimodalidade
(linguistica, visual, gestual, espacial e de audio) e a multiplicidade de significados e
contextos/culturas (Lorenzi; Padua, 2012)

Os textos mudam ao longo da histéria. A composigdo, o modo de fazer, as
praticas de leitura em que estdo envolvidos, tudo isso vai se modificando. E cada
vez mais importante poder ler e produzir textos “em diversas linguagens e semioses
(verbal, oral e escrita, musical, imagética...)” (Rojo, 2009, p. 119). E necessario
ampliar as formas de leitura, considerar todos os elementos que constituem o objeto
de leitura. Além dos elementos linguisticos, o design do texto, as imagens, assim
como varios outros elementos ndo verbais que costumam fazer parte dos textos, sao

fortes condutores da constru¢do de sentidos (Coscarelli; Novais, 2010, p. 38).

A leitura precisa ser entendida como um processo que envolve atividades
com textos de diversas naturezas, em situacdes reais de comunicacdo. E
preciso ler o texto verbal, mas é preciso também ler os elementos nao
verbais, o design, a diagramacgao, as cores, imagens, fontes, icones, barras
(Coscarelli; Novais, 2010, p. 36).

Nos textos multimodais, ou seja, aqueles textos compostos por varias
modalidades signicas que nao so a verbal, € preciso considerar outras unidades
além da linguagem verbal, isto €, perceber as unidades dessas outras modalidades
e integra-las. “Imagem, som, movimento, design sdo categorias de signos
organizadas por elementos de natureza diversa, que precisam ser decodificados em
unidades que vao contribuir para a construgao do sentido” (Coscarelli; Novais, 2010,
p. 390).
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“‘Entdo a leitura ndo é sempre a mesma? Ela muda, se transforma, flutua,
evolui e altera sua feigao ou configuragcao” (Ribeiro, 2021, p. 21). O sentido da leitura
se relaciona ao modo como o leitor a executa ou produz. O procedimento cognitivo
da leitura altera-se, pois ocorre conforme as circunstancias fisicas, ambientais, os
objetivos da leitura, a materialidade do texto. As praticas sociais de leitura estéo
sempre em movimento. A leitura se modifica também de acordo com os rumos da
tecnologia — manuscrito, impresso, digital — incluindo-se ai materialidades, formatos,
além dos modos de organizagao social e escolar, das ofertas de textos e meios de
difundi-los. A leitura se move em didlogo intenso com midias e linguagens nao
verbais. A relagéo do leitor com os textos também se transforma (Ribeiro, 2021).

“Todos os aspectos da materialidade e todos os modos reunidos em um
objeto/fendbmeno/texto multimodal contribuem para o significado” (Kress, 2001, p. 28
apud Ribeiro, 2021, p. 26). Ja a construgao do significado fica a cargo do leitor.

Formar leitores € uma atividade complexa. E a leitura de textos multimodais
torna-se cada dia mais relevante. “Conhecer seus modos de producéo, reproducao e
circulagdo tem relacdo direta com saber |é-los com mais pericia e menos
ingenuidade” (Ribeiro, 2021, p. 32). A abordagem de textos multimodais na escola
deve ser feita de forma a tornar sua leitura mais especializada. Professores e alunos
devem conhecer os diferentes modos que constituem os textos, suas propriedades,
aprender a decifra-los para que os processos de producédo, reproducéo e circulagao
sejam compreendidos. A apropriagdo do uso das novas tecnologias também deve
ser objetivo da escola. E necessario aprender a ler o texto das midias.

De acordo com Ribeiro (2021), o texto multimodal, mesmo aquele que nao
apresenta imagens, apresenta layout, que é uma forma de escolha e edigdo. Os
textos sempre se materializam em um suporte, e estes tém suas regularidades
culturalmente produzidas, que se manifestam sobre os textos. E fundamental
aprendermos a ler a pagina antes mesmo de ler o texto. Ndo se trata de um
elemento complementar ao texto ou de uma espécie de redundancia. O design de
uma pagina € uma proposta de organizagdo e mesmo de ritmo de leitura, entre
outros efeitos possiveis.

Consideragoes de Ribeiro (2021, p. 50) sobre a leitura multimodal:

— a diagramagéo e a composigdo das paginas (seu layout) sdo elementos
da multimodalidade.

— a diagramagéo da pagina tem efeitos sobre a leitura, efeitos de sentido,
como a linguistica os nomeia.
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— Para um texto ser multimodal, ele ndo precisa ser composto de texto
verbal e imagem, isto &, um texto verbal “apenas” diagramado é multimodal.
— E necessaria uma aproximagdo entre a linguistica e o design para
compreendermos a legibilidade de um ponto de vista ambivalente, tanto
como um modo de escrever “facil” quanto de compor a pagina, tornando-a
mais inteligivel e visivel, se for a intengéo.

Conforme Ribeiro (2021), a transducgéo, isto €, a mudanga entre modos numa
espécie de traducdo do que se quis dizer — oral/escrito, escrito/imagem, etc. — é
cada vez mais utilizada e esta ao alcance de todos, por meio do uso de aplicativos.
Na sociedade em que vivemos, a comunicacao € diversificada e complexa, exigindo
habilidades de leitura critica. Somos editores até na hora de ler. Devem ser
mobilizadas diversas estratégias de leitura para se chegar ao real significado.
Conhecer a composigao dos textos é, portanto, de fundamental importancia para a
formacgao de leitores contemporaneos. “O poder, atualmente, esta mais com o leitor
do que com o texto ou com seu produtor” (Kress, 2003, p. 165 apud Ribeiro, 2021, p.
38).
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5 METODOLOGIA

Considerando a necessidade da ampliacdo das discussbdes a respeito das
novas praticas de leitura inerentes ao mundo contemporéneo, delineamos a
presente pesquisa baseada nos pressupostos da pedagogia dos multiletramentos,
visando entender como se da a construg¢ao de sentidos no LDP. Fundamentamo-nos
em estudos da semidtica social e da multimodalidade como abordagem para
analisar as relagdes entre a linguagem verbal e ndo verbal no contexto do LDP.

Este estudo apresenta uma pesquisa documental de abordagem qualitativa
do LDP do 9° ano do ensino fundamental e analisa as atividades de leitura no LDP,
sua contribuicdo para a promog¢ao dos multiletramentos.

As questdes e objetivos de pesquisa serviram para delinear e nortear o
caminho do estudo. Iniciamos os procedimentos metodoldgicos com o levantamento
dos géneros multimodais presentes no livro, em seguida fizemos a escolha das
atividades e, posteriormente, a andlise de cada uma conforme a teoria dos
multiletramentos. A classificagao e a caracterizacdo da pesquisa, a fonte de dados e
o corpus também compdem os procedimentos metodologicos.

O objeto de estudo desta pesquisa sao as atividades de leitura presentes no
LDP do 9° ano do ensino fundamental. Assim, postulamos que LDP contempla
atividades de leitura que promovem os multiletramentos relativos as praticas sociais
dialégicas ao mundo contemporaneo e suas novas tecnologias e formas de leitura.

Para o desenvolvimento dos objetivos desta pesquisa, trés questdes
norteadoras foram elaboradas:

1. Quais os géneros multimodais presentes no LDP?

2. O LDP apresenta aspectos conceituais acerca dos multiletramentos?

3. As atividades com textos de géneros multimodais desenvolvidas no LDP
mobilizam a capacidade leitora dos alunos, levando-os a construgcdo de
sentidos, promovendo assim os multiletramentos?

Partindo dessa ideia, propomos como objetivo geral desta pesquisa, analisar as
atividades de leitura no LDP do 9° ano do ensino fundamental da colegao Conexao e
Uso e sua contribuicdo para a promocgao dos multiletramentos. A partir desse
objetivo geral, temos os objetivos especificos:

1. Mapear os géneros e suas multimodalidades presentes no livro didatico de

Lingua Portuguesa 9° ano;



69

2. Apontar os aspectos conceituais sobre multimodalidade e multiletramentos
presentes no manual do professor;

3. Descrever atividades com géneros multimodais desenvolvidas no livro
didatico, observando a promocédo dos multiletramentos para a formacgao critica dos
alunos.

Com base no resultado deste estudo, elaboramos uma proposta didatica sobre
como trabalhar a leitura e a produgao de textos multimodais, visando a promogéao de

multiletramentos nas praticas sociais de leitores.

5.1 CLASSIFICAGAO DA PESQUISA

Conforme Prodanov e Freitas (2013), em relagdo a sua natureza, a pesquisa
aqui proposta denomina-se aplicada, visto que objetiva gerar conhecimentos para
aplicagcado pratica, direcionando-se a solugdo de problemas especificos. Os
resultados desta investigacao serdo uteis aos profissionais do ensino de lingua
materna, pois investiga a abordagem metodolégica de material didatico de lingua
portuguesa referente aos multiletramentos.

Quanto a forma de abordagem, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa,
visto que nos propusemos a fazer uma analise da promog¢ao dos multiletramentos
nas atividades de leitura do LDP. A pesquisa proporcionou conhecer melhor como
se da a abordagem dos multiletramentos no livro didatico de Lingua Portuguesa,
contribuindo para a aquisi¢do de novos meios para a melhoria do senso critico dos
alunos. “A abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acoes
e relagdes humanas, um lado nao perceptivel e nao captavel em equacdes, médias
e estatisticas” (Minayo, 2001, p. 22).

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que nao

podem ser reduzidos a operacionalizagado de variaveis (Minayo, 2001, p. 21-
22).

Do ponto de vista de seus objetivos, a pesquisa exploratéria tem como
finalidade proporcionar mais informac¢des sobre o assunto a investigar e seu

delineamento. A pesquisa exploratoria visa
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[...] proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a constituir hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas
tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuicdes. Seu planejamento €, portanto, bastante flexivel, de modo que
possibilite a consideragdo dos mais variados aspectos relativos ao fato
estudado (Gil, 2002, p. 41).

Na pesquisa descritiva, o pesquisador apenas registra e descreve fatos
observados, sem interferir neles. “As pesquisas descritivas tém como obijetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populagado ou fenémeno
ou, entao, o estabelecimento de relagdes entre variaveis” (Gil, 2002, p. 42).

Assim, posto que a presente pesquisa propiciou maior familiaridade sobre a
leitura de textos multimodais e a promocdo dos multiletramentos, expondo as
caracteristicas deste fendbmeno, podemos classifica-la como exploratorio-descritiva.

Em relagdo aos procedimentos técnicos utilizados, a pesquisa classifica-se
como documental, tipo de pesquisa que desenvolve-se a partir de material ja
existente “para investigar os tipos de significados construidos através do texto”
(Lankshear; Knobel, 2008, p. 105).

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A
diferenca essencial entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicbes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-
se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que

ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa (Gil,
2002, p. 45).

De acordo com Gil (2002), a pesquisa documental apresenta certas
vantagens. Primeiro, devemos considerar que os documentos constituem fonte rica
e estavel de dados. Como os documentos subsistem ao longo do tempo, constituem-
se na mais importante fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza histérica. A
pesquisa documental também apresenta baixo custo, visto que a analise dos
documentos, na maioria das vezes, além da capacidade do pesquisador, exige
apenas disponibilidade de tempo. Esse tipo de pesquisa ndo exige contato com os
sujeitos do estudo, o que se apresenta como vantagem, visto que o contato com os
sujeitos, na maioria dos casos, € dificil ou até mesmo impossivel.

Em relagédo a analise documental, Ludke e André (2018) afirmam que é uma
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um

tema ou problema. Para as autoras, os documentos sao fontes estaveis e ricas e
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ddo base a diferentes estudos e, ainda, representam uma fonte natural de
informacgdo. As autoras propdem que o processo da escolha e da analise dos dados
deve ser realizado conforme a metodologia de analise de conteudo, a qual
Krippendorff (1980) define como “uma técnica de pesquisa para fazer inferéncias
validas e replicaveis dos dados para o seu contexto” (Ludke; André, 2018, p. 48).
Lidke e André (2018) dizem que a analise de conteudo € uma técnica do
método documental que pode ser realizada da seguinte forma: a escolha dos
documentos a serem analisados; a selegcdo de dados, levantamento do material que
diz respeito ao recorte e; as inferéncias, que dizem respeito a forma de enxergar os
dados, ou seja, a forma como interpretamos os dados a luz da pedagogia dos

multiletramentos.

5.2 AFONTE DE DADOS E O CORPUS DA PESQUISA

A fonte de dados da presente pesquisa constitui-se do LDP do 9° ano do
ensino fundamental da colecdo Conexdao e Uso, considerando este documento
didatico um espaco contundente para a apropriagdo de géneros multimodais, que
circulam na sociedade contemporanea, na qual esta inserida a escola.

Segundo Lajolo (1996), o livro didatico assume certa importancia dentro da
pratica de ensino brasileira nestes ultimos anos, isso € notavel, principalmente, em
paises como o Brasil, onde “a precarissima situagcdo educacional faz com que ele
acabe determinando conteudos e condicionando estratégias de ensino, pois, de
forma decisiva, 0 que se ensina e como se ensina o0 que se ensina” (Lajolo, 1996, p.
4). Assim, surgiu a motivagao de fazer uma analise de como esse instrumento de
ensino-aprendizagem vem sendo utilizado na disciplina de Lingua Portuguesa,
visando a formagédo de leitores criticos, quais métodos e géneros estdo sendo
usados para trabalhar os multiletramentos.

O corpus da pesquisa constitui-se das atividades de leitura do LDP do 9° ano
do ensino fundamental da colegdo Conexédo e Uso, que foram mapeadas, descritas
e analisadas, visando nortes ou reflexdes sobre a relevancia de um ensino de lingua
materna voltado para as novas formas de ler e escrever o mundo com as diversas
culturas e modalidades de textos presentes na sociedade, objetivando a formagao

critica dos alunos.
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Assim, fizemos um estudo dos pressupostos tedricos relacionados aos
multiletramentos. Em seguida, realizamos a leitura do corpus, formado por
atividades de leitura abstraidas do livro didatico, de onde foi extraido o conteido dos
géneros multimodais ali presentes, foco do nosso estudo. Em seguida, fizemos as
analises da correlagao do conteudo do livro a promogao dos multiletramentos e as
possiveis ou subjacentes contribuicdes para o desenvolvimento do senso critico de

alunos.

5.3 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Na primeira etapa da pesquisa, fizemos a escolha do documento a ser
analisado, o LDP do 9° ano do ensino fundamental da colecdo Conexao e Uso. Tal
escolha justifica-se por se tratar do material didatico adotado pela rede municipal de
ensino de Teresina, da qual a pesquisadora faz parte. A escolha do 9° ano foi feita,
considerando que essa seérie representa o periodo final da etapa do ensino
fundamental, antecedendo o acesso dos alunos ao Ensino Médio.

Na segunda etapa da investigagao, realizamos o mapeamento dos géneros
textuais multimodais utilizados no livro didatico, o recorte do corpus por meio da
escolha das atividades de leitura a serem analisadas e a elaboracido dos
mecanismos de analise da pesquisa.

Na terceira e ultima etapa da pesquisa, que abrange a analise qualitativa,
fizemos a leitura detalhada das amostras selecionadas, verificando se as atividades
de leitura promovem os multiletramentos. A interpretacdo dos resultados ocorreu ao
relacionarmos o corpus selecionado a fundamentacdo tedrica apresentada. O
procedimento da analise do corpus, que abrange as atividades de leitura do LDP do
9° ano do ensino fundamental da colecdo Conexdo e Uso, sob a perspectiva dos
multiletramentos, foi feito com base nas categorias e critérios dos quadros seguintes.

O quadro 7 demonstra o processo de construgao e reconstrugao de sentidos
com base na pedagogia dos multiletramentos, no qual temos os designs disponiveis,
Ou seja, 0s recursos para a produgao de sentidos, no caso os textos, o designing,
que é o trabalho desenvolvido com os designs disponiveis no processo semiotico, e
o redesigned, que sao os recursos produzidos e transformados por meio do

designing. Esse processo deve estar presente nas atividades analisadas no LDP.
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Quadro 7 — Design de sentidos

Designs Recursos para a produgdo de sentidos,
Disponiveis | designs

disponiveis para a producéo de sentidos

O trabalho desenvolvido sobre/com os
designs
Designing disponiveis no processo semioético

Os recursos produzidos e transformados

or meiodo designin
Redesigned P aning

Fonte: Adaptado de Cazden et al, 2021, p. 40.

Observamos a construcdo de sentidos dos textos com base no conceito de
design de sentidos. Considerando o processo de leitura em sala de aula como
atividade semidtica, postulamos que o texto proposto corresponde ao design
disponivel, a compreensdo do que é lido refere-se ao processo do designing e o
resultado dessa atividade, ou seja, aquilo que o aluno entendeu a partir da leitura € o
redesigned, a elaboragao de um novo sentido no processo de leitura.

O quadro 8 foi elaborado com base nos pressupostos da pedagogia dos
multiletramentos proposta pelo Grupo de Nova Londres. Entendemos que tais
categorias e critérios constituem as caracteristicas principais dos multiletramentos e,

dessa forma, as atividades de leitura propostas no LDP devem contempla-las.



Quadro 8 — Categorias dos multiletramentos

CATEGORIAS

CRITERIOS

Multicultural

Aspectos étnico-culturais
Tipo de informacéo
Vocabulario

Criticidade

Multimodal

Novas tecnologias
Efeitos graficos
Estrutura da informacgao

Uso de imagens e cores

Fonte: Adaptado de

Térres Neto, 2020, p. 27.
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O quadro 9 foi elaborado com a finalidade de relacionar os objetivos da

pesquisa, as categorias analisadas e os procedimentos realizados para o

desenvolvimento da analise, para que, assim, atingissemos 0 nosso proposito.

Quadro 9 — Metodologia de analise

presentes no livro
didatico de Lingua

Portuguesa do 9° ano

OBJETIVOS CATEGORIAS DE PROCEDIMENTOS DE
ANALISE ANALISE
Mapear os géneros e Multicultural Identificacdo dos
suas multimodalidades Multimodal géneros e suas

multimodalidades.

Apontar os aspectos
conceituais sobre
multiletramentos

presentes no manual do

professor

Multicultural Leitura do manual do
Multimodal livro didatico,
Design de Sentidos identificando conceitos

relacionados aos

multiletramentos.

Descrever atividades

com géneros

Multiculturalidade Analise das atividades

Multimodalidade de leitura com géneros
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multimodais Design de Sentidos multimodais,
desenvolvidas no livro identificando os
didatico, observando a aspectos multicultural,
promog¢ao dos multimodal e a
multiletramentos para a presenca do processo
formacao critica dos de design dos sentidos.
alunos.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Dessa forma, consideramos a relevancia da leitura como forma de aquisigao
do conhecimento e também como meio de formagédo do sujeito. Entendemos a
leitura como pratica social, ao considera-la como uma atividade de compreensao e
interpretacédo ativa de diversos géneros multimodais, que considere a diversidade
cultural e linguistica e o uso das novas tecnologias, promovendo assim, oOs
multiletramentos. No procedimento da analise, destacamos, no processo de leitura,
a interpretacdo do leitor com base no interesse, atengcdo, envolvimento,
transformagdo ou transducdo, culminando na elaboragdo de um novo sentido.
Destacamos a relevancia da analise dos elementos do texto, conforme o género, o

discurso e os modos que o constituem.
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6 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA E A ABORDAGEM DOS
MULTILETRAMENTOS

Com base na analise geral do LDP do 9° ano da colegao Conexao e Uso e na
leitura sistematica das atividades de leitura de duas unidades escolhidas, buscamos
contemplar o objetivo principal de nossa pesquisa, analisar sua contribuicdo para a
promogao dos multiletramentos, ou seja, como o design de sentidos é trabalhado
nas atividades de leitura, considerando os aspectos multicultural e multimodal.
Fundamentamo-nos nos pressupostos tedricos da pedagogia dos multiletramentos,
que apresenta como caracteristica principal considerar as diversidades cultural e
linguistica e a diversidade de linguagens presentes nos textos que circulam na
sociedade.

Primeiramente, demonstramos o levantamento dos géneros textuais
multimodais trabalhados no livro, em seguida identificamos os aspectos conceituais
acerca dos multiletramentos presentes no manual do professor e, por fim,
analisamos atividades de leitura desenvolvidas no livro didatico, observando a
promog¢ao dos multiletramentos para a formacéo critica dos alunos.

O livro analisado considera os quatro eixos correspondentes as praticas de
linguagem — Oralidade, Leitura, Produgao Textual e Analise Linguistica/ Semidtica- e
aos objetos de conhecimento relativos aos campos de atuagdo humana, bem como
as habilidades correspondentes a eles. O trabalho com os alunos desenvolve-se
através de praticas de linguagem relacionadas aos campos de atuacéo (esfera de
circulagao) da atividade humana, considerados pela BNCC, anos finais, que sédo os
seguintes: campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e pesquisa,
campo jornalistico-midiatico e campo de atuagédo na vida publica. Tais campos de
atuacdo sdo abordados nas unidades, contemplando as diferentes dimensdes do
uso da lingua e de outras linguagens no ambiente escolar ou fora dele. Relacionam-
se aos quatros eixos e inter-relacionam-se ente si, orientando a selegado de géneros
e tipos textuais e as propostas de atividades.

O trabalho com as habilidades da BNCC ocorre ao longo do livro, por meio
das atividades propostas nas sec¢des que o compdem. Os codigos das habilidades e
os trechos correspondentes ao trabalho realizado nas secdes estao explicitados em
parte especifica do corpo do livro.

O livro compde-se de oito unidades, estas se organizam em diferentes
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secoes. A maioria dessas segdes é fixa e algumas aparecem conforme o conteudo e
ou o tema trabalhado. Cada unidade se articula em torno de dois textos principais de
leitura ligados a temas correlatos e sdo usados como objetos de ensino,
desenvolvidos em situagdes didaticas organizadas nas segdes, subsegdes e boxes.
A abertura de cada unidade apresenta a leitura de uma imagem, que pode ser a
reproducdo de uma pintura, de um grafite, de uma cena de filme, cartaz, entre
outras, o que possibilita a exploragao de recursos multissemioticos.

Cada unidade inicia-se com o boxe Trocando ideias, com atividades que
promovem a reflexdo, apreciacdo e réplica dos alunos em relacdo a leitura da
imagem apresentada. Em seguida, tem-se a sec¢éo Leitura 1, na qual é apresentado
um dos textos principais de cada unidade. Antes do texto principal tem a subsecéao
Antes de ler, que introduz a leitura e faz uma sondagem relacionando os
conhecimentos prévios dos alunos acerca do género do texto a ser lido. Apos a
leitura, é apresentado o Boxe do autor que traz informagdes sobre o autor e suas
obras. Na sequéncia, tem-se a secao Exploragdo do texto que se refere ao estudo
do texto e objetiva desenvolver novas capacidades e habilidades necessarias a
formacéo do leitor.

A subsecao Recursos expressivos aborda a materialidade do texto, a analise
dos elementos discursivos e os recursos linguistico-gramaticais. Em seguida, tem-se
o boxe Para lembrar que apresenta um esquema das principais caracteristicas do
género estudado. A segdo Do texto para o cotidiano faz uma ampliacdo da
discusséo e reflexdes sobre comportamentos, atitudes, valores e principios. Ja a
secao Dialogos entre textos objetiva desenvolver a capacidade do aluno de
relacionar textos e reconhecer o dialogo entre dois ou mais discursos. Seguem-se as
secoOes Atividade de escuta, Produgéo oral e Produgdo escrita. Na sequéncia, tem-
se a secao Reflexdo sobre a lingua e suas subsec¢des, que apresentam o conteudo
gramatical. O livro apresenta também uma sec¢do denominada Cultura digital, que
aborda conteudos relativos ao uso das midias digitais.

Além do trabalho especifico das secdes de leitura, sdo trabalhadas também
atividades de leitura ao longo do livro com textos de géneros diversos como, tiras,
noticias, reportagens, HQs, infograficos, entre outros, de forma articulada com as

atividades de analise linguistica e semidtica.
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6.1 OS GENEROS TEXTUAIS MULTIMODAIS PRESENTES NO LIVRO

Nesta secdo buscamos contemplar o primeiro objetivo de nossa pesquisa, ou
seja, identificar e quantificar os géneros textuais multimodais presentes no LDP. Em
um primeiro levantamento, fizemos um panorama dos textos principais de cada
unidade do livro, ou seja, aqueles que constituem as sec¢bes das atividades de
leitura. Em seguida, foi realizado um levantamento dos demais textos que compdem
o livro, voltados para outras atividades, tais como a analise linguistica. Para isso,

foram considerados os eixos: Leitura e Outras atividades.

a) Eixo Leitura:

Grafico 1 — Linguagens\semioses

Leitura

M Linguagem verbal

M Linguagem verbo-visual
sem predominancia de
imagem

M Linguagem verbo-visual
com predominancia de
imagem

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Analisando o Grafico 1, observamos que os géneros da semiose/linguagem
verbo-visual sem predominancia de imagem destacam-se com 77%. E importante
destacar que tais géneros, sdao compostos pela linguagem verbal acrescida de
ilustracdes, especialmente, criadas para a melhor didatizagdo do conteudo do livro
didatico. Em segundo lugar, temos os géneros da semiose/linguagem verbal com
14%. E, em ultimo lugar, os géneros verbo-visuais com predominéncia de imagem

com 9%.
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Grafico 2 — Géneros de Linguagem Verbal

Linguagem Verbal

M Artigo de opinido m Entrevista m Editorial
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Conforme o Grafico 2, observamos que os géneros de linguagem verbal que
se destacam sao: o artigo de opinido, a entrevista e o editorial. No entanto, devemos
considerar aspectos como a disposi¢ao grafica, o layout e outros elementos que
contribuem para a construgdo de sentidos. O trabalho com géneros do campo
jornalistico-midiatico proporciona “ampliar e qualificar a participacdo das criangas,
adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a informacgao e opiniao”
(Brasil, 2018, p. 140).

Grafico 3 — Géneros de linguagem Verbo-Visual sem predominancia de imagem

Linguagem Verbo-visual sem predominancia de

Imagem Relatoério Escolar de Ex-
6% 6% periéncia Cientifica

Relatdrio de Visita
Roteiro de filme
Conto

Poema

Letra de Rap

Letra de samba-enredo

Minicontos

Texto dramdtico

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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O Gréfico 3 demonstra os géneros compostos pela linguagem verbo-visual
sem predominancia de imagem. A maioria desses géneros apresentam na sua
constituicdo a linguagem verbal acrescida de ilustracbes e fotos criadas,
especialmente, para a melhor didatizagdo do conteudo do livro. No entanto, trata-se
de géneros multissemioticos, pois ha ao menos duas semioses constituindo sua
estrutura composicional. Segundo Coscarelli e Novais (2010), é preciso ampliar as
formas de leitura, considerar todos os elementos da composicédo textual. A
disposigao grafica do texto, seu design, as imagens, dentre outros elementos nao
verbais, sao fortes condutores da construgao de significados sociais.

Vemos, ainda, que predominam os géneros da esfera literaria, dentre eles
destacam-se o conto, os minicontos e o poema. Conforme Razzini (2001), ao longo
da histodria a literatura é vista como um bem cultural e também como modelo do bem
falar e do bem escrever, constituindo-se como objeto de ensino. E isso se confirma

em nossa analise, visto que os géneros da esfera literaria predominam.

Gréfico 4 — Géneros de Linguagem Verbo-Visual com predominancia de imagem

Linguagem Verbo-visual com predominancia de
imagem

W Charge mCartum

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O Gréfico 4 demonstra os géneros compostos pela linguagem verbo-visual
com predominancia de imagem. Observamos a presenca dos géneros charge e
cartum, tais géneros propiciam uma leitura mais expressiva, pois os elementos

visuais apresentam significados relevantes na construgao de sentidos.
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A andlise dos graficos do eixo - Leitura demonstra que os géneros
trabalhados apresentam predominédncia da linguagem verbo-visual sem
predominancia de imagem. Os géneros que mais se destacam s&o os literarios e

jornalisticos.

b) Outras atividades

Gréfico 5 — Linguagens/Semioses

B Lingaugem Verbal
B Linguagem Verbo-Visual sem predominancia de imagem
m Linguagem Verbo-Visual com predominancia de imagem
I Linguagem Visual
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

No Grafico 5, observamos que a linguagem verbal se destaca com 55%, em
segundo lugar, temos a linguagem verbo-visual com predominancia de imagem com
28%, em seguida, temos a linguagem visual com 11% e, por ultimo, a linguagem
verbo-visual sem predominancia de imagem com 6%. Os géneros da linguagem
verbal predominam, contudo, em tais géneros devemos considerar aspectos como a
disposicao grafica, o layout e outros elementos que contribuem para a construgéao de
sentidos.
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Grafico 6 — Géneros de Linguagem Verbal

Linguggem Verba

1%% g

M Noticia M Reportagem

M Entrevista Comentdrio

W Artigo de opiniao B Crobnica

W Poema m Conto

MW Fragmento de romance W Declaragao de direitos humanos

M Artigo de divulgagdo cientifica M Letra de musica

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O Gréafico 6 apresenta os géneros que sao constituidos apenas pela
linguagem verbal. No entanto, devemos considerar aspectos como a disposi¢céo
grafica, o layout e outros elementos que contribuem para a construgéo de sentidos.
De acordo com Ribeiro (2021, p.35), o texto multimodal, mesmo aquele que nao
apresenta imagens, “[...] apresentara layout, que é sempre resultado de escolhas e
edicao”. Os textos sempre se materializam em um suporte, e estes tém suas
regularidades culturalmente produzidas, que se manifestam sobre os textos.

Destacam-se os géneros do campo literario e jornalistico.
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Grafico 7 — Géneros de Linguagem Verbo-visual sem predominancia de imagem

Linguagem Verbo-Visual sem predominancia de
imagem

B Noticia B Reportagem M Entrevista m Artigo de divulgagao cientifica

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O Gréfico 7 demonstra os géneros compostos pela linguagem verbo-visual
sem predominancia de imagem. Tais géneros compbe-se da linguagem verbal
juntamente com ilustracdes e fotos criadas, especificamente, para a favorecer a

aprendizagem do conteudo do livro.

Grafico 8 — Géneros de Linguagem Verbo-visual com predominancia de imagem

Linguagem Verbo-visual com predominancia de
imagem

MW Tirinha mHQ mCartaz m Infografico

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A andlise do Grafico 8 evidencia os géneros tirinha, HQ, cartaz e infogréfico,

que sao compostos pela linguagem verbo-visual com predominancia de imagem.
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Para Coscarelli e Novais (2010), a leitura precisa envolver o trabalho com outros
sistemas de signos além do verbal, que também tém seus elementos, sua estrutura
e suas formas de funcionamento, que relacionados com o verbal, fazem surgir novos

textos e exigem formas de ler particulares.

Gréfico 9 — Géneros de Linguagem Visual

Linguagem Visual

7%
132

W Pintura m Cena de video
Grafite

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Identificamos no Grafico 9 géneros compostos apenas pela linguagem visual,
que exige uma leitura mais especifica e detalhada dos elementos que o constituem,
visto que os aspectos visuais sao fortes condutores de sentidos do texto.

Analisando os graficos 6,7,8 e 9 que expdem os géneros que compdem
outras atividades do livro, identificamos maior incidéncia de géneros do campo
literario e jornalistico. Predominam os géneros de linguagem verbal. E importante
salientar que a maioria desses géneros sao utilizados para a analise de questdes
gramaticais, ou seja, os aspectos da compreensdo textual, da construgdo de
sentidos dos textos sdo pouco abordados.

Numa analise geral dos graficos apresentados, observamos a predominéancia
de géneros de linguagem verbal e de linguagem verbo-visual sem predominéncia de
imagem. Contudo, a maiorias dos géneros de linguagem verbo-visual sem
predominédncia de imagem apresentam fotos e imagens, que resultam da
sistematizacao dos conteudos e géneros dos editores do livro. Percebemos também

um percentual minimo de géneros da cultura popular, aqueles que partem das
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culturas de referéncias dos alunos. Entendemos que o trabalho com a leitura e a
producao de textos deve partir das culturas de referéncia do aluno e de géneros,
midias e linguagens com os quais ele tenha contato, buscando uma perspectiva
critica, pluralista, ética e democratica. O aluno deve ser um agente no processo de
leitura e construgcdo de sentidos, ampliando seu repertério cultural, como propde a
pedagogia dos multiletramentos (Rojo, 2012).

Conforme Kress e van Leeuwen (2006), os textos sdo sempre multimodais, ou
seja, sdo compostos por mais de um modo semiotico. Para Dionisio (2014), a
composi¢cdo do texto verbal, a sua diagramagédo, a configuragcdo e a disposicéo
grafica, o tamanho da letra, o uso de determinada fonte, a tipografia também sao
aspectos que expressam a multimodalidade. Dessa forma, podemos afirmar que as
atividades de leitura e as outras atividades do livro em analise utilizam géneros
multimodais. No entanto, os géneros de linguagem verbal ainda predominam nas
atividades do livro. Porém, esses géneros também expressam em sua composigao
aspectos da multimodalidade tais como: ilustragcbes, disposicao grafica, titulos e
outros que contribuem para a construgao de sentidos e que devem ser considerados
no processo de leitura. Os elementos do design participam da composi¢céo do texto,
organizando-o, dotando a leitura de sentidos. “O material e o design da pagina onde
se |é produzem sentidos, também fazem parte da cena” (Ribeiro, 2021, p. 70).

Para Kress e van Leeuwen (2006), a linguagem visual apresenta uma sintaxe
especifica, em que os elementos sdo organizados em estruturas visuais para
comunicar um todo coerente. A linguagem visual compde o nucleo de informagéao
mais importante em alguns casos. A escolha da composicdo de uma imagem
também expressa escolhas de significados. No entanto, conforme nossa analise, os
géneros textuais verbo-visuais, ou seja, essencialmente multimodais, merecem
maior destaque nas atividades do livro. De certa forma, o resultado da analise do
livro didatico de LDP do 9° ano também reflete a composicdo dos demais livros que
formam a colecdo, uma vez que estes apresentam uma estrutura semelhante. Isso
demonstra que os géneros multissemioticos, em sua esséncia, ainda precisam
ocupar maior espago na composicdo do LDP. Tal fato compromete o pleno
desenvolvimento do processo de leitura, uma vez que a multissemiose se faz
presente nos diversos contextos da sociedade contemporénea.

De acordo com Coscarelli e Novais (2010), a leitura deve considerar além dos

elementos linguisticos, o design do texto, as imagens e varios outros elementos nao
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verbais que fazem parte dos textos, pois sdo fortes condutores da construcdo de
sentidos. E importante destacar que as atividades de andlise dos textos devem
considerar toda a composi¢ao do texto verbal e nao verbal, sua disposicao grafica, e
apresentar questdes que abordem tais aspectos, direcionando o leitor para uma

compreensao mais ampla e significativa dos sentidos.

6.2 ASPECTOS CONCEITUAIS ACERCA DOS MULTILETAMENTOS NO LDP

Para responder ao segundo objetivo da pesquisa, fizemos a leitura atenta do
manual do professor, observando quais aspectos conceituais acerca dos
multiletramentos estariam presentes no livro. Apds a nossa analise, percebemos que
é feita uma abordagem breve em relagdo a multimodalidade e aos multiletramentos.
Observamos uma exposi¢ao sobre a concepc¢éo de linguagem adotada no livro, que
contempla aspectos relativos as praticas de uso da multimodalidade que promovem
os multiletramentos. O livro adota o trabalho com géneros textuais verbais e nao
verbais, a insercdo de géneros digitais, assim como também a abordagem de
tematicas contemporaneas.

O livro apresenta como concepgao de linguagem aquela que tem a lingua
como fenémeno integrado ao universo cultural e historico-social. Assim, o estudo da
lingua ndo se restringe a um sistema de regras gramaticais. Conforme os autores do
livro, “as praticas pedagdgicas no componente curricular de Lingua Portuguesa
devem ampliar as possibilidades dos alunos de modo a garantir o dominio das
capacidades de compreenséo, interagdo, avaliagbes e réplica ativa” (Delmanto;
Carvalho, 2018, p. VI). Fundamentadas na visdo de Soares (2002), para as autoras,

o letramento é compreendido:

[...] como o estado em que vive o individuo que participa competentemente
de eventos em que as praticas de oralidade, leitura e escrita, bem como a
presenga de outras linguagens, que permeiam as praticas sociais, tem
funcao essencial (Delmanto; Carvalho, 2018, p. VI).

Desse modo, o individuo letrado deve sabe ler os diversos géneros textuais
impressos ou digitais. Ou seja, “é capaz de utilizar a leitura e a escrita, a oralidade e
a escrita para fazer frente as demandas de seu contexto social e de usar essa
capacidade para continuar aprendendo e se desenvolvendo ao longo da vida”
(Delmanto; Carvalho, 2018, p. VI). As autoras do livro afirmam que diante do atual

cenario, a educagao formal deve acompanhar as transformacdes advindas das
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tecnologias de informagao e comunicagao. Desse modo, a escola deve proporcionar
ao aluno experiéncias que contribuam para a ampliagdo e o avango do letramento
digital.

As praticas de linguagem contemporaneas fazem surgir novos géneros e
textos que envolvem recursos multissemioéticos, exigindo a participagdo do
leitor na leitura, produgao, escrita, apreciagao e réplica de textos verbais e
ndo verbais no mundo digital (Delmanto; Carvalho, 2018, p. VI).

As autoras afirmam ainda que entre “as novas exigéncias esta o processo de
apropriacao das midias digitais para acessar e interpretar a informacgao, vincula-la a
realidade historica, social e politica, analisar o mundo e organizar o conhecimento
pessoal”’ (Delmanto; Carvalho, 2018, p. VI). Desse modo, a escola deve construir um
ambiente que vise ao letramento digital dos estudantes, capacitando-os a leitura e a
escrita em situagdées que envolvam diferentes linguagens, e em um novo suporte, o
das midias digitais.

A concepcédo de linguagem adotada pelo LDP, como forma de agédo e
interacdo, vincula-se diretamente as praticas de linguagem relacionadas a leitura
nao s6 de textos escritos, mas também de textos ndo verbais, como pintura,
graficos, desenhos, imagens com ou sem recursos de video ou audio em géneros

digitais.

No que diz respeito aos textos multissemidticos, como tiras, memes,
fotodenuncia, performances midiaticas, como declamagbes de poemas,
palestras e entrevistas, sarau, encenagédo dramatica, podcasts, reportagem
multimidiatica, etc., € também por meio da analise da forma de composicao
dos recursos e elementos paralinguisticos e cinésicos presentes,
dependendo do género ou suporte, que o aluno podera ampliar seus
horizontes, adquirindo, progressivamente, a capacidade de leitura desses
géneros (Delmanto; Carvalho, 2018, p. XI).

Podemos concluir que o livro expde e considera aspectos relativos aos
multiletramentos quando se refere ao uso de recursos multissemioticos, textos de
géneros multimodais, a inser¢cdo das novas tecnologias no contexto de ensino da
linguagem. Também expde a multiculturalidade ao apresentar temas
contemporaneos que abordam a diversidade étnica, social e cultural. Todavia, ndo
ha uma exposicdo explicita acerca do processo de design de sentidos, ndo se
observa a mencao direta aos processos de multimodalidade, ou seja, os conceitos
mais especificos sobre os multiletramentos ndo s&o expostos no manual do

professor. O livro além de ndo abordar os conceitos acerca da multimodalidade e



88

dos multiletramentos, também néo apresenta indicagdes de leituras, uma bibliografia

que indique livros e autores que tratem sobre os multiletramentos, especificamente.
Lemke (2000:269) ressalta que multiletramentos e géneros multimodais
podem ser ensinados, mas é necessario que professores e alunos estejam
plenamente conscientes da existéncia de tais aspectos: o que eles sao, para
que eles sdo usados, que recursos empregam, como eles podem ser

integrados um ao outro, como eles s&o tipicamente formatados, quais seus
valores e limitagdes (Dionisio, 2011, p. 149).

A escola deve promover o conhecimento sobre os multiletramentos. E os
professores precisam apropriar-se dos pressupostos da pedagogia dos
multiletramentos e da multimodalidade que € inerente a comunicagao
contemporanea. A compreensao dos aspectos da multiculturalidade, do
funcionamento das midias, assim como da multimodalidade constitutiva dos textos, é
relevante para a execugao de atividades que desenvolvam uma aprendizagem

significativa.

6.3 APROMOCAO DOS MULTILETRAMENTOS NO LDP

A analise da promog¢ao dos multiletramentos do livro de Lingua Portuguesa do
9° ano, que corresponde ao terceiro objetivo de nossa pesquisa, ocorreu conforme o
estudo das segdes relacionadas as atividades de leitura, que sao as seguintes:
Exploragado do texto, Do texto para o cotidiano, Produgao escrita, Produgao oral,
Atividade de escuta, Dialogo entre textos e Cultura digital.

A secdo Exploragdo do texto orienta o estudo do texto e objetiva o
desenvolvimento no aluno de novas capacidades e habilidades necessarias a sua
formacgao de leitor, assim como contribuir para a sua progressao em habilidades ja
adquiridas. Ha também a incorporagao de estratégias de leitura proporcionadas pelo
trabalho com textos que ampliem o letramento do texto e o letramento digital. As
atividades desenvolvidas nesta seg¢ao destinam-se a construcdo e a reconstrucao
dos sentidos do texto, considerando elementos que sejam pertinentes para a
constituicido de significados. Pretende explorar estratégias de leitura que
proporcionem identificar a situacdo de comunicagdo do texto (quem produziu, para
quem, com que finalidade, em que portador), assim como capacidades que
propiciam o reconhecimento do género do texto apresentado e, no processo de

producao de texto, desenvolver a capacidade de elaborar adequadamente o texto do
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género em estudo.

A secao Do texto para o cotidiano propde, a partir do texto de leitura, que a
discussao seja ampliada e projete-se para questoes referentes a realidade externa a
comunidade escolar. Sdo abordadas tematicas contemporaneas que estao
presentes de forma local, regional ou global no cotidiano do ser humano. Os temas
que compdem a sec¢ao no livro analisado englobam: diversidade de etnia e género, a
vulnerabilidade cultural dos afrodescendentes e da mulher na sociedade;
autoestima; a importancia do relatorio; expressdes artisticas do movimento hip hop;
argumentacdo e persuasao; o regime militar de 64; vulnerabilidade na rede;
consequéncias do descuido com a vacinagao.

Na secao Produgdo escrita, sédo apresentadas proposi¢gdes de atividades de
planejamento e elaboracdo de textos escritos e orais, com a finalidade de
desenvolver no aluno a capacidade de produzir textos, conforme a situacado de
comunicagao e o género em estudo. Apresenta orientagdes relacionadas a situagao
de comunicagio, aos critérios de coeréncia e coesao, assim como, a edigdo e a
revisdo do texto de acordo com os conhecimentos linguisticos. A proposta também
leva os alunos a fazerem uma avaliacio critica sobre sua producao e a producao
dos colegas.

A secéo Producgéo oral direciona o aluno ao planejamento do seu discurso, de
forma escrita e oral e de avaliacdo do que foi produzido individualmente ou em
grupo. Sugere-se a observagao da postura durante a oralizagdo, os gestos, a
entonagdo, expressado facial, e o uso da linguagem adequado a situacdo de
comunicagao. No livro, propde-se a producédo oral dos seguintes géneros: debate,
apresentacao oral de comentario, encenacado de texto dramatico, mesa-redonda,
spot.

A secao Atividade de escuta propbe atividades relacionadas a praticas de
escuta atuante e responsiva de textos transmitidos oralmente, que envolvem as
habilidades de ouvir e ver, o que possibilita o contato com outras linguagens. O
aluno torna-se um ouvinte ativo frente aos discursos veiculados nos géneros em
estudo e é levado a expor sua opiniao acerca das tematicas expostas, em videos,
reportagens, depoimentos, apresentagcbes orais. As atividades propostas, nesta
secao do livro, apresentam os seguintes temas: videos: “o ponto de partida da
escrita”, “sons do siléncio”, relatério oral de pesquisa, entrevista com produtor

musical, direitos da mulher, videoaula: roteiro para cinema.
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A secédo Dialogos entre os textos propde atividades que buscam desenvolver
no aluno a capacidade de inter-relacionar textos e discursos, identificando diferentes
perspectivas sobre 0 mesmo assunto e mesmo género, ou sobre 0 mesmo tema em
géneros diferentes. Objetiva ampliar o repertério cultural e literario do aluno,
levando-o0 a conhecer novas leituras e autores.

A secao Cultura digital visa desenvolver o letramento digital dos alunos,
promovendo atividades que envolvem o ambiente digital e busca torna-los capazes
de dominar o uso das tecnologias de informacgao digital de forma critica, reflexiva e
responsavel. Proporciona o desenvolvimento de habilidades de interagdo por meio
das novas midias, produgéo e compartilhamento de conhecimentos.

A seguir, o Quadro 10 com o resumo das atividades propostas no livro, na

segao Cultura digital:



Quadro 10 — Panorama das propostas da se¢éo Cultura Digital

Unidade Atividades propostas na segao Cultura Digital —
9°Ano
1 Experimente fazer!: Video: Video
meu processo criativo!
2 Pense nessa pratical: E- Explorar e analisar
participagéo instancias
e canais de
participacao
digital
3 Experimente fazer!: Entrevista Podcast
em audio
4 Experimente fazer!: Playlist comentada
Compartilhamento
de musicas preferidas
Voceé sabia?: O que é uma
playlist comentada?
5 Pense nessa pratica!: Opinido Liberdade de
responsavel nas redes expressao x
discurso de odio
6 Experimente fazer!: Apresentacdo | Slides de
digital apresentacao
Voceé sabia?: O que é slide de
apresentacao?
7 Pense nessa pratical: Ha perigos Dicas para uso
na rede: proteja-se! seguro e
responsavel nas
redes
8 Experimente fazer!: Gravagao Spot
de spot

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Observamos no Quadro 10 que s&o propostas atividades diversas envolvendo

0 uso das tecnologias da comunicagao, o debate sobre o uso adequados das midias

tecnoldgicas, assim como a pratica de produgao de géneros digitais no ambiente

escolar.

Ao fazer a leitura e estudo das atividades desenvolvidas nas sec¢des

selecionadas para a analise da promocao dos multiletramentos no livro, fizemos uma

correlagdo com o quadro “Categorias dos multiletramentos” e seus respectivos

critérios, assim como também com o quadro “Design de sentidos”. O levantamento
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do estudo e do procedimento das atividades das se¢des analisadas ao longo do

livro, levou-nos ao seguinte resultado, descrito no Quadro 11:



Quadro 11 — Levantamentos dos critérios contemplados nas sec¢oes

Secgoes Objetivos Critérios
contemplados
Exploragao do Estudar o texto e desenvolver novas | - Aspectos
Texto capacidades e habilidades necessarias | étnico-culturais
a formagao do leitor, visando ampliar | - Vocabulario
seu letramento, inclusive o digital. - Designing
- Estrutura da
informacéao

- Uso de imagens
e cores

Do texto para o | Desenvolver competéncias | - Criticidade
cotidiano socioemocionais, como o | - Vocabulario
autoconhecimento, o autocontrole em | - Tipo de
interacbes sociais, a habilidade de | informacéo
dialogar, argumentar, negociar, | - Designing
posicionar-se - Aspectos
étnico-culturais
Atividade de Desenvolver praticas de - Tecnologias da
escuta escuta atuante e responsiva de textos | informagéao
veiculados oralmente que - Criticidade
envolvem ouvir/ver, possibilitando o |- Vocabulario
contato do aluno com outras | -Tipo de
linguagens. informacao
Producao oral Desenvolver a competéncia para | - Criticidade
produzir textos - Vocabulario
coesos e coerentes na modalidade | - Designing
oral. - Redesigned
Producao Desenvolver a competéncia para |- Criticidade
escrita produzir textos - Vocabulario
coesos e coerentes na modalidade | - Designing
escrita. - Redesigned
Didlogos entre | Desenvolver a capacidade do aluno de | - Criticidade
texto re.I,acionar textqs e r'eco.nhecer o] —Vocapu!ério
dialogo entre dois ou mais discursos. - Designing

Cultura digital

Favorecer o letramento digital

-Tecnologias da

dos alunos em atividades que | informacgao
envolvem o ambiente digital. - Criticidade
- Redesigned

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Observamos, no Quadro 11, que as atividades desenvolvidas no livro, nas

secdes analisadas,

contemplam alguns dos critérios das categorias dos

multiletramentos, assim como também o design de sentidos. O aspecto da

multiculturalidade destaca-se em detrimento da multimodalidade. Os critérios mais
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recorrentes foram os seguintes: criticidade, vocabulario, tipo de informagdo que
compdem a categoria da multicultural. As atividades desenvolvidas nas segdes
analisadas levam o aluno a mobilizar seus conhecimentos em decorréncia de
diferentes niveis de cultura, opinido, tipos de informagdo e vocabulario que tém
acesso no seu cotidiano. Destacam-se também os elementos do design de sentidos
presentes em quase todas as segdes: o designing e o redesigned. No designing o
aluno é levado a transformar o conhecimento através da producdo de novas
construcdes e representacdes da realidade. Ja o redesigned resulta do processo de
designing, surge um novo significado, por meio do qual os produtores de sentido se
recriam (Cazden et al., 2021). Os critérios relativos a multimodalidade: uso de cores
e imagens e estrutura da informacao foram pouco utilizados ao longo das se¢des
analisadas. Destaca-se o uso das tecnologias da comunicagdo na sec¢do Cultura
digital em todas as unidades do livro. Os temas abordados nas unidades do livro
estdo expostos no Quadro 12:

Quadro 12 — Tematicas abordadas no livro

9°ANO
TEMAS CONTEMPORANEOS NO LIVRO

Unidade 1 Literatura feminina: escritoras africanas e afro-brasileiras
Relagdes interpessoais: familia

Cultura afro-brasileira: escritoras africanas e
afrodescendentes

Intercambio cultural: empréstimos de outras linguas
Unidade 2 Direito a educagao: criangas e adolescentes com
deficiéncia

Desenvolvimento sustentavel

Idosos: direito ao lazer

Jovens com deficiéncia: direito ao lazer

Depressao na adolescéncia

Projeto de vida: mundo do trabalho e profissdes

Unidade 3 Futuro no mundo profissional: relatério no mundo do
trabalho

Unidade 4 Manifestagdes culturais: samba-enredo, rap e hip-hop

Unidade 5 Direitos da mulher

Literatura indigena: ocupando espagos

Unidade 6 Agrotoxicos: proibicdo e uso
Direitos humanos e direitos politicos

Unidade 7 Vulnerabilidade na rede

Unidade 8 Direito a saude: vacinagcao
Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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As tematicas abordadas nas unidades do livro demonstram uma preocupacéao
com a ampliacédo do conhecimento dos alunos em relagdo a diversidade cultural,
inclusdo social e mundo do trabalho, assim como também a constru¢do de sua
autonomia e desenvolvimento da criticidade. Conforme a pedagogia dos
multiletramentos, a diversidade cultural € uma questdo altamente relevante na
contemporaneidade. E a habilidade mais importante que deve ser repassada aos
estudantes é aprender a lidar com as diferencas (Cazden et al., 2021). Expor os
alunos a leituras e discussdes sobre temas relacionados a questado da pluralidade
cultural, que promovam o conhecimento e o respeito as diferencas contribui para a
formacao de um cidadao ético, autdnomo e critico.

Apos a analise geral do livro, que proporcionou um olhar mais amplo sobre as
atividades relacionadas a leitura, debrugamo-nos sobre uma amostra de duas
unidades do livro, para um estudo mais detalhado das atividades, nas secdes ja
selecionadas para o levantamento dos critérios contemplados nas categorias:
multicultural, multimodal e design de sentidos.

Escolhemos para a nossa analise as unidades 1 e 8 do livro, das quais foram
abstraidas as sec¢des que trabalham a leitura de textos orais e escritos. O critério
para a escolha de tais unidades refere-se ao fato de que a unidade 1 apresenta uma
tematica que aborda a multiculturalidade, uma vez que expde questdes da
diversidade étnico-racial através dos géneros conto e miniconto. Ja a unidade 8
apresenta os géneros visuais com predominancia de imagem, a charge e o cartum,

nos quais é possivel explorar os recursos da multimodalidade.

6.3.1 Unidade 1: Um conflito, uma historia

Nesta unidade, as autoras focaram de forma prioritaria o campo artistico-
literario com tematica, discussdes e atividades que objetivam desenvolver e ampliar
habilidades que garantam a compreensdo, a apreciagdo, a produgdo e o
compartilhamento de géneros que circulam na esfera literaria.

Essa unidade apresenta na Leitura 1 o género textual conto e na Leitura 2 o
miniconto. Tais textos e atividades a eles correlatas serdo analisados a seguir,
buscando observar os aspectos multicultural, multimodal e o design de sentidos
explorados nas segdes relacionadas a leitura, identificando assim, se ocorre a

promogao dos multiletramentos no livro didatico.



A seguir temos as figuras 1, 2 e 3 com o texto da Leitura 1, o conto

d’agua”, de Conceigao Evaristo.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 12).
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Figura 1 — Conto “Olhos d'agua”.

m Antes de ler

Leia apenas o titulo do conto reproduzido a seguir.

1. Qual poderia ser o enredo de um conto com esse titulo?
2. Em quais situagoes é possivel ter “Olhos d’agua”?

3. Voceé se recorda de algum momento em que teve “Olhos d’dgua”? Descreva seus senti
sensagdes de seu corpo.

O conto que vocé vai ler aborda a relagdo entre mae e filha. A narradora nos conduz por suas
e, & medida que nos aproximamos de sua infancia, vamos tomando consciéncia da realidade
familia brasileira.

Durante a leitura, procure descobrir o sentido das palavras desconhecidas pelo contexto e
aparecem. Se for preciso, consulte o dicionario.

Olhos d’agua
Uma noite, hé anos, acordei bruscamente e uma estranha pergunta explodiu de minha boca. Di
eram os olhos de minha mae? Atordoada custei reconhecer o quarto da nova casa em que eu estava
e nio conseguia me lembrar como havia chegado até ali. E a insistente pergunta martelando,
De que cor eram os olhos de minha mae? Aquela indagagéo havia surgido ha dias, ha meses, po
Entre um afazer e outro, eu me pegava pensando de que cor seriam os olhos de minha méae. Eoquea
tinha sido um mero pensamento interrogativo, naquela noite se transformou em uma dolorosa
carregada de um tom acusativo. Entdo eu nio sabia de que cor eram 0s olhos de minha mae?
Sendo a primeira de sete filhas, desde cedo busquei dar conta de minhas préprias dificulda
répido, passando por uma breve adolescéncia. Sempre ac lado de minha mae, aprendi a conhecé-la,
o seu siléncio nas horas de dificuldades, como também sabia reconhecer, em seus gestos, prent
possiveis alegrias. Naquele momento, entretanto, me descobria cheia de culpa, por nio record
cor seriam os seus olhos. Eu achava tudo muito estranho, pois me lembrava nitidamente de varios
do corpo dela. Da unha encravada do dedo mindinho do pé esquerdo... da verruga que se perdia
da cabeleira crespa e bela... Um dia, brincando de pentear boneca, alegria que a mde nos dava
deixando por uns momentos o lava-lava, o passa-passa das roupagens alheias e se tornava um
boneca negra para as filhas, descobrimos uma bolinha escondida bem no couro cabeludo dela.
que fosse carrapato. A mie cochilava e uma de minhas irmas, aflita, querendo livrar a boneca-maée
padecer, puxou rapido o bichinho. A mée e nés rimos e rimos e rimos de nosso engano. A mée &
das lagrimas escorrerem. Mas de que cor eram os olhos dela?
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“Olhos



Figura 2 — Conto “Olhos d’agua”

Eu me lembrava também de algumas histérias da infancia de minha mae. Ela havia nascido em um lugar
perdido no interior de Minas. Ali, as criangas andavam nuas até bem grandinhas, As meninas, assim que os
seios comegavam a brotar, ganhavam roupas antes dos meninos. As vezes, as histdrias da infancia de minha
mée confundiam-se com as de minha propria infincia. Lembro-me de que muitas vezes, quando a mie
cozinhava, da |1.l!le?h‘| subia cheiro «.'!l[llim. Eracomo se ¢ ozinhasse, ali, apenas o nosso (||;|l«;t_1:;|;)‘_-|"|‘](_; c]_eg,pj(l de
alimento, As labaredas, sob a 4gua solitria que fervia na panela cheia de fome, pareciam debochar do vazio
do nosso estdmago, ignorando nossas bocas infantis em que as linguas brincavam a salivar sonho de comida.,
E era justamente nos dias de parco ou nenhum alimento que ela mais brincava com as filhas. Nessas ocasides
a brincadeira preferida era aquela em que a rée era a Senhora, a Rainha. Ela se assentava em seu tromno, um
pequeno banquinho de madeira, Pelizes, colhiamos flores cultivadas em um pequeno pedaco de terra que
circundava o nosso barraco. As flores eram depois solenemente distribufdas por seus cabelos, bracos e colo,
E diante dela fazfamos reveréncias i Senhora. Postdvamos deitadas no chio e bat {amos cabega para a Rainha,
N, princesas, em volta dela, cantivamos, dangivamos, sorriamos, A mie s6 ria de uma maneira triste e
com um sorriso molhado... Mas de que cor eram os alhos de minha mae? Eu sabia, desde aquela época, que
a mie inventava esse e outros jogos para distrair a nossa fome. E a nossa fome se dist rafa.

A:-; vezes, no final da tarde, antes que a noite tornasse conta do tempo, ela se sentava na soleira da porta
e, juntas, ficivamos contemplando as artes das nuvens no céu. Urmas viravam car neirinhos; outras, cachorrinhos;
algumas, gigantes adormecidos, e havia aquelas que eram sd nuvens, algodio-doce, A mie, enti,
espichava o braco que ia até o céu, colhia aquela nuvem, repartia em pedacinhos e enfiava
rh].ﬁd() naboca de cada uma de nés. Tudo tinha de ser muito T.'Lpidﬂ. antes que a nuvem
derretesse e com ela 0s nossos sonhos se esvaecessem também, Mas de que cor
eram o5 0lhos de minha me?

Lembro-me ainda do temor de minha mée nos dias de fortes chuvas, Em
cima da cama, agarrada a nés, ela nos protegia com seu abraco. E com os
olhos alagados de prantos balbuciava rezas a Santa Birbara, temendo
que o nosso fragil barraco desabasse sobre nés. E eu nio sei se o
lamento-pranto de minha mée, se o barulho da chuva... Sei que
tudo me fausava a sensacdo de Jue a nossa casa [).gi.mr_‘;w& aovento,
Nesses momentos os olhos de minha mée se confundiam com os
olhos da natureza. Chovia, choraval Chorava, chovial Entdo, porque

eu nio conseguia lembrar a cor dos olhos dela?

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 13).

Figura 3 — Conto “Olhos d’agua”
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E naquela noite a pergunta continuava me atormentando. Havia anos que eu estava fora des

cidade natal. Safra de minha casa em busca de melhor candigao de vida para mim e para minha familss

e minhas irmas tinham ficado para tras. Mas eu nunca esquecera a minha mae Reconhecia a impors

dela na minha vida, nio s6 dela, mas de minhas tias e todas as mulheres de minha familia. E tamb

s ancestrais, que tlesde a Africa vinham 2=

SET Uw\.'i época, eu entoava cantos de

a terra da vida com as suas préprias mios, palavras gue. Nio, eu nao esqueco essas Senhoras, n8

le que cor eram os olhos de minha mae?

sabedorias, Ma

Yabds, donas de tant:

E foi entio que, tomada pelo desespero por nia me lembrar de que cor seriam os olhos de minha

naquele momento, resolvi deixar tudo e, no dia seguinte, voltar a« idade em que nasci. Eu precisava
o rosto de minha mae, fixar o meu olhar no dela, para nunca mais esquecer a cor de seus alhos.

Assim fiz. Voltei, aflita, mas satisfeita, Vivia a sensagio de estar « umprindo um rit ual, em que a ofes
aos Orixas deveria ser descoberta da cor dos olhos de minha mae

E quando, apds longos dias de viagem para chegar 4 minha terra, pude c ntemplar extasiada os o
de minha miie, sabem o que vi? Sabem o que vi?

Vi 56 lagrimas e lagrimas. Entretanto, ela sorria feliz. Mas eram tantas lagrimas, que eu me pergs

se minha mae tinha olhos ou rios caudalosos sobre a face. E 36 entlo cc mpreendi. Minha mae &

o I‘rrcll\rn.“ @ ;11‘”\“:\" a enfeitar o seu rosto. A cor L{L‘: -
le

para quem contemnpla a vida apenas pela superficie Sim, dguas de Mamae Oxum

serenamente em si, Aguas correntezas. Por i
Mamae Oxum! Rios calmos, mas profundos e engans

de minha mae era cor de olhos d'agua. Agu

Abracei a mie, encostei meu rosto no dela e pedi protegio. Senti as lagrimas delas se misturarem as
Hoje, quando ja alcancei a cor dos olhos de minha mae, temo Aescobnr a cor Aos oinos de i

Faco a brincadeira em que os olhos de uma se tornam o espelho para os olhos da outra. E um dia d

i

sce jogo, ela tocou suaverns

'-:Ln'pnee:m]i com um HL‘!v(UL{l‘ minha menina. Quando nds duas estivamos ne
no meu, perguntou baixs

no meu rosto, me contemplando intensamente, E, enquanto jogava o olhar ¢

se buscando e encon

mas tio baixinho como se fosse uma pergunta para ela mesma, ou como estive
a revelacio de um mistério ou de um grande segredo. Eu escutei, quando, sussurrando, minha filha fales
Mie, qual é a cor tio amida de seus olhos?

Maria Concaiclio Evaristo de Brito (1946-), escritora, nasceu em Belo Horizonte, De origess
pobre, tornou-se reconhecida internacionalmente por revelar, por meio de sua escrita, as
desigualdades sociais e por se dedicar ao resgate da memoria afro-brasileira E autora dos
ramances Poncid Vicéncio (2003) e Becos da memoria (2006), dos livros de contos Olhos
d'dgua (2014) e Insubmissas ldgrimas de mulheres (2016) & da coletdnea Poemas da

recordacao e outros movirnentos (2017)

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 14).

O texto do conto, na forma verbal escrita, apresenta ilustracdes relacionadas
a tematica abordada, ressaltando a cor preta, caracteristica da etnia afro-brasileira.
A ilustracédo do conto, a disposicao grafica, o titulo se apresentam como aspectos da
multimodalidade, contribuindo para a construcdo de sentidos do texto, pois leva o
leitor a identificar na histéria contada a identidade das personagens relacionada a
identidade da autora, escritora negra, que expressa as desigualdades sociais € o
resgate da memoria afro-brasileira em sua obra. O texto expressa aspectos da
multiculturalidade ao abordar aspectos étnico-raciais, a diversidade social, cultural.

Apresentamos a seguir as figuras 4 e 5 com a atividade Exploragdo do texto



sobre o0 género da Leitura 1: o conto “Olhos d’agua”, de Conceigao Evaristo.

Figura 4 — Explorag&o do texto: conto

' Exploracao do texto

)_l( Néo escreva no livro!

1. Um conto é breve, ligado a uma tnica situagao ou evento
a) Qual é o conflito vivido pela narradora em “Olhos d'agua”?
b) Chamamos de climax o momento de maior tensao do enredo, em que os fatos caminham para
um final. Qual cena da Narrativa pode ser associada ao climax?
2. A narrativa é feita em 12 Pessoa por um narrador, que é também personagem.
a) Como o narrador-personagem se apresenta? Justifique sua resposta com trechos do conto.
b) De que modo a narradora vé a propria mae?
) Em relagao a descricao dos Personagens no conto, o que predomina: as caracteristicas fisicas
Ou as psicoldgicas?
3. Ao longo do texto, uma pergunta se repete: “Mas de Que cor eram os olhos de minha mae?*
a) Com quem a narradora dialoga? Explique sua resposta.

b) O quea repeticao da pergunta revela sobre o estado emocional da narradora?

4. No conto, o espaco & sempre delimitado. Nessa narrativa, podemos perceber que hd dois espacos:
uUm no qual a narradora passou a infancia e outro atual no gual ela vive.

a) Quais informagées a narradora revela sobre esses espagos?

b) Ao descrever a viagem, a narradora afirma: “Voltei aflita, mas satisfeita. " Em sua opinigo,
quais foram os motivos da aflicao e da satisfacao?

5. O tempo, em um conto, pode ser classificado como cronolégico ou psicolégico.

Para narrar acontecimentos de forma nao linear em narrativas, é possivel lancar mao de dois recursos:

* flashback (em inglés, “olhar para tras”): recurso literario oy cinematografico utilizado para
contar algo que aconteceu antes do momento em que se narra, Por exemplo, quando um narra-
dor rememora algo que lhe aconteceu na infancia.

* flashforward (em inglés, “olhar para frente”) ou antecipagao: recurso utilizado para ante-
cipar algo que ainda nio aconteceu no momento em Que se narra. Por exemplo, quando hé re-
feréncia a um fato ainda nao relatado, mas conhecido do narrador,

Qual dos recursos nao lineares predomina no conto? Justifique sua resposta com exemplos do
proprio texto.

6. Releia o trecho seguinte
[...] E era justamente nos dias de parco ou nenhum alimento que ela mais brincava com as filhas.
Nessas ocasices a brincadeira preferida era aquela em que a mie era a Senhora, a Rainha. Ela se as-
sentava em seu trono, um pequeno banquinho de madeira, Felizes, colhiamos flores cultivadas em um
Pequeno pedaco de terra que circundava o nosso barraco. As flores eram depois solenemente distri-
buidas por seus cabelos, bragos e colo. E diante dela faziamos reveréncias 3 Senhora. Postivamos
deitadas no chig e batiamos cabeca paraa Rainha. Nés, princesas, em volta dela, cantdvamos, danc4-

vamos, sorrfamos. A mée s6 ria de uma maneira triste e com um sorriso molhado, .

a) A narradora contrasta, nesse trecho, pobreza e felicidade. Que outras oposicdes podem ser
percebidas nesse trecho?

b) Que efeito essas OposicOes causam na narrativa?

Unidade1 15

—
Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 15).
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Figura 5 — Atividade Explorac&o do texto

e -

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 15).

As questdes da secdo Exploragao do texto referem-se as caracteristicas do
género, composicdo da narrativa e seus elementos, inferéncia de sentidos,
identificacdo de informagdes explicitas e implicitas e exposi¢cao de opinido sobre os
fatos da narrativa. Ao analisar esta seg¢do, observamos que ha o trabalho com
inferéncias acerca da presenca de valores sociais, culturais no texto literario,
considerando a autoria e o contexto social e historico de sua produgao, o que remete
a aspectos da multiculturalidade. As questdes sobre o texto apresentam meios para
que o leitor perceba qual é a informacao principal do texto e como identifica-la por
meio do vocabulario do texto.

Observemos as questdes a seguir:

6. Releia o trecho seguinte.

[...] E era justamente nos dias de parco ou nenhum alimento que ela mais brincava
com as filhas. Nessas ocasides a brincadeira preferida era aquela em que a mée era
a Senhora, a Rainha. Ela se assentava em seu trono, um pequeno banquinho de
madeira. Felizes, colhiamos flores cultivadas em um pequeno pedaco de terra que
circundava o nosso barraco. As flores eram depois solenemente distribuidas por
seus cabelos, bragcos e colo. E diante dela faziamos reveréncias a Senhora.
Postavamos deitadas no chao e batiamos cabega para a Rainha. Nés, princesas,
em volta dela, cantavamos, dangavamos, sorriamos. A mae so ria de uma maneira
triste e com um sorriso molhado...

a) A narradora contrasta, nesse trecho, pobreza e felicidade. Que outras oposi¢oes
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podem ser percebidas nesse trecho?

b) Que efeito essas oposigdes causam na narrativa?

c) O que a memoria e a descricdo desses momentos pela narradora revela sobre a

imagem da mae?

7. No conto “Olhos d’agua”, a narradora menciona brevemente a importéncia das

mulheres em sua familia. No caderno, anote um trecho do conto que confirma isso.

Observamos nessas questdes que ha uma referéncia a condicdo social da
personagem, a relagdo com a mée, o olhar sobre o lugar da mulher na familia e na
sociedade. E uma oportunidade para o aluno refletir sobre a tematica, relacionar
com sua realidade sociocultural e desenvolver sua opinido. Dessa forma, podemos
afirmar que ha a exploragado da multiculturalidade na atividade de compreensao do
texto. Ha o desenvolvimento da criticidade do leitor, pois ele relaciona a tematica a
sua realidade e assim, expde sua opinido e seus argumentos acerca do assunto
abordado. O trabalho na escola deve estar voltado para que “os alunos se
transformem em criadores de sentidos. Para que isso seja possivel, € necessario
que eles sejam analistas criticos, capazes de transformar, como vimos, os discurso
e significagdes, seja na recepgdo ou na produc¢ao” (Rojo, 2012, p. 29).

No que se refere a multimodalidade, ha apenas uma questao que explora o
destaque do titulo na construgdo de sentidos do texto. Como podemos observar

abaixo:

8. Releia o titulo.
a) Depois da leitura, como vocé entende a relagao entre os “Olhos d’agua” e o

contexto do conto?

Observamos nessa questao a analise da construcédo de sentidos da tematica
do conto a partir do destaque do titulo. Considerar a disposi¢ao grafica do texto, seu
layout e todos os elementos que o constituem, durante o processo de leitura é fator
relevante para a constru¢cdo de sentidos. Conforme Dionisio (2011), a disposicao

grafica do texto no papel ou na tela de computador também sao aspectos visuais



que expressam a multimodalidade.
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Apresentamos abaixo as figuras 6 e 7, que mostram a seg¢ao Do texto para o

cotidiano sobre a vida da escritora Conceicéo Evaristo.

Figura 6 — Do texto para o cotidiano

El’ hY

muitos brasileiros estdo submetidos, sobretudo a populacdo afrodescendente.
em 2018, e depois, outra sobre o resultado da eleicao, e refletir sobre esse fato

Conceigdo Evaristo entrega carta de
apresentacio e é oficialmente candidata 3 ABL

diz um trecho da carta

vista de quern a vivencia, desde a hegada for¢ada de seus ancestr, s, a partir de todas as
e cotidianas impossibilidades”.

Vamos ler inicialmente uma noticia referente & candidatura da escritora a Academia Brasileira de Letras,

A premiada escritora mineira, Conceigio Evaristo, entregou a carta de apresentacio, o g

firma sua candidatura A Academia Brasileira de Letras (ABL). Ela pleiteia a cadeira niimero 7, que
estd vaga desde a morte do cineasta Nelson Pereira dos Santos, Depois da criacio de uma peticio
online, em apoio 4 escolha de Conceigio, a iniciativa repercutiu na internet e j4 ultrapassou 20 mil

assinaturas. “Assinalo o meu desejo e minha disposigio de dislogo e espero por essa oportunidade”,

A escritora j4 havia dito: “Eu quero entrar porque é um lugar nosso, porque temos direito”. Denise
Carrascosa, professora de Literatura da Universidade Federal da Bahia assinou o texto do abaixo-as

sinado: "A escritora mineira Conc eicdo Evaristo reescreve a histéria do Brasil a partir do ponto de

A escritora Conceicao Evaristo conseguiu romper dados estatisticos referentes 4 sua condicao social de
mulher negra e se tornou um nome reconhecido da literatura brasileira contemporanea. Assim como no
conto “Olhos d'agua“, a obra literaria de Conceicao relata situacoes de vulnerabilidade e escassez as quais

Fonte: Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 19).
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Figura 7 — Do texto para o cotidiano

f =
tdabrioge

Vozes femininas

hecidas escritoras do pais, Concei¢do nasceu e

na favelz do Pindura Saia, em Belo Horizonte.

critora & professora universitdria. Recebeu, em 2017, o Prémio Governo de

Minas Gerais pelo conjunto de sua abra. Conquisteu o Prémio Jabuti, em

2015, comn Olhos ddgua. E autora do romance Poncid Vicgneio (2003), de Be-

1. De acordo com a matéria, qual é o fato excepcional na candidatura da
escritora 3 Academia Brasileira de Letras?

2. Em declaracio, Conceicao Evaristo fala: "Eu quero entrar porque é um
lugar nosso, porque temaos direito”. A autora usa o terme Nosso em vez
de meu. O gue isso pode significar?

3. Acanddatura de Conceicdo Evaristo foi apoiada per uma peticéo com mais
de 20 mil assinaturas. Releia o segundo pardgrafo e explique com suas
palavras a importancia da obra da escritora para a literatura brasileira.

-

Leia, agora, o trecho de uma noticia, publicada apbs a eleicao.

Ex-presidente diz que candidatura de Conceicio
‘tirou a ABL da zona de conforto’

fernininas_d
Acesso e 4 set, 2018
A luta continua
O imortal Domicio Proenca Filho, 81 anos, que presidiu a ABL nos
anos 2016 & 2017, ndo se surpreendeu com o fato de que, na eleicao de
ontem, Conceigio Evaristo teve somenite 1m voto, mesmo reconhecen-
do todas as qualidades da escritora mineira. “A ABL ¢ um clube e tem
regras. A pressio soou, para os colegas, como uma imposigao do tipo:
Vocés tém de me aceitar”,
Aindz assim, ele considera que a candidatura de Coneeigfio, reivindicada
e apoiada pelo movimenito negro, foi vitoriosa. “Tirou a ABL da zona de
conforto e chamou a atencio para a pouca diversidade entre seus mein-
| bros”. Proenca diz, bem-humorado, que € o tinico negro assumido na ABL
desde a sua fundacio, em 1897: "Houve pelo menos outros cinco riegros
| ra Casa, mas que nio se assumitam’. Entre 03 imortais negros nio assu-

midas, estd Machado de Assis, o fundador da Academia.

a) Ma opiniao do presidenta, por que a escritora, apesar da reconhecida
qualidade de sua obra, teve somente um voto na ABLY

b) O que significa, no contexta da naticia, a expressao tirar da zona de
conforto? Por que foi usada na fala do presidente da ABL?

| c) Por que, para o presidente, & candidatura dela foi vitoriosa?

20

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 20).
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A secéo Do texto para o cotidiano traz uma noticia sobre a candidatura de
Conceicao Evaristo a Academia Brasileira de Letras e outra noticia sobre o resultado
dessa eleicdo. As atividades sobre os textos apresentam reflexbes acerca da
representatividade afro-brasileira e as dificuldades enfrentadas por esta etnia, que
vive a margem da sociedade. Isso possibilita ao aluno uma reflexdo acerca dos
aspectos étnico-raciais, assim como a desenvolver um posicionamento critico e
autbhomo sobre o tema. Tais aspectos constituem caracteristicas da
multiculturalidade.

Observemos as questdes a seguir:

1. De acordo com a matéria, qual é o fato excepcional na candidatura da escritora a

Academia Brasileira de Letras?

2. Em declaragado, Conceigcdo Evaristo fala: “Eu quero entrar porque € um lugar
nosso, porque temos direito”. A autora usa o termo nosso em vez de meu. O que

isso pode significar?

3. A candidatura de Conceigao Evaristo foi apoiada por uma petigdo com mais
de 20 mil assinaturas. Releia o segundo paragrafo e explique com suas palavras a
importancia da obra da escritora para a literatura brasileira.

As questdes acima abordam sobre a candidatura da escritora Conceicéo
Evaristo a Academia Brasileira de Letras e propdem que o aluno faga uma reflexao
acerca de tal fato, a importancia de ter uma escritora negra como integrante da ABL,
a compreensdo de que as mulheres e negros tém o seu espago na sociedade e que
devem ser respeitados e valorizados. As diferentes culturas devem ser
consideradas, toda e qualquer etnia deve ter a oportunidade de expressar sua voz
na sociedade. Assim, as questdes levam o aluno a fazer uma analise critica acerca
da tematica abordada, expressar suas ideias e formar sua opiniao.

Essa seg¢do tem como objetivo a construgdo da autonomia dos alunos, o
desenvolvimento de competéncias emocionais como a capacidade de fazer escolhas
construtivas, adotar atitudes baseadas em principios éticos, com responsabilidade.
O texto é direcionado para o universo das vivéncias, necessidades e valores dos
estudantes. Explora a valorizacdo da diversidade cultural e a apropriacdo de

conhecimentos que capacitem o leitor a ter consciéncia critica. Portanto, as
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atividades dessa sec¢ao exploram a multiculturalidade por meio dos critérios:
aspectos étnico-raciais e criticidade, tipo de informagéo e vocabulario. De acordo
com Rojo (2009, p. 115), a fungao da escola na contemporaneidade seria relacionar
‘os textos/enunciados/discursos das diversas culturas locais com as culturas
valorizadas”. E, dessa forma, formar um cidad&do multicultural em sua cultura.

A sequir, temos a Figura 8, a qual mostra a se¢ao Atividade de escuta, que

apresenta um video com a escritora Conceigao Evaristo.

Figura 8 — Atividade de escuta

{ O ponto de partida da escrita

Cada escritor tem seu processo criativo. Como
sera que Conceigao Evaristo desenvolve sua esc rita?
Como surge uma historia? Qual é a sua fonte
inspiradora? Assista a um video em que a autora
fala sobre o ato de escrever histérias. Durante a
apresentacio, vocé podera fazer anotacoes de
informacgbes que considera importantes

Depois de assistir ao video e com base em suas )
anotacoes, reflita sobre as questbes a seguir e
responda a elas ‘}

1. Como a autora explica a criagao de seus
contos?

2. Segundo ela, de onde vém seus personagens?

3. Quais elementos ela insere intencionalmente em seus textos?

4. A escritora afirma que escreve a partir de um determinado lugar social. Que lugar é esse?

5. Qual é a critica social feita pela autora?

6. Como a autora encara sua trajetoria pessoal e a compara com a lrajetona de outros brasileiros

7. Veja novamente o video com a fala da escritora e analise-a em relacao
a) ao volume da voz: alto, baixo, médio?
b) ao tom: descontraido, agradavel, sério, monotono?
c) a velocidade da fala: lenta, apressada, rapida, dificil ou facil de acompanhar?
d) & alteracdo de tom de voz: houve algum momento de mudanca significativo?

8. Analise agora a expressdo do rosto e a postura corporal da escritora jurante o depoimento. Que

observacoes vocé pode fazer a respeito desses aspectos?

9. Vocé concorda com a declaracao de Conceigdo Evaristo quando cita uma fala da escritora Fer
nanda Felisberto de que nossa cabega pensa de acordo com o lugar em que nossos pés estao
fincados? Justifique sua opiniao

10. Reflita sobre suas impressdes e divida-as com os colegas

a) De tudo o que a escritora disse em seu depoimento, o que foi mais importante para vocé?
Explique por qué

b) Ha alguma afirmagao da qual vocé discorda? Por qué

e« Se sim, que argumento vocé usaria para contestar esse ponto de vista

21

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 21).

Na secao Atividade de escuta, é proposto que os alunos assistam ao video,
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no qual Conceicédo Evaristo fala sobre o ato de escrever historias. Essa atividade
leva o aluno a refletir sobre o processo criativo da autora, a partir do lugar de uma
mulher negra, assim como também a expressar seus pontos de vista sobre a
tematica. A atividade expde o aluno ao uso de dispositivos digitais, explorando assim
a multimodalidade da linguagem. Essa se¢ao também aborda aspectos relativos a
multiculturalidade, pois apresenta a tematica étnico-racial e desenvolve o
pensamento critico dos alunos.

Observemos as questdes a seguir:

4. A escritora afirma que escreve a partir de um determinado lugar social. Que lugar

é esse?

6. Como a autora encara sua trajetoria pessoal e a compara com a trajetoria de

outros brasileiros?

9. Vocé concorda com a declaragao de Conceigao Evaristo quando cita uma fala da
escritora Fernanda Felisberto de que nossa cabecga pensa de acordo com o lugar em

que nossos pés estao fincados? Justifique sua opinido.

As questdes acima propdem que o aluno faga uma analise em cima da fala da
escritora sobre o lugar social por ela ocupado. A posicdo de uma mulher negra e
escritora que fala da sua etnia, da sua cultura e que busca pelo respeito a sua

identidade. Assim, o aluno é levado a pensar sobre a tematica, expor sua opinidao e

Q)

argumentos. Logo, esta segdo também aborda aspectos relativos

multiculturalidade, pois apresenta a tematica étnico-racial e desenvolve

(@]

pensamento critico dos alunos, a criticidade.
Na sequéncia, apresentamos a Figura 9 com a atividade de Producéo oral:

género Debate.



Figura 9 — Produgéo oral: debate

\ Producao oral

( Debate

Ao longo desta Unidade, abordamos aspectos da obra de Conceigéo Evaristo. Para a autord
estd relacionada a representatividade da mulher negra. Quando apresentou sua candidatura &
Brasileira de Letras também tinha esse foco

0 termo representatividade ¢ discutido e defendido por vérios e diferentes movimentos §
relacionado & forma como negros, indigenas, mulheres e outras minarias aparecem nos meios de ca
Representatividade tem a ver com a presenga da diversidade social na midia, se esta presente e de
(representada por estereétipos ou por diferentes angulos, por exemplo).

Vamos conversar sobre representatividade?

Antes de comecar

1. Sente-se com um colega e converse com ele sobre os topicos a sequir para avaliar o g
sabem sobre o assunto, Troquem ideias e tentem mapear como vocés sao expostos d ref
vidade étnica de nosso pals.

a) Vocés se lembram de algum livro ou de filmes nacionais em que o personagem prings
um grupo étnico diferente do branca? Se sim, comentem o enredo.

b) Como as populagdes negra e indigena brasileiras aparecem nos programas de TV,
séries ou filmes a que vocés gostam de assistir?

¢) Vocés se lembram de figuras importantes de diferentes grupos étnicos na histéria g
brasileiras? Quem sao? Quais papéis desenvolvem?

d) Como sdo representados os diferentes grupos étnicos em pegas publicitarias na midia
outdoors, TV?

2, Otema de nosso debate sera "Quais acdes podem levar a representatividade étnica nos
setores da sociedade?”, Leiam as propostas dos aspectos de que poderemos tratar,

a) Como a falta de representatividade étnica atinge a realidade de toda a populaco &

b) Como as emissoras de TV ou produtoras de cinema podem contribuir para a repre
de étnica na midia brasileira?

¢) O que é possivel ser feito para pressionar as autoridades que detém o poder pa
representatividade?

d) O que se pode fazer na comunidade escolar para dar visibilidade para a diversidade de

| e) Como o governo pode agir para mudar esse quadro?

I f) O sistema de cotas & justo?

g) As cotas consequem contribuir para contornar a falta de representatividade dos grug
nas universidades e no mercado de trabalho? '

l Planejando o debate
De acordo com a orlentacao do professor, formem um grupo com outros colegas para realizar s
1. Escolham um dos aspectos propostos ou algum outro sugerido pelo grupo.

2. Pesquisem e selecionem dados sobre o aspecto que deverdo abordar, organizando-
folha avulsa. A pesquisa pode ser feita em livros, revistas, em sites confidveis da inters
conversa com outras pessoas.

3. Planejem seu texto, fazendo anotagoes sobre os itens que irdo abordar e os argumentos g
ser apresentados, selecionando os mais importantes

4. Combinem com o professor a data de realizacdo do debate.

L 22
Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 22).
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A secdo Producgao oral propde a realizacdo de um debate sobre o tema
“‘Quais acbes podem levar a representatividade étnica nos diferentes setores da
sociedade?” Sao apresentados alguns aspectos relativos ao tema que devem ser
abordados no debate, tais como: a falta de representatividade étnica na realidade da
populacdo brasileira, o que a comunidade escolar deve fazer para dar visibilidade
para a diversidade de nosso pais, como o0 governo pode agir para que haja maior
representatividade, a contribuicdo do sistema de cotas para contornar a falta de
representatividade. O aluno deve pesquisar sobre o tema e planejar seu texto, fazer
anotacdes. Na realizacdo do debate os alunos devem expor suas ideias e opinides,
uma oportunidade de produzir seu discurso, apropriar-se de novos conhecimentos,
ampliando assim seu repertorio sociocultural.

Essa atividade apresenta aspectos da multiculturalidade, pois ao discutir
acerca da representatividade étnica no Brasil, os alunos apropriam-se dos valores
da identidade cultural e social das populagdes marginalizadas e expressam suas
opinides, extraem as informacgdes principais sobre a tematica abordada e ampliam o
vocabulario. Assim, sdo explorados os critérios: aspectos étnico-raciais, criticidade,
tipo de informacéao e vocabulario.

Nesse conjunto de atividades da Leitura 1, podemos perceber que o processo
de design de sentidos é desenvolvido através do design disponivel (textos), a
compreensao da leitura, o designing e a produgdo de um novo texto (debate), a
reconstrugdo de sentidos, ou seja, o redesigned. Tudo isso contribui para a
promogao dos multiletramentos. O aluno é levado a ter uma postura ativa no
processo de aquisicdo das competéncias. E um sujeito criativo, que inova com
interesse e motivagao na producéo de sentido (Bevilaqua, 2013).

Apresentamos, na sequéncia, as figuras 10, 11 e 12 com os textos da Leitura
2, os Minicontos: Fumacga, S6, No embalo da rede, Assim, Avareza e A tartaruga

encantada.



Figura 10 — Miniconto “Fumaca”

! Antes de ler

1. Vocé acha possivel escrever contos nainternet, utilizando no méximo 280
caracteres?

2. Vocé ja leu algum conto Pequeno, escrito em poucas palavras? Onde ele
estava publicado?

3. Em sua opinido, reflexses e sentimentos que podemos fazer ou ter duran-
te uma leitura estdo relacionados a extensao do texto? Para VOCé, quais
elementos de um texto provocam reflexao?

.......................................................................................

Os textos que vocé vai ler sao minicontos, textos breves, em Que cada palavra
€ usada para compor uma narrativa de extrema concisdo. Assim, nés, leitores,
somos desafiados a pensar e repensar seus sentidos e usar a imaginagdo para
“preencher o que falta” na narrativa.

Durante a laitura, procure descobrir o sentido das palavras desconhecidas pelo
contexto em que elas aparecem. Se for preciso, consulte o dicionério,

Texto 1
Fumaca

Olhou a casa, o ipé florido,
Tudo para ela.

Cris Eichimuive da sditona

Suspendeu a mala e foi,

BRITO, Ronalds Correta de Fumaca, [n: FREIRE, Marceling
(Org). Os cem menores contos brasileiros do séeulo, Cotia:
Ateli# Eelitorial, 2004 p.183

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 29).

,' Nio escreva no livro!

Leo Caldaay TismFolhaorass

Ronaldo Correia de
Brito (1951-) nascey no
Ceard, mas vive em
Recife (PE). Escritor
dramaturgo, também se
formou em Medicina.
Entre suas obras,
destacam-se a peca
Baile do Menino Deys
(1983) & 05 romances
Galileia (2008) e Estive
1 fora (2012),

Marcelino Freire
(1967-) & um escritor
pernambucano
reconhecido pelos seus
contos que conclliam
temas atuais e a
tradicdo oral nordestina.
Organizou uma
coletdnea de
minicontos, na qual
constam diversas
producdes de autores
que foram desafiados

a escrever contos com
até 50 letras,
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Figura 11 — Minicontos: “S¢”, ‘No embalo da rede” e “Assim”.

wWFoinspross

Masrcus Leo:

Fernando Bonassi
(1962-) nasceu em Sao
Paulo. Além de autor de
romances e contos para
o publico adulto e
juvenil, atua na TV, teatro
e cinema como roteirista
e dramaturgo. Entre seus
principais livros
destacam-se Suburbio
(1994) e 100 histdrias
colhidas na rua (1996).

Carlos Herculano Lopes
(1956-) é jornalista &
escritor mineiro. Entre
seus principas livios
destacam-se Sombras de
Julho (1991) e O vestido
(2004), ambos adaptados
para o cinema.

Reproducio/<hiips /frubem wordpress. com>

Santos/Folhapress

Bruno

Luiz Ruffato (1961-)
nasceu em Cataguases,
Minas Gerais. Trabalhou
como jornalista e desde
2003 se dedica &

principais livros esta o
premiado romance Eles
eram muitos cavalos
(2001).

30 Unidade1

literatura. Entre seus h

Iustragoes: Crns ExtvArguivo da editora

Texto 2
So
Se eu soubesse 0 que procuro

com esse controle remoto...
BONASSI, Fernando. 56, In: FREIRE, Marceline

Os cem menores contos brasileiros &

Cotia: Atelié Editorial, 2008

Texto 3

No embalo da rede
Vou,

mas levo as criancas.

LOPES, Carlos Herculano. No embalo da rede, In: B
Marcelino (Org,). Qs cem menores contos brasileiros &
Cotia: Atelié Editorial, 2004 & :

Texto 4

Assim:

Ele jurou amor eterno.
E me encheu de filhos.

E sumiu por ai.

RUFFATO, Luiz. Assim: In: FREIRE, Marcelino §
Os cem menores contos brasileirog do
Cotia: Atelié Editorial, 2004. pu

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 30).
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Figura 12 - Minicontos: "Avareza, "A tartaruga encantada"

(2018,

P
Texto 5
-
da Avareza 1)
A
Seu Joio, sexagendrio, passou a vida traba
do ¢ juntando bens. As vésperas de se apo-
tar sofreu um infarto. Morreu com as maos
0 das e o coracio vazio.
SACOLINHA. Avarera. Socala graduade, 19nov, 2017, Disporive: a
= chitpe://sacolagraduado blogspot com/2017/11 /miniconto "5
herls. ficesso em: B aga, 2018 L\
por <8
texto

Texto 6

A Tartaruga encantada

Nunca houve um tempo em mim que quisesse ser principe herdeiro de um
reino, ou de possuir castelos com talheres famintos de cristais, masmorras e
calabougos para princesas e bruxos sem magia.

Dormindo durante muito tempo, dormindo no chio frio, ou no sofd da sala,
a tartaruga era o bicho mais encantado gue havia no meubairro: ela era a tinica
£om seu proprio quarto.

Nesse tempo sem fada madrinha e que toda maga parecia envenenada,
desgracadamente, somente um bicho tinha casa prépria pra morar,

E assim, como num passe de mégica, muitos de nés foram infelizes para
sempre.

VAZ, Sgrgio. A Tartaruga encantada. Col;
<http://zolecionadordepedras] blogspot.com /20081

a7
Sacolinha é o
pseuddnime de
Ademiro Alves de Sousa
(1983-), que nasceu na
cidade de Sao Paulo,
onde trabalhou como
cobrador de dnibus e
coma districuidor de
folhatos em fardis.
Atualmente, vive em
Suzang, trabalha como
agente cultural e atua
no Projeto Cultural
Literatura no Brasil.

e Lo

Fetn

’ .
e GarbeleaniCMSP

Sérgio Vaz (1964-),
poeta, cronista e
produtor cultural
mineiro que vive na
capital paulista e
arganiza saraus
sermanais. E um dos
responsdveis pela
Cooperifa, cooperativa
cultural instalada em
um barracdo.

fade1 31
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Fonte:
Delmanto e
Carvalho

p. 30).

A atividade
Leitura 2
apresenta
género
miniconto,
expresso
meio do
verbal

escrito,

acompanhado de ilustragbes acerca da tematica abordada em cada texto. Os textos

expressam temas variados e possibilitam ao aluno desenvolver uma interacgao,

contribuindo no processo de construcio de sentidos.

Apresentamos a seguir a Figura 13, que traz a atividade de Exploragdo do

texto dos minicontos.



Figura 13 — Exploracao do texto (minicontos)

32

:! Nio escreva no livro!

Leia o que diz este estudioso a respeito do tamanho dos minicontos

[‘1

Autores conceituam e estipulam limites precisos, nascendo assin

ificacdes: nanocontos (até 50 letras, sem contar espagos

Vamos nos referir a algumas clas
todas essas categorias ;
como minicontos,
considerando que
todos eles exigem caracteres). Nada disso é muito rigoroso e depende de critérios editoriait

e acentos), microcontos (até 150 toques, contando letras, espagos e

pontuag¢do) e minicontos (alg --.nu‘ml\;th]p.lhmxl::;uum»,‘(‘lh':

concentragao maxima
e grande participagao
do leitor na atribuigao
de sentidos

de quem os adotou. [...

Considerando essa possivel classificagao, relacione a qual categoria se
encaixam os minicontos lidos.

a) Microcontos
b) Minicontos

¢) Nanocontos

Releia os minicontos e observe seus titulos

a) E possivel notar que 0s titulos condensam informacgdes importantes
para a compreensdo dos minicontos Quais sao as duas fungoes que
podemos identificar nos titulos dos textos lidos? Explique.

b) Escolha dois minicontos, cada um referente a uma funcdo identificada,
que possam servir de exemplo para sua resposta ao item anterior. Expli-
que as relagoes que vocé estabeleceu entre os contos e seus titulos

Em um miniconto, o narrador deixa ao leitor espaco para que este reflita
sobre 0 que |é e “preencha” os outros sentidos da narrativa. Qual e a
importancia dessa caracteristica na construcao de um miniconto?

Apesar de a concisao ser a marca que mais se destaca, é possivel notar
explicita ou implicitamente os elementos gue compoem a narrativa. Nos
minicontos selecionados, ¢ possivel inferir esses elementos narrativos.
Releia 0 miniconto “S6”, de Fernando Bonassi, e veja como 1550 ocorre
Se eu soubesse 0 que procuro
com esse controle remoto...
a) O narrador menciona um objeto que permite imaginar minimamente
0 ambiente em que se passa a narrativa. Qual é esse objeto?

b) Descreva como vocé imagina o espaco narrativo do miniconto

¢) O narrador deixa pistas sobre o tempo da narrativa pelo uso dos tem-
pos verbais. O que podemos compreender sobre a duragao da acao?

d) Como vocé completaria a frase que fica em aberto no miniconto?

k
Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 32).
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Na sec¢ao Explorando o texto, sdo trabalhadas questées que fazem a analise

das narrativas, a caracterizagdo do espaco e dos personagens, a identificagao do
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enredo e do foco narrativo e a exposicdo de opinido sobre os fatos da narrativa.
Também é abordada a inferéncia de sentidos, a identificacdo de informacodes
implicitas e explicitas. A multiculturalidade é abordada através do desenvolvimento
da criticidade por meio da exposi¢cdao da opinido do leitor acerca dos fatos da
narrativa. A multimodalidade restringe-se a estrutura da informagao, que se refere ao
destaque dado ao titulo de cada texto para a compreenséo da narrativa e ao uso de
imagens e cores nas ilustragdes que auxiliam na construgédo de sentidos dos textos.

Observamos na questao 4

4. Apesar de a concisado ser a marca que mais se destaca, € possivel notar explicita
ou implicitamente os elementos que compdem a narrativa. Nos minicontos
selecionados, € possivel inferir esses elementos narrativos. Releia o miniconto “S¢é”,
de Fernando Bonassi, e veja como isso ocorre.

Se eu soubesse 0 que procuro

com esse controle remoto...

a) O narrador menciona um objeto que permite imaginar minimamente o ambiente

em que se passa a narrativa. Qual é esse objeto?

b) Descreva como vocé imagina o espago narrativo do miniconto.

c) O narrador deixa pistas sobre o tempo da narrativa pelo uso dos tempos verbais.

O que podemos compreender sobre a duragao da agao?
d) Como vocé completaria a frase que fica em aberto no miniconto?
Observemos a questao a seguir:
2. Releia os minicontos e observe seus titulos.
a) E possivel notar que os titulos condensam informacdes importantes para a

compreensao dos minicontos. Quais sao as duas fungdes que podemos identificar

nos titulos dos textos lidos? Explique.
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b) Escolha dois minicontos, cada um referente a uma fungao identificada, que
possam servir de exemplo para sua resposta ao item anterior. Explique as relagdes

gue vocé estabeleceu entre os contos e seus titulos.

O miniconto € um género narrativo resumido no qual o leitor deve ser capaz
de construir os sentidos para compreender a narrativa e, o titulo € um elemento que
contribui bastante para o entendimento do leitor. Explorar essa relagao do titulo com
o texto para a construgdo de sentidos € um recurso da multimodalidade. A
disposicdo grafica do texto deve ser considerada no processo de leitura.
Observamos que os textos apresentam ilustragdes e este recurso também contribui
para a compreensao dos textos.

Na sequéncia, temos a Figura 14, que apresenta a atividade de Produgao

escrita, género miniconto.
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Figura 14 — Produgéao escrita: miniconto

j_‘/ Nao escreva no livra! I

Ler contos e romances é um ato que nos faz viajar na imaginacao. Leia a tira a seguir e observe a se-

quéncia narrativa. Vocé conhece ou reconhece o lugar magico para onde a histéria levou o leitor retratade
nos quadrinhos?

{ Miniconto

LINIERS. Macanudo. Disponivel em <https://porliniers.com>. Acesso em: 6 set, 20

iteratura nos faz sonhar e ir para mundos desconhecidos, imaginados ou sonhados?
Que mergulhando nos livros convivemos com os personagens e vivemnos suas dores, alegrias ou encantamentos®
Depois de ler minicontos e analisa-los, que tal produzir seus préprios minicontos? Para 1550, vocé deve
seguir algumas orientacdes e utilizar seu poder de sintese para narrar uma histéria que possa interessar seus
futuros leitores (familiares, colegas, amigos, professores e pessoas das redes sociais de que participa, pe
exemplo) ou leitores do blogue da turma. Esses minicontos serdo ainda guardados para comporem a secag
literaria do jornal que publicaremos na Produgéo do ano.

Vocé concorda que a |

Antes de comecar

1. Para se inspirar, leia estes minicontos finalistas de um concurso promovido pela Academia Brasileira
de Letras em 2010.

Toda terca ia ao dentista e Nio sabia ao certo

Ele passou a vida esperan-
voltava ensolarada. Contaram ao onde tecer sua teia.

do por ela. Esperou que a vida

marido sem a menor anestesia. Escolheu um cantinho passasse por ela. E achou que
Foi achada numa quarta, de parede da cozinha, com ela passaria a vida. Ela
sumariamente anoitecida. Acertou na mosca. viveu a vida. Ele passou,

PIEVE, Bibiana Silveira da. Rio de Janeiro - RJ. MAGALHAES, Eryck Gustavo Silva PEDROSO, Jodo Carlos, Rio de Janeirg - RE

de. Guaratingueta - SP

NISKIER, Arnaldo. A hora dos microcontos. Academia Brasileira de Letras, 30 maio 208

Disponivel em: <www.academia.orgbr/artigos/hora-dos microcontos>. Acesso em: 9 ago, 2018
I 3 B B

2. Agora, relina-se com um colega. Juntos, tentem identificar nos minicontos acima:
a) quem ¢é o narrador:

b) que situacao vive:
€) o que teria dado origem a essa situagao;
d) qual poderia ser o desdobramento da histéria.

3. Depois, apresentem suas conclusdes & turma. Ou

cam a interpretacao dos demais colegas, compa
rando as diversas compreensdes.

36 Unidade

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 36).

A secdo Produgao escrita apresenta uma proposta de produgdo de
minicontos com base na exposicdo de uma tirinha e na leitura de minicontos,
identificando nos textos os elementos da narrativa. Os alunos devem fazer o

planejamento dos textos, elaborar o enredo, pensar num titulo sugestivo que possa
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orientar o leitor na compreensao do texto. Apos a conclusao dos textos, estes devem
ser expostos em algum espago da escola ou até mesmo nas redes sociais dos
alunos. A multimodalidade € abordada na atividade de leitura da tirinha, que propde
a construgdo de sentidos por meio das imagens, essa reflexdo é utilizada como
ponto de partida para a produgcédo dos minicontos.

Apresentamos a seguir a Figura 15, que traz a sec¢ao Cultura digital: produgao
de video

Figura 15 — Cultura digital: video

Experimente fazer! K Nao escreva na livro!

4 Video: meu processo criativo!

Na Atividade de escuta desta Unidade, vocé e os colegas
assistiram a um video em que a escritora Conceigao Evaris-
to conta um pouco sobre seu pProcesso criativo. Lela, a
seqguir, a transcricao de trechos da fala dela nesse video

..] Entio, a minha concepgio, né? O meu traba
lho de literatura, né? O meu imagindrio, a minha
ficcionalizacdo, ela nasce a partir do espago aonde
meus pés estdo fincados, né? E meus pés estao fin

cados no lugar de mulher negra na sociedade brasi

leira, no lugar de mulher pobre na so iedade brasi

leira, né? [...)

Na secdo anterior, vocé criou seus préprios minicontos Que tal agora fazer um video para compar-
tilhar com outras pessoas algo sobre o seu processo de criagdo, assim como a escritora Conceigao
Evaristo fez? Vocé vai dpmvmmr tambeém para ler, no video, os minicontos que escreve 1!

Preste atencado as orientacoes do professor e a0 passo a passo a segu r para desenvolver o seu video

Escreva um texto sobre o processo de criagao dos minicontos Conte o que inspirou vocé e como

a narrativa foi nascendo, Fale também sobre a escolha do final surpreendente e do titulo

Faca um roteiro para a elaboragao do video. Indique o que falara em ¢ ada parte, lembrando-

-se de dividir toda a fala em pelo menos trés momentos

* introdugdo, com saudagao ao publico e sua apresentacao como autor que vai falar sobre
uma escrita particular.

« desenvolvimento, com a fala sobre o processo de criagdo e a leitura dos minicontos.

« conclusdo, com a despedida e um convite a escrita literaria, direcionado ao publico

Baseado no roteiro, ensaie bastante antes da gravagao Isso vai evitar a necessidade de edicoes
desnecessarias no video depois

Na filmagem, nao se esqueca de usar tudo o que ja sabe sobre fala e leitura expressivas Mo-
dule a voz em momentos propicios e explore movimentos corporals, expressoes faciais e
gestos que possam criar sentidos e ajudar a prender a atencao dos espectadores

Faca a edigdo e a finalizagao do seu vi-
deo, utilizando os recursos disponiveis Na hora de gravar, tente

equir sem interrupgoes do

ando para impro

ao firn do video, aprove

inicio ;

6. Junte-se aos colegas e ao professor e rio. Falar espontaneamente
<@ necessaro. rai

decidam como os videos da turma cir- oiblico!

cularso pode ajudar a ¢ ativar O §
ilaré

descontraida e

38
Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 38).

A secao Cultura digital propde a gravagdo de um video sobre o processo de
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criacdo dos minicontos produzidos na secdo Producdo escrita. E exposto um trecho
do depoimento de Conceigédo Evaristo, no qual ela fala sobre o processo de criagéo
de suas histérias. Os alunos devem elaborar o texto sobre o processo de criagao
dos minicontos, fazer um roteiro para a elaboragcdo do video, no qual irdo expor seu
processo criativo e fazer a leitura dos minicontos produzidos. Devem ser utilizados
0s mecanismos disponiveis para a edi¢ao e a finalizagao do video e, posteriormente,
estes devem ser divulgados.

Nessa secdo, os alunos tém a oportunidade de fazer uso das novas
tecnologias na produgao do video e na divulgagéo nas midias digitais, evidenciando
assim, o desenvolvimento da multimodalidade. Para Ribeiro (2021), as praticas de
leitura mudam constantemente. As inovagdes tecnoldgicas exigem um novo tipo de
leitura, que inclua as diferentes materialidades e formatos de textos. A escola deve
fazer o didlogo com as midias e linguagens nao verbais e com isso a relagdo do
leitor com os textos vai se transformando.

Nesse conjunto de atividades da Leitura 2, identificamos o processo de
design de sentidos, desenvolvido por meio da leitura dos textos, a compreenséo da
leitura e a produgdo de novos textos (minicontos, video). Os alunos tém a
oportunidade de usar seu conhecimento e competéncia para criar sentidos,
desenvolver o senso critico e utilizar-se disso para produzir algo novo. Uma das
bases da teoria dos multiletramentos € o conceito de design, que apresenta o
sentido de movimento, em que o sujeito interage e se comunica, ha uma relagao
dinAmica no processo de aprendizagem, a participagdo ativa na aquisicdo do

conhecimento (Bevilaqua, 2013).

6.3.2 Unidade 8: Penso, logo contesto

Nesta unidade, o foco esta no campo jornalistico/midiatico. Na Leitura 1 e nas
atividades da secéo Producgéo escrita, o género abordado é o editorial. O objetivo é
promover o desenvolvimento da habilidade de argumentar dos alunos. Na Leitura 2,
apresentam-se dois géneros que também circulam no campo jornalistico/midiatico, a
charge e o cartum, que dialogam com o editorial pela natureza argumentativa.

As figuras 16 e 17 apresentam o texto da Leitura 1 — Editorial.



Figura 16 — Editorial: “A nova revolta da vacina”

Leitural

u Antes de ler

| 1. Vocé ja leu um editorial? Sabe onde ele pode ser encontrado?

2. Vocé ja leu matérias jornalisticas sobre problemas de satde que, se nao forem enfrentados com|
determinagao, poderao trazer graves consequéncias? Lembra-se de algum comentério sobre isso?

3. Que medidas podemos adotar individualmente para diminuir esses problemas?
Voce vai ler agora um texto sobre algo que pode afetar a salde da populagéo brasileira e fazer retorna
' um problema de satde publica e de politicas nessa area que parecia ja estar resolvido: o das doencas que
podem ser evitadas por meio dos programas obrigatérios de vacinagao feitos pelo Ministério da Saude.
Durante a leitura, procure descobrir o sentido das palavras desconhecidas pelo contexto em que elas
aparecem. Se for preciso, consulte um dicionério.
0 titulo do editorial faz
§ aIus‘AQa "Rm o "\‘ | hlp Thorww. a.mlmmmo com. b
Vacina", um motim e R i
popular, ocorrido em
! novembro de 1904, no A nova “Revolta da Vacina”
Rio de Janeiro, contra a
obrigatoriedade de se Movimento antivacinagio pode nio ser o fator mais
: vacinar contra a variola. relevante para a queda nos indices de imunizacio, mas é o mais
} Na época, 0 Rio de perigoso devido & rapidez da disseminagio de ideias equivocadas
i Janeiro, ainda a capital
: do paks, passava por Gazetado Povo  [25/07/2018] [18h]
profundas O Brasil j precisa lidar com alguns sinais bastante evidentes de
F gm:?:m subdesenvolvimento no campo da satide, como os frequentes surtos
sty va;:lnagao de doencas transmitidas por mosquitos e que um dia jd estiveram sob
obrigatéria acabou se controle no pais. Agora, tem de conviver também com a volta de
tornando um outras doengas que j4 tinham sido erradicadas gragas a bem-sucedidos
movimento pelo qual a programas de vacinagio. O sarampo, por exemplo, j4 assusta vérias
populacao manifestou regibes brasileiras, com epidemias na Regido Norte e casos isolados
seu descontentamento y o el
i oras em outros estados das regides Sul e Sudeste. E a poliomielite, da gual
. obrigatoriedade de o pais ndo registra um caso sequer desde 1989, também preocupa a
tomar as vacinas, mas ponto de o Ministério da Satde ter emitido um alerta no inicio de
. também contra a julho,
' Shuagho soce Nos dois casos, a raiz do problema estd na baixa cobertura das
vivenciada na cidade, g . .
I vacinas para ambas as doengas. A meta nacional é de manter uma taxa
i: de imunizagio de 95%, mas ela estd em queda livre, rondando os 60%
tanto para a pélio quanto para a vacina triplice viral, que protege con-
tra sarampo, rubéola e caxumba, Uma verdadeira crise de satde pu-
blica que mistura falta de investimento, restri¢des ao acesso a vacina,

274 unidades

relaxamento e uma boa quantidade de ignoréncia.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 274).
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Figura 17 — Contin. Editorial: “A nova revolta da vacina”

Privar voluntariamente os filhos da imunizagdo ndo é um ato
de autonomia, mas de irresponsabilidade

Reportagem recente da Gazeta do Povo mostrou que a Uniéo continua
investindo na aquisicao das vacinas, mas nem sempre as prefeituras vém
acompanhando o gasto, especialmente na manutengio da estrutura ne-
cesséria para a aplicagdo da imunizagio. Além disso, a publicidade insti-
tucional do Ministério da Saide, depois de uma queda forte em 2014 e
2015, voltou a crescer, mas ainda nio chegou aos valores de 2013. A di-
vulgacio das campanhas de vacinagio é absolutamente necessria para
manter a populagio consciente sobre a necessidade de vacinar seus filhos.

Mas, mesmo quando h4 essa consciéncia, varias familias esbarram
em problemas préticos, como postos de satide que funcionam apenas
no horério comercial e nao abrem aos fins de semana — um obstaculo
sério para familias em que ambos os pais trabalham e nem sempre tém
flexibilidade de jornada para poder levar os filhos is unidades de satide.
Essa situagio é especialmente preocupante nos primeiros meses de vida
da crianga, quando o cronograma vacinal é mais intenso e exige vérias
visitas ao posto, mesmo depois do fim da licenga-maternidade.

E, ainda que os especialistas ouvidos pela Gazeta do Povo afirmem que
o0 movimento antivacina ainda é pouco relevante no Brasil, nio hd como
subestimar a ignorancia envolvida na recusa voluntdria em vacinar os
filhos, mesmo quando se tem todas as condi¢ées - financeiras e de tem-
po — para tal. Teorias da conspiragdo, como as que associam a vacina
triplice viral ao autismo, se espalham pelas midias sociais com bastante
facilidade, ainda que ja tenham sido repetidamente refutadas. Quem cai
nesse tipo de mentira chega a esconder do pediatra e do préprio conjuge
a informacio de que a crianga nio estd recebendo a devida protecéo
contra as doengas. E, assim, coloca em risco nio apenas a satde dos
préprios filhos, mas de todos os que convivem com as criancas.

O movimento antivacina é, ainda, uma ameaca 4 prépria sociedade, que
deixa de se beneficiar do que os imunologistas chamam de “imunidade
coletiva”: o cendrio em que aqueles que ndo podem receber a vacina, por
diversas circunstincias, estio protegidos porque todos os demais estao
vadinados e, portanto, ndo havera quem hes transmita a doenga em questio.

A legislagio brasileira, por meio do Estatuto da Crianga e do Adoles-
cente, tornou a vacinagio obrigatéria. Os militantes antivacina argumen-
tam que se trata de uma imposi¢io e uma interferéncia indevidas do Es-
tado na maneira como os pais criam seus filhos. Nada mais erréneo,
porque nio hi motivos razoveis para negar a vacina as criangas, e a
preservagio da satde ~ individual e coletiva - justifica a ag3o estatal nes-
te caso. Privar voluntariamente os filhos da protegéo oferecida pela imu-
nizagio no é um ato de autonomia, mas de irresponsabilidade pura, cujas
consequéncias sdo gravissimas.

A NOVA "Revolta da Vacina". Gazeta do Povo, 25 jul. 2018. Disponivel em
<www.gazetadopovo.com.br/opiniao/editoriais/a-nova-revolta-da-vacina-
ewBdsqutkipmbljp74vkOalwr>. Acesso em: 3 set. 2018.

O calendario oficial de
vacinagao do
Ministério da Saude
no Brasil, considerado
um dos mais
avangados do mundo,
prevé que todas as
pessoas sejam
vacinadas contra uma
série de doencas
infectocontagiosas
potencialmente
graves. Ha vacinas
indicadas para todas
as faixas etarias. Para
saber mais sobre esse
calendério, vocé pode
consultar fontes
oficiais de informagao,
como o site do
Ministério da Salde
(disponivel em:
<http:/portalms.
saude.gov.br/acoes-e-
programas/vacinacao/

vacine-se#calendario>;

acesso em: 3 set.
2018).
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Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 275).

O texto do editorial apresenta o layout com titulo em destaque e reproduz a
pagina do site, no qual foi publicado. E um género que apresenta poucos recursos

da multimodalidade, restringindo-se a disposi¢cao grafica do texto e ao seu layout. O
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texto trata sobre os programas de vacinagao, que apresentam uma queda no indice

de imunizagéo de algumas doengas e sobre 0 movimento antivacina, que é contrario

aos programas de vacinagdo do governo. Apresenta um tema relevante para a

sociedade e proporciona ao aluno o desenvolvimento de argumentos e a expresséo

de sua opinido sobre o assunto.
A Figura 18 apresenta a atividade Exploragao do texto referente ao texto do

Editorial “A nova revolta da vacina”.

Figura 18 — Atividade Exploracéo do texto: editorial

I Explnmﬂo dn m * N&o escreva no livro!

276 Unic

O texto “A nova ‘Revolta da Vacina’'" é um editorial.
a) Em que 6rgao jornalistico foi publicado?
b) Qual é o assunto abordado no editorial?

¢) Qual fato imediato motivou as reflexdes?

Segundo o editorial, o problema mencionado é recente? Justifique sua resposta.
A quem o editorialista atribui a responsabilidade pelo problema?

Que causas o editorial identifica para esse problema?

Que solugdes sao propostas no texto?

O editorial apresenta sempre um ponto de vista sobre o assunto.

a) Quando se discute o problema abordado pelo editorial, alguns atribuem a culpa as autoridades;
outros, a dificuldade de acesso,  ignorancia da populagao quanto a necessidade da vacina e
até mesmo ao surgimento no pais, ainda que de forma inconsistente, de um movimento anti-
vacina. Que pontos de vista assume o editorialista?

b) Qual é a opiniao expressa no editorial sobre 0 movimento antivacina?

O editorial menciona, em varias passagens, o movimento antivacina

a) Voce ja tinha ouvido falar desse movimento? Responda ao que se pede depois de ler o trecho
abaixo, extraido de uma noticia publicada em um jornal brasiliense

[...]

“A vacina é mortal.” “Essas doses j4 mataram mi-

lhares.” “Nio vacine seus filhos. E um risco.” Frases
como essas sdo amplamente compartilhadas nas re-
des sociais e aplicativos de mensagem [...]. Ataques
4 vacina tém se tornado problema de satde publica
e preocupado especialistas. Nas redes sociais, o Cor-

Mo barios O A Prass

reio localizou grupos que somam quase 15 mil pes-
s0as nos quais grassam as fake news, as noticias falsas.
Comumente, sio informacdes infundadas, mentiro-
sas e apelativas, [...]

[.]

[..] A Organiza¢io Mundial da Satde (OMS) & cate-
gorica: a vacinagio é a segunda maior conquista da
satide publica. Fica atras somente do consumo de dgua

potavel, [...]
AUGUSTO, Otdvio. Fake news ameagam a vacinaclio no Brasil e res , 30 jul. 2018. Disponivel
em: cwww.correiobraziliense.com br/app/noticia/po 7 2,698273/fake-news-ameacam-a-
vacinacao-no-brasil-e-ressuscitam-doencas.shtml>. Acesso em: 5 out, 2018.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 276).
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A secado Explorando o texto apresenta questdes sobre o tema do texto, as
caracteristicas do género, a argumentagdo e a exposigdo de opinido. A atividade
explora a exposi¢cao de opinido e argumentos sobre o tema do texto, leva o aluno a
pensar sobre o assunto e expor seu ponto de vista. Assim, nessa atividade é
explorada a criticidade, um dos critérios da categoria multiculturalidade.

A Figura 19 apresenta a se¢ao Do texto para o cotidiano que aborda sobre as

consequéncias do descuido com a vacinagao.

Figura 19 — Do texto para o cotidiano

yanhas d

Fiocruz

281

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 38).
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A secao Do texto para o cotidiano expde uma noticia sobre a importancia da
vacinagao contra o sarampo e faz uma relagdo com o texto do editorial. Leva os
alunos a uma reflexdo sobre o assunto, propde uma pesquisa sobre doencgas que
podem ser evitadas por meio da vacinag&o. A atividade proporciona a investigagao,
a reflexdo, a analise critica e a criatividade para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugdes. Dessa forma, a atividade
explora a criticidade nos alunos, aspecto da multiculturalidade. Torna o aluno um
analista critico, que pode transformar o que foi aprendido, um dos principios dos
multiletramentos. “Os estudantes precisam desenvolver a capacidade de opinar, de
negociar e de serem capazes de se envolver criticamente nas condigdes de suas
vidas profissionais” (Cazden, 2021, p. 24).

A Figura 20 apresenta a atividade de Produgéao escrita, género: Editorial.

Figura 20 — Producéo escrita: editorial

seu posicionamento diante

10 de ser, como acontece com

o atual até mais popular que

€IS

( £V APAREGO NA H,\m,ﬁ
'y IST0, |

ItV 21l
g [T \t\ml‘ Wil g
00—

ir de sua potencialidade de

expressar opinides. Chegou s géneros: o editorial

era o editorialista do 5 10. Para isso, precisa ter
m mente 0 que vimos a respeito desse género textual e escolher um assunto que seja relevante e interesse
1 rga:
ja 1 ¥ ta r d 1 V t palavras locu idas para estabe er relaga
termos d 3 [ yraf r rdar algurr jessas palavras e | es que
I i jud tabel | 1 | 1 5 i o text 1 pr ntar
locuto
mas, porém, contudo Marcar 1t r
tretanto c
P da
...... 1a i
iy
F pe i
fe modo que, de fc SRR
1 fe man qu
f sta
o " T € 1 |
| i lo, alé i i i ) nto, af
lo o i I o q afir nt
er mo
' ervem para apresentar uma afirmacdo contraria ao que se afirmou antes

282 '

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 282).
Na secédo Produgao escrita € proposta a produgao de um editorial, a partir da
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leitura de uma tirinha, sobre algum tema relevante e que desperte o interesse do
leitor. Os alunos devem pesquisar em sites de jornais e revistas sobre o tema
escolhido e apropriar-se de conhecimentos para poder expor suas opinides e
argumentos. Essa € uma atividade que proporciona ao aluno a analise critica e a
transformagao de sentidos, ele produz algo novo (texto) a partir do estudo e da
analise de outro texto.

As atividades da Leitura 1, sobre o género editorial, apresentam alguns
aspectos da multiculturalidade, haja vista que desenvolvem o pensamento critico
dos alunos, uma vez que o género tem o predominio do tipo textual argumentativo e
traz um tema relevante para a sociedade. O género em estudo apresenta poucos
recursos da multimodalidade. O processo de design de sentidos é desenvolvido por
meio da leitura e da analise do texto, explorando recursos argumentativos. Os
alunos sao levados a expressar suas ideias sobre a tematica por meio da atividade
de producédo escrita de um editorial. Dessa forma, ocorre o processo de
transformacgao e producado de novos sentidos. “Por meio dos processos de Design,
os produtores de sentido se recriam. Reconstroem e renegociam suas identidades”
(Cazden, 2021, p. 40).

As figuras 21 e 22 apresentam os textos da Leitura 2: charge e cartum.
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Figura 21 — Charge

LA TEETETRERwEY

Leitura 2 i

m Antes de ler

1. Em sua opinido, é possivel fazer critica social utilizando o humor? De que forma?
2. Vocé conhece textos humoristicos com palavras e imagens que fagam algum tipo de critica? Quais?

3. Que situacdes do seu cotidiano poderiam ser assunto de uma critica que usasse humor?

.......................................................................................................................

que encontram a sua volta. Por isso, opdem-se, contestam, discutem, questionam, debatem os fatos que
Ihes parecem injustos ou desumanos e utilizam argumentos para defender suas opinioes.

Veremos agora dois exemplos de géneros que se destacam por realizar tudo isso de que falamos: a charge

* Vimos até aqui textos e atitudes de pessoas que ndo concordam com determinadas situades da realidade
i e o cartum.
|

Charge

Cotnio \ou Saber
Qe ovigmbl?

Exeeri-
1§

jengalvéo

GALVAO, Jean, Folha de §.Paulo, 1¢ jul. 2018. Disponivel em: <https://fotografia.folha.uol.com br/galerias/nova/1604744845308787
charges-julho-2018#foto-1604 744845419381 ». Acesso em: 6 ser. 2018

Jean Galvao (1972-) 6 um cartunista, chargista e desenhista brasileiro. Tem seus
desenhos publicados em jornais, revistas e livros, como V6, além de coletdneas com
suas tiras e cartuns.

Piatael SourAoene pertcular

288 Unidades
Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 288).
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Figura 22 — Cartum

Cartum

PESCULPE, Farurss
A RESPONZABILIDADE,
POR FAVOR 7

QUINO. Condigdes humanas. Lisboa (Portugal): Dom Quixote, 1995

sso

¢ Joaquin Salvador Lavado (1932-), conhecido como Quino, é um
cartunista argentino que tem tiras compiladas em varios livros e pu-
blicadas em diversos jornais. Criador de personagens marcantes, como
Mafalda, Suzanita, Miguelito, também se destaca pelos cartuns re-
flexivos e criticos.

Alsjancro PagryAgancis France-Pre:

Unidades 289

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 289).

A charge e o cartum sdo géneros predominantemente visuais, expressando
assim aspectos da multimodalidade que devem ser abordados nas questbes de

andlise sobre os textos. No entanto, observamos que o0s recursos da
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multimodalidade sdo pouco explorados no estudo dos textos. O género charge tem a
funcdo de fazer uma critica politico-social e apresenta como tema o futebol
brasileiro, contexto da copa do mundo. O cartum tem por objetivo fazer uma critica
da vida cotidiana e apresenta como tematica a falta de responsabilidade das
pessoas no dia a dia.

As figuras 23 e 24 apresentam a atividade Exploragdo do texto sobre os

géneros Charge e Cartum.

Figura 23 — Exploragéo do texto: charge e cartum

¥ Nao escreva no livro!

A Exploracaodotexto
O autor da charge, Jean Galvao, aborda um tema que foi muito comentado durante a Copa do

Mundo de 2018. Pela leitura da charge, vocé saberia dizer que tema foi esse? Comente com os
colegas.

O fato de as charges falarem de assuntos que estao acontecendo no momento em que o texto &
produzido:

a) explica por que as charges sao consideradas um género da esfera jornalistica? Explique sua resposta.
b) aproxima ou distancia esse género do editorial?

Para o leitor entender uma charge, ele precisa saber o que estava acontecendo quando ela foi
criada: quais os fatos politicos, econémicos e sociais do momento, que pessoas estavam em des-
taque, etc. A charge lida tem essa caracteristica?

As charges tém como tema acontecimentos atuais de interesse publico. Elas podem ou nao conter
legenda e baldo de fala.

Leia novamente a charge.

a) Quem os personagens parecem ser ou representar?

b) Quem sdo os personagens, como se vestem e onde se encontram?

¢) O que dizem as expressoes dos personagens?

d) A que o comprador se refere quando pergunta “Como vou saber se é original?”?
e) A pergunta do comprador ¢ respondida? Como?

O humor pode provocar desde um sorriso sutil até uma gargalhada. Que tipo de riso essa charge

provocou em vocé? Por qué? : T '
hpph an A‘Mﬂr’x@c&’;‘ig &}”fﬂ/ 9
p u ’i

PESCULPE,
A RESPONSABILIDADE,
FOR FAVOR 7

NAO 5E| DIZER-LHE, l
EU TAMB!:‘M soll i

A charge é um género por meio do qual QF‘
0 autor expressa sua visao sobre situagoes {
cotidianas, fazendo uma critica politica ou )
social. Para isso, emprega o humor e a {
satira.

6. Agora, vamos analisar o cartum de Quino.
Observe os dois personagens em destaque
no detalhe reproduzido ao lado.

a) Graficamente, em que eles se diferenciam
das demais pessoas retratadas na cena?

b) Em sua opinido, por que o cartunista
destaca essas pessoas das outras?

¢) Em que lugar acontece essa cena?

el
Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 290).




Figura 24 — Exploracao do texto: charge e cartum

A conversa entre 0s personagens provoca estranhamento no leitor.

a) O homem de chapéu pede uma informagao O que surpreende em  Cada um na seu lugar,
sua fala? de Quino, WMF Martins
Fontes
b) A resposta do outro personagem quebra a expectativa do leitor? Por
qué? ma selecio de cartuns de

¢) Como se pode interpretar a resposta do segundo personagem?

As charges tém como tema assuntos atuais. Vamos ver se isso acontece
também nos cartuns.

a) Qual é o tema do cartum de Quino?

b) O cartunista ¢ argentino, e podemos pensar que ele fez uma critica
4 irresponsabilidade que encontrava a sua volta quando o produziu
A falta de responsabilidade seria um problema restrito & Argentina
ou a outros paises e cidades? Explique

O cartum aborda temas universais, por isso pode ser entendido por
pessoas de diferentes paises, de diferentes culturas, em diferentes épocas.

Comparando a charge e o cartum, escolha a afirmacdo que apresenta a
informacao mais adequada sobre os textos. Em sequida, anote-a no
caderno e justifique sua escolha.

a) Asimagens da charge e do cartum referem-se a momentos recentes.
b) A temética da charge é mais relevante que a do cartum.
¢) O uso de cores denota que a charge é mais atual que o cartum.

d) O texto da charge refere-se ao contexto imediato de sua produgao;
o texto do cartum, nao.

e) O texto do cartum nao poderia se relacionar a outra imagem, 0 texto
da charge, sim.

Pense sobre a temética dos dois géneros apresentados. Discuta com 05
colegas sobre a seguinte questao: Poderfamos afirmar que a charge e 0
cartum também representam, de certa maneira, um tipo de protesto?

Por qué?
Charge
Intengéo principal Fazer uma critica politico-social.
Circulagao Jornal, revista, site.

Expressa graficamente o ponto de vista do autor.
Apresenta critica a um fato real e atual, por isso € perecivel.

Exige que o leitor conhega fatos e personagens relevantes
ao contexto.

Organizagao

Linguagem Verbo-visual, as vezes 6 visual.

8 291

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 291).
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A secao Explorando o texto apresenta questdes sobre o tema abordado no
texto, as caracteristicas do género charge, questionamentos acerca dos aspectos
visuais do texto, tais como a descricdo das personagens, suas expressdes. Sobre 0
género cartum, as questdes abordam aspectos da imagem, do destaque dos
personagens graficamente, da inferéncia sobre a fala dos personagens. Apresenta
também questdes sobre o tema do cartum, mobilizando os conhecimentos de mundo
do leitor, inter-relaciona os dois textos. Esse conjunto de questdes leva os alunos a
pensar sobre o tema abordado nos textos e propde um questionamento acerca da
funcdo dos géneros em estudo.

Observemos as seguintes questdes:

4. Leia novamente a charge.
a) Quem os personagens parecem ser ou representar?
b) Quem séo os personagens, como se vestem e onde se encontram?

c) O que dizem as expressdes dos personagens?

6. Agora, vamos analisar o cartum de Quino. Observe os dois personagens em
destaque no detalhe reproduzido ao lado.

a) Graficamente, em que eles se diferenciam das demais pessoas retratadas na
cena?

b) Em sua opinido, por que o cartunista destaca essas pessoas das outras?

c) Em que lugar acontece essa cena?

A questdo 4 aborda os aspectos visuais da charge, a observagdo da
descrigao fisica dos personagens, o sentido de suas expressdes. Conforme a GDV
(Kress e van Leeuwen (2006), a charge apresenta o participante representado
mostrado em dois momentos. Do lado esquerdo, destaca-se a informacgao dada, o
produto oferecido (a camisa da selec&o brasileira com o nome do jogador Neymar).
O consumidor questiona se o produto € original e o vendedor diz para ele
experimentar. No lado direito, € demonstrada a informagdo nova, o consumidor
experimenta a camisa e automaticamente cai, o que sugere que o produto é
verdadeiro. Tais informagdes sdo fundamentais para a constru¢cdo de sentidos do
texto. Podemos afirmar que os recursos da multimodalidade sao considerados no

processo de compreenséao do texto.
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Ja a questao 6 trata sobre os recursos multimodais do cartum, o destaque dos
dois personagens, os recursos graficos que os distinguem dos demais, a estrutura
da informacdo que é apresentada, tudo isso auxilia na construcdo de sentidos do
texto. Conforme Kress e van Leeuwen (2006), a saliéncia refere-se ao modo como
os elementos da composi¢cao da pagina sdo usados para chamar a ateng¢ao do leitor.
O nivel de saliéncia define o caminho da leitura. Observamos no texto do cartum o
uso desse recurso, os dois personagens que dialogam no texto sdo destacados dos
demais, sdo colocados em primeiro plano, a imagem dos dois é mais nitida
enquanto os outros apresentam-se difusa. O cenario demonstra a desordem, o caos
e o0 destaque dos personagens chama a atengao do leitor, contribuindo assim para a
construcao de sentidos do texto.

Para Kress e van Leeuwen (2006), as imagens s&o portadoras de significados
sociais. Dessa forma, os autores afirmam que a linguagem visual possui uma sintaxe
especifica, seus elementos sdo organizados em estruturas visuais para expressar
um todo coerente. O verbal e o visual estdo cada vez mais interligados, para os
autores a linguagem visual expressa informagdes fundamentais para a construgao
do significado. A expressao por meio da escolha de diferentes cores ou estruturas
composicionais direciona o significado de um texto. As imagens nao sdao meras
ilustracbes dos textos, elas tém a sua propria gramatica na construgdo de
significados e, consequentemente, devem ser entendidas como um recurso
importante no processo de construgao do significado.

As figuras 25 e 26 apresentam a secao Dialogos entre textos, género

Infografico.



Figura 25 — Dialogo entre textos: infografico

Assirm como na charge e no cartum, muitos outros géneros textuals combinam imagem e palavra
para construir sentidos. Como vocé ja sabe, um dos géneros que tBm essa caracteristica € o
infografico.

Viocé sabe também que, muitas vezes, os ‘nfograficos 520 usados para apresentar cante(dos diversos
de forma sintztizada. Na divulgagée de inormagdes cientificas, por exemplo, os infogréficos podem ajuder
a compreender de forma rdpida dados expressos por meio de numeros ou estatisticas.

(0 texte reproduzida na pagina ac lado & um infografico sobre uma doenga que faz parte do cotidiano
de praticamente toco o mundo: a gripe. Embora haja vacinas para se evitar essa doenca, ela continua
representando um importante problema de satide pubiica em todo o mundo, Leia o infograico e tente
descobrir por qué. Depois, responda ds questoes a sequir

Que semelhancas e dferencas é possivel notar entre o editorial da Leitura T e 0 infogrdfico da pé-
qira ao lado?

O1infogrdfico pode ser dividide em duas partes, assinaladas pelo predominio de duas cores dife-
rentes em elementos diferentes. Que cores sdo esses e que tipo de informacdo aparecem em
cada dvisdo do texto?

Sequndo os dados do infografico, qual das vacinas contra a gripe Seria mais eficaz’
Em grupo, retomem as in‘ormagdes obtides na secao Do texto para o coticliano (pagina 281) e as

obtidas pela leitura dos textos sobre vacina desta Unidade até aqui.

a) Rellnam esses informagaes, procurando separd-as e categoriza-{as. Algumas categorias podem
ser, por exemplo: modos de transmissao e contagio das doencas pesquisadas, sintomas, maios
de tratamento e prevencdo, prevaléncia da vacina nas diferentes reqides do pals, elc

b) Com essas informagdes, cada grupo produziré um infografico, em que aspectos das doengas
mais frequentas oossarr ser facilmente compreendidos pelo leitor.

¢) Em um dia combinado com o professor, 0s grupos podem expor os infograficos produzidos,
que poderéo ser reunidos e disponibilizados em um espaco publico da escola.

22 idee

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 293).
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Figura 26 — Infogréfico
Vacina aprimorada

Cientistas usam dados da vigildncia de gripe fpara separar umas policas cepas de virus que podem atingir mais duramenta nas hemis- |

férios Norte e Su e entdo as colocam na vacina anual. Algumas vezes eles fazem a escolha errada, Urna vacina antigripal universal -
qQue possa travar as muitas cepas diferentes - eliminaria o trabalho de conjectura, mas tem sido dificil, Recentas experimentagdes com |

fenimais usando um novo método para 2 vacina podem nos aproximar desse objetivo,

§oBe
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eontinuam desprotegidas de virus de gripe eram alvo também
I ot outras cepas neutralizacias J' neitrahzadas
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formaque varia segundo @ cepas de gripe. As olulas T
B8 — eignaram cepas também ajudam a matar
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VACINA aprimorada. Scientific Amevican Brasil, jul. 2018, ». 50.

——

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 293).
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A secao Dialogo entre textos traz o género infografico, apresenta suas
caracteristicas, aborda sobre as relagdes de intertextualidade entre o infografico e o
editorial da leitura, sobre o uso das cores no infografico e o tipo de informagao que
representam. A sec¢ao propde a produgao de um infografico com base na leitura dos
textos da unidade sobre o tema da vacina. Apds a produc¢ao dos infograficos, estes
devem ser expostos em um espago da escola. A anadlise e a produgao de
infograficos exploram recursos da multimodalidade, pois € um género que se utiliza
da linguagem nao verbal, apresentando imagens, simbolos e cores que contribuem
para a construcao de sentidos do texto.

Para Dionisio (2011, p. 146), o infografico € uma forma aperfeicoada de
expor procedimentos complexos, uma vez que agrega palavras e imagens, “quando
palavras apenas poderia ser cansativo para os leitores e a imagem apenas seria
insuficiente”.

Conforme Coscarelli e Novais (2010), € necessario que 0 processo de
leitura, considere todos os elementos que constituem os textos. Devem ser
considerados os elementos linguisticos, o design do texto, as imagens, e demais
elementos ndo verbais que fazem parte da composicao dos textos, todos contribuem
para a construcdo de sentidos. Assim, a leitura, a analise e a produgcdo do género
infografico € uma abordagem que explora os recursos multimodais, fortes
condutores no processo de construgdo de significados e que contribui para a
ampliagdo da aprendizagem dos alunos.

A Figura 27 apresenta a atividade de Produgéao oral, género Spot.



Figura 27 — Producgéo oral: spot

\ Producaooral S

{ Spot

Na secdo Atividack de escuta, foi sugerida a audicdo de um spot de propaganda de uma campanha de vacina-
¢a0. Agora, vocé val produzir o texto para um spot e, posteriormente, grava-lo para ser apresentado aos colegas.

artaz da campanha de vacinacdo contra a poliomielite e o sarampo, produzido pelo Ministério da Satde em 2018.

Antes de comecar
A seguir, apresentamos a transcricao do texto do spot. Leia-o atentamente e, se possivel, ouca-0 novamente.

Comeca musica de fundo.
Narrador: Vocé lembra dessa voz?

Xuxa Meneghel: Bom dla, baixinhos e baixinhas! Tem coisas da inféncia que néo dé para esquecer. E a vaci-
nayao € uma delas. Todos os baixinhos de um ano a menores de cinco anos de idade devem tomar as vacinas
contra a poliomielite e o sarampo. De 6 a 31 de agosto, procure uma unidade de sadde e leve a cademeta,

Se tem infancia, tem vacinacao.

Saiba mais em <saude.gov.brivacinareprotegers. Ministério da Salde.

Fim da musica de fundo.

feprodusioVdsténo da Saoce

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 294).
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A secao Produgao oral, apresenta a proposta de uma produgédo de um texto
para um spot, para, posteriormente, ser gravado. E exposto um cartaz sobre uma
campanha de vacinagcdo e a transcricdo do texto do spot. Sao feitos alguns
questionamentos sobre a leitura do texto do spot e sobre a audicdo do spot. Em
seguida, é apresentado o planejamento da produgao do texto do spot. Em dupla, os
alunos devem criar o texto do spot para uma propaganda do Ministério da Saude
sobre vacina. E feito uma instrucéo sobre as caracteristicas do género spot e como
deve ser sua composi¢do. Os alunos devem criar uma sonoplastia para acompanhar
o texto e ensaiar a leitura do texto com expressividade. Na sequéncia, € proposto
que seja feita uma autoavaliagcédo da atividade de produgao do texto do spot.

Nessa atividade, o aluno explora o género spot, que apresenta recursos da
multimodalidade, uma vez que combina a linguagem escrita a elementos sonoros,
instrumentos musicais e aplicativos digitais na sua composi¢cédo. De acordo com
Dionisio (2011), a multimodalidade refere-se ao uso integrado de diferentes recursos
comunicativos, tais como linguagem [texto verbal], imagem, sons e musica em textos
multimodais e eventos comunicativos. Para Rojo (2009), a leitura e a produgéo de
textos que combinem diferentes linguagens e semioses € extremamente relevante
no atual contexto social.

A Figura 28 apresenta a secao Cultura digital: Gravagao de spot.



135

Figura 28 — Cultura digital: Gravagao de spot

Experimente fazer! ¥ NEo escreva no livrot

€ Gravacao de spot

Na secao anterior, vocé e um colega elaboraram
O 1exto para um spot de propaganda gue foi lido
oralmente para o restante da turma. Chegou o mo-
mento de fazer a gravacao desse texto e publica-la

em meio digital! -—
Sigam as orientacdes do professor, o passo a passo
a seguir e boa gravacao!
Jovens gravando spot em telefone celular

1. Com o professor, providenciem um
equipamento para a gravacao. Pode Caso haja uma PEguena guantidade de
ser um celular com dispositive de €quipamentos disponiveis, elaborem com as demais
captacao senora, um gravador ou duplas um trenograma para planejar as gravacdes
um computador com micrefone aco- compartilhando os recursos de forma aolidAny. |
plado e programa de gravacao de
audio instalado, por exemplo.

Z. Desenvolvam um roteiro para a gra- Usem instrumentos musicais ou outros objetos para
vacdo e indiguem, por meic dele, preduzir efeitos ou trilhas que tornem o dudie mais
quem lerd cada parte do texto e tam- agradavel de ser ouvido e, ao mesmo tempo, que
bém gue recursos sonoros serao uti- ampliem os sentidos do texto do spot,

lizados momento a momento.

3. Ensaiem bastante e de acordo com o roteiro. Nos ensaios, testem diferentes elementos pa-
ralinguisticos (como modulacdo de voz, altura, intensidade, ritmo, entonacio, etc.), usando
tudo o que ja sabem sobre fala e leitura expressivas. Pratiquem também a leitura interca-
lando os efeitos senoros planejados e escolham os recursos mais adequados para melhor
divulgar a campanha

4. No dia e horério combinados, fagam a gravacao, considerando o gue observaram e decidiram
no ensaio. Tentem gravar do infcio ao fim sem interrupcdes ou fazendo cortes e substituicoes
na mesma matriz de audio, tudo durante o Proprio processo de captura. Isso vai ajuda-los
a evitar edigdes desnecessarias

5. Ougam o material obtido e regravem as partes das quais nao tenham gostado tanto, se pos-
sivel, substituindo-as Ja no arquivo matriz. Facam cortes e acréscimos usando a prapria
ferramenta de gravacao ou um programa de edicao de audios disponivel on-fine ou no
computador. Depois, salvemn o sudio finalizado.

6. Resolvam come divulgardo os spots de pro- Conversem cam o professor e considerem a
paganda da turma. Vocés poderao com- opcao que melhor possibilite a ampliacéo da
partilhé-los par e-mail, no blogue da esco- c.r::u.ar.ao da produgao e a sensibilizagao das
la ou em redes sociais particulares ou pessoas em relacao & causa defendida.

vinculadas & instituicdo de ensino.

Fonte: Delmanto e Carvalho (2018, p. 296).

Na secgao Cultura digital, € proposto a gravagéo do spot produzido na segéo
Produgdo oral. Sao feitas orientagcbes sobre as etapas da gravagdo do spot.
Juntamente com o professor, os alunos devem providenciar um equipamento para a
gravagao, criar um roteiro para a gravagao e escolher os recursos sonoros a serem
utilizados. Eles devem ensaiar, fazer a gravagéo do spot, ouvir o material obtido e
fazer os ajustes necessarios. E sugerido que seja possivel compartilhar por e-mail,
no blog da escola ou em redes sociais. “Lidar com as diferentes modalidades e

tecnologias mais adequadas a cada género parece ser a principal caracteristica da
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escola contemporanea” (Coscarelli; Kersch, 2016, p. 8). E isso deve ser ensinado e
aprendido na escola.
Isso traz para a escola alguns desafios de como lidar com as diversas
linguagens potencializadas pelas tecnologias digitais, assim como explorar
as possibilidades de comunicagao digital e das informacdes oferecidos por
elas e levar para a sala de aula praticas pedagdgicas que abordem esse

carater multissemidtico dos textos em circulagéo (Cani; Coscarelli, 2016, p.
15).

Assim, observamos que a atividade de producado textual oral explora os
recursos das novas tecnologias. O aluno torna-se o agente no processo de
construgcao de sentidos do texto, utiliza os meios digitais para criar e expor o seu
conteudo nas redes sociais. O design de sentidos é desenvolvido, ou seja, os
multiletramentos sdo promovidos (Cazden et al., 2021).

O conjunto de atividades da Leitura 2, que traz os géneros charge e cartum,
expde o aluno a analise de géneros verbo-visuais com predominio de imagem,
possibilitando a construcédo de sentidos com base nos recursos da multimodalidade.
As atividades de leitura abordam aspectos da multiculturalidade, a criticidade, uma
vez que os géneros em estudo fazem uma critica a determinado assunto,
desenvolvendo assim a opinido do leitor e seus argumentos. O design de sentidos é
desenvolvido ao longo das atividades, por meio da leitura e compreensao de textos,
ha a transformacao de sentidos com a producao de novos textos. A produgdo de um
infografico acerca da tematica em estudo e a produgdo e a gravagado de um spot.
Logo, podemos afirmar que as atividades contribuem para o processo de

multiletramentos dos alunos.

Ao mesmo tempo, o Designing restaura a agéncia humana e o dinamismo
cultural no processo de producao de sentido. Cada ato de producgéo de
sentido tanto se apropria dos Designs Disponiveis quanto os recria no
Designing, produzindo, assim, um novo significado, o Redesigned (Cazden
et al., 2021, p. 58).

Os géneros textuais estudados nas duas unidades analisadas expdéem o
aluno a um conjunto de atividades que exploram de forma mais acentuada o aspecto
da multiculturalidade, em detrimento da multimodalidade, que s&o os dois pilares da
proposta dos multiletramentos.

Na Unidade 1, na qual sdo apresentados os géneros conto e minicontos,
observamos o destaque para o aspecto multicultural, uma vez que aborda a tematica

sobre a diversidade étnico-racial e o direito das mulheres. A leitura do texto do conto
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expde o aluno a reflexdo acerca das questdes raciais, dos valores da cultura afro-
brasileira. As atividades de compreensédo do texto abordam a questdo da
diversidade social e desenvolvem o posicionamento do aluno sobre o tema, levando-
0 a expressar sua opinido e desenvolvendo, assim, o senso critico. Isso configura
um dos fatores da pedagogia dos multiletramentos, o enquadramento critico, que se
relaciona ao desenvolvimento da capacidade critica, por meio da avaliagdo da
representacdo do mundo, do questionamento das razbes e propoésitos que
fundamentam um sentido ou acao (Cazden et al., 2021).

Ha a transformacio de sentidos, a producdo de um novo texto, o debate, a
partir da tematica abordada o aluno elabora o seu discurso e constroi um novo texto,
utilizando-se dos recursos da multimodalidade e da multiculturalidade. Desenvolve-
se dessa forma, o design de sentidos, o conceito basico dos multiletramentos, no
qual o aluno é o designer do texto. Para Rojo (2012, p. 8-9), trabalhar os
multiletramentos “implica a imersdo em letramentos criticos que requeiram analise,
critérios, conceitos, uma metalinguagem, para chegar a propostas de produgao
transformada, redesenhada, que implique agéncia por parte do aluno”.

Na Unidade 8, em que sdo analisados os géneros editorial, charge e cartum,
observamos o destaque relacionado aos aspectos multimodais, haja vista que os
géneros charge e cartum s&o verbo-visuais com predominio de imagens. A leitura de
tais textos deve considerar os aspectos visuais na construgao de sentidos. Sabemos
que as imagens veiculam significados que contribuem para o processo de
compreensao dos textos, elas revelam as intengdes do autor, o seu ponto de vista.
O estudo de géneros multimodais, de forma sistematizada, destacando as diferentes
linguagens que os compdem, ndo se restringindo a apenas a analise da linguagem
verbal deve ser implantado nas aulas de lingua portuguesa. Para Dionisio (2011), as
imagens nao servem apenas para ilustrar os textos, elas tém a sua fungdo na
construcao de significados e, devem ser compreendidas como um recurso semiotico
no processo de construgcao dos sentidos. As imagens ajudam a aprendizagem. Seja
como recurso para chamar a atencdo do aluno, ou como portador de informacao
complementar ao texto verbal.

Nessa unidade, desenvolve-se o design de sentidos, com base na leitura e
analise dos textos, & proposto a producdo de novos textos, o infografico e a
producdo e gravagao de um spot. A partir da tematica abordada o aluno cria o seu

discurso e produz um novo texto, empregando recursos da multimodalidade e da
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multiculturalidade. Dessa forma, o aluno torna-se um designer. A pedagogia dos
multiletramentos é baseada em nog¢des de design e significado como transformacéo.
“‘Aprender € um processo de auto-recriagcdo. O dinamismo e a diversidade cultural
sdo os resultados” (Cope; Kalantzis, 2009, tradugao nossa, p. 184).

Cabe ressaltar a relevancia da proposta de encaminhamento para o trabalho
com a cultura digital, que constitui uma das se¢bes que compdem cada uma das
unidades, como ja foi referido. As propostas relacionadas a cultura digital envolvem
praticas de apreciar, curtir, comentar, criar, compartilhar, entre outras. E sugerido
que tais propostas sejam realizadas sob a orientagcdo e responsabilidade do
professor. No caso do envio de e-mails, postagens ou compartiihamentos em redes
sociais, estas devem ser realizadas pelo professor, na companhia dos alunos, e em
espaco adequado da escola, a fim de respeitar as restricdes de idade ao acesso de
determinadas plataformas da internet e preservar a identidade e seguranga dos
estudantes. Esse espacgo no livro apresenta uma abordagem de extrema importancia
no que se refere a exposicao de géneros digitais que estdo cada vez mais presentes
na sociedade e na vida dos alunos.

E preciso que os leitores saibam enveredar pelos inimeros sites, blogs,
propagandas, programas, aplicativos e ambientes de forma a cumprir seu
objetivo. Eles precisam compreender os textos, selecionando as
informagdes pertinentes, separando o que é confiavel do que é suspeito ou

nao parece seguro. Precisam compreender e analisar com profundidade e
senso critico as informagdes que encontram (Coscarelli; Kersch, 2016, p. 7).

Informacgdes verbais e ndo verbais estdo cada dia mais integradas, em todos
os contextos comunicativos nos deparamos com as inovagdes tecnologicas. “Com o
advento das novas tecnologias, com muita facilidade se criam imagens, novos
layouts, bem como se divulgam tais criagdes para uma ampla audiéncia” (Dionisio,
2011, p. 138). Portanto, propor atividades que explorem os recursos tecnoldgicos, 0os
novos géneros digitais no contexto da sala de aula, proporciona aos alunos a
aprendizagem do manuseio de tais recursos e géneros. E importante saber utilizar
de forma adequada as novas tecnologias, aprender a fazer um uso consciente das
redes sociais, criar textos em novos formatos digitais. Tudo isso contribui para a
promog¢ao dos multiletramentos.
Um dos objetivos do Projeto Internacional dos Multiletramentos, [...] &
desenvolver uma gramatica funcional e educacionalmente acessivel; isto &,

uma metalinguagem que descreva o sentido em diferentes ambientes. Estes
incluem o textual e o visual, assim como as relagées multimodais entre os
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diferentes processos de producdo de sentidos que agora sao téo
fundamentais nos textos da midia impressa quanto nos textos multimidia
eletronicos (Cazden et al., 2021, p. 40).

A promoc¢ao dos multiletramentos passa pelo estabelecimento de praticas que
proporcionem o desenvolvimento do processo de produgdo e reconstrugcédo de
sentidos, no qual o aluno seja um sujeito ativo e tenha contato com os diferentes
géneros multimodais e com as midias digitais, que fazem parte da sociedade
contemporanea. Conforme nossa analise do LDP, identificamos, nas atividades de
leitura, que o processo de design de sentidos é explorado na maioria das atividades
propostas. O trabalho com géneros da cultura digital se destaca, em todas as
unidades do livro sdo apresentadas atividades que expdem o aluno ao contexto das
novas tecnologias. Entretanto, observamos que é necessario ampliar o uso de
géneros multimodais, assim como expor uma analise mais aprofundada de tais
géneros.

Podemos observar que as atividades do livro abordam a multiculturalidade
através da adocdo de propostas tematicas que exploram as diferencas culturais,
propiciando o desenvolvimento do senso critico dos alunos. Contudo, acreditamos
que o livro também deveria apresentar mais géneros que fagam parte da cultura de
referéncia dos alunos. Pois, conforme a proposta dos multiletramentos, a escola
deve considerar as necessidades socioculturais e identidades dos alunos. Levar em
conta aquilo que ja é conhecido pelos aprendizes, assim como aquilo que € novo.
Isso caracteriza a pratica situada, um dos fatores da pedagogia dos
multiletramentos, que se constitui na imersdo em praticas significativas em uma
comunidade de educandos, considerando as necessidades socioculturais e suas
identidades (Cazden et al., 2021).

Para serem relevantes os processos de aprendizagem precisam recrutar, ao
invés de tentar ignorar e apagar as diferentes subjetividades — interesses,
intengdes, compromissos, e propdsitos - que os alunos trazem ao processo
de aprendizado. O curriculo agora precisa se entrelagar com diferentes
subjetividades e seus inerentes linguagens, discursos e registros e usa-los
como um recurso de aprendizagem (Cazden et al, 2021, p. 32).

Para Rojo (2012), o mundo atual exige um trabalhador que tenha multiplas
capacidades e autonomia e que se adapte a mudanca constante. A escola deve
procurar desenvolver habilidades de expressdo e representacdo de identidades
multifacetadas adequadas aos diferentes modos de vidas e contextos de trabalhos,

ampliar os repertérios culturais adequados aos contextos em que a diferenca deve
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ser negociada. “A escola deve buscar um pluralismo integrativo, antidoto necessario

a fragmentacgao” (Rojo, 2012, p. 15).
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Buscamos, através desta pesquisa, fazer uma analise e uma reflexdo acerca
do aprimoramento das praticas de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa
referentes a formacido de leitores na contemporaneidade. Com as inovacdes
tecnoldgicas, as condi¢cbes de letramento ampliaram-se. Surgem novas formas de
ler e de escrever que exigem novos letramentos. Assim, devem ser criadas
condigbes para que professores e alunos tenham conhecimento e acesso aos novos
suportes de leitura, as midias digitais. A leitura e a produgdo de textos devem
incorporar os novos géneros digitais. O processo de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa deve considerar a diversidade cultural e linguistica, assim como a
diversidade de linguagens constitutivas dos textos. Baseados nessas consideragoes,
postulamos que o LDP deve contemplar atividades de leitura de géneros
multimodais que promovam os multiletramentos.

Para que pudéssemos empreender a analise do nosso corpus, baseamo-nos
nos estudos de tedricos da multimodalidade e dos multiletramentos. Dessa forma,
apresentamos no capitulo 1 as ideias de Tfouni (2006) e Soares (2002, 2009) sobre
a concepgao de letramento. Para tais autoras, ser letrado significa que o individuo
consegue exercer efetivamente as praticas sociais de leitura e de escrita de forma
competente. Para Rojo (2008), o letramento escolar somente atendera as
imposi¢des do atual contexto sociocultural se considerar os multiletramentos, ou
seja, a diversidade cultural das populagdes e a diversidade de linguagens dos textos
que circulam na sociedade. Assim, apresentamos nesse capitulo os pressupostos
basicos acerca da pedagogia dos multiletramentos, fundamentados em Cazden et
al. (2021), Cope e Kalantzis (2009) e Rojo (2009, 2012, 2013), que destacam o
conceito de design de sentidos e a necessidade de se considerar a multiplicidade de
discursos que circulam na contemporaneidade, ou seja, a multiculturalidade e a
multimodalidade.  Apresentamos também o0s conceitos relacionados a
multimodalidade propostos por Kress e van Leeuwen (2006). Para tais autores, é
necessaria uma leitura sistematica, para uma completa compreensédo dos textos
multimodais, que contribui para a promogéo dos multiletramentos.

No capitulo 2, apresentamos a relagdo entre os livros didaticos e os
multiletramentos. Pressupomos que o LDP deve utilizar, em suas atividades,

praticas que envolvam a diversidade de linguagens que constituem os textos, a
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diversidade de midias e de culturas, ou seja, deve promover os multiletramentos.

No capitulo 3, abordamos sobre o ensino de leitura e os multiletramentos. As
praticas de leitura precisam falar sobre questdes que envolvam a integracao
multimodal de que os textos se constituem, assim como considerar a pluralidade
cultural. No contexto atual, deve-se abordar os textos multimodais e as midias nos
processos de leitura e producao de textos.

A partir dos pressupostos tedricos, elaboramos uma metodologia de analise,
para que pudéssemos empreender o estudo das atividades propostas pelo livro
didatico selecionado, visando verificar se tais praticas contemplam a hipotese de
nossa pesquisa. Dessa forma, desenvolvemos nosso objetivo principal: analisar as
atividades de leitura no LDP do 9° ano do ensino fundamental da colecdo Conexéo e
Uso e sua contribuicdo para a promog¢ao dos multiletramentos.

A anadlise geral do livro e das duas unidades escolhidas, feita com base no
levantamento das atividades das sec¢bes selecionadas, demonstrou que o livro
promove os multiletramentos, suas atividades abordam a multiculturalidade por meio
da exposicao de tematicas que ressaltam as diferencas culturais, propiciando o
desenvolvimento do senso critico dos alunos. Entretanto, ainda é necessario incluir
géneros que fagam parte da cultura de referéncia dos alunos, pois a abordagem dos
multiletramentos propde que a escola deve considerar as necessidades
socioculturais e identidades dos alunos. Observamos também que a abordagem dos
géneros multimodais deve ser ampliada, assim como uma analise mais aprofundada
de tais géneros. Destaca-se o0 uso das tecnologias da comunicagdo em todas as
unidades do livro.

Verificamos, a partir da analise empreendida, que as atividades de leitura
expdem os alunos ao processo de design de sentidos, oportunizando-lhes o uso do
seu conhecimento e competéncia na criagdo de sentidos, o desenvolvimento do
senso critico e a consequente transformacado de sentidos na produgdo de novos
textos.

Podemos afirmar que os objetivos especificos que nos propusemos a
desenvolver neste estudo foram trabalhados e atingidos: mapear os géneros e suas
multimodalidades presentes no livro didatico de Lingua Portuguesa do 9° ano;
apontar os aspectos conceituais sobre multiletramentos presentes no manual do
professor e descrever atividades com géneros multimodais desenvolvidas no livro

didatico, observando a promocgédo dos multiletramentos para a formacéao critica dos
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alunos.

Conforme nossa analise, os géneros textuais utilizados nas atividades de
leitura e nas outras atividades do livro sdo, predominantemente verbais. Assim, os
géneros verbo-visuais, ou seja, aqueles essencialmente multimodais, compdem um
percentual menor em relagdo aos géneros verbais presentes no livro.

A andlise também demonstrou que o livro considera aspectos relativos aos
multiletramentos ao referir-se aos recursos multissemiéticos dos textos, a insergao
das novas tecnologias no ensino da linguagem. Contudo, o Manual do Professor nao
apresenta uma abordagem em relagdo ao processo de design de sentidos, ndo séo
apresentados conceitos mais especificos relacionados a multimodalidade e aos
multiletramentos.

A anadlise de livros didaticos, como a empreendida nesta pesquisa, pode
auxiliar os professores no processo de escolha dos materiais adotados na escola. O
conhecimento dos aspectos positivos e negativos que tais materiais apresentam
pode levar o professor a buscar novas formas de uso dos recursos apresentados
nos livros e procurar adotar atividades complementares, que potencializem a
aprendizagem dos alunos. Portanto, consideramos relevante que as atividades
desenvolvidas pelo LDP abordem as novas relagdes entre a linguagem e os outros
modos de ler e escrever, que se ampliam no contexto social da cultura digital.

Entendemos que o tema abordado nesta pesquisa pode ser objeto de novos
estudos, inclusive no sentido de observar a abordagem do professor ao utilizar o
LDP. E interessante observar como o professor explora os recursos apresentados
no LDP referentes a promogdao dos multiletramentros. O professor tem fungao
primordial na mediagdo da aprendizagem, ele pode empreender metodologias que
potencializem ou empobrecam a proposta do livro didatico.

Acreditamos que a aplicacdo dos pressupostos dos multiletramentos pode
evidenciar os diferentes sujeitos que compdem o contexto escolar, visto que o
espacgo escolar apresenta um contexto de linguagens e culturas diversas, que
exigem do professor um olhar multiplo, mas que considere as singularidades dos
individuos (Rojo, 2012). Assim, o ensino de lingua portuguesa deve partir das
culturas de referéncia de cada aluno, considerando sua linguagem, suas
individualidades, respeitando a pluralidade de discursos presentes na escola e na
sociedade.

As praticas de leitura e de produgao de textos devem considerar a diversidade
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de linguagens que compdem os textos contemporéaneos. Pois, conforme Vieira e
Silvestre (2015), a linguagem verbal, nos seus modos oral e escrito, tem importante
papel na vida das pessoas. Entretanto, como resultado da evolugdo das novas
tecnologias, outros modos de comunicar estdo sendo utilizados. Embora haja uma
crescente coexisténcia dos diversos modos semidticos, os modos visuais continuam
a ser ignorados como elementos constitutivos de significado. A leitura de um texto
multimodal apenas na sua vertente de linguagem verbal escrita revela-se insuficiente

numa sociedade que se caracteriza pela emergéncia do modo visual.
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8 PROPOSTA DIDATICA — ANALISE DE GENEROS MULTIMODAIS A LUZ DA
GDV

Neste capitulo, apresentamos uma proposta didatica que tem como objetivo
demonstrar a analise de géneros multimodais a luz da Gramatica do Design Visual
(GDV). Serao propostas atividades que apresentam categorias para andlise de
géneros multimodais, elencadas conforme a proposta da GDV de Kress e van
Leewuen (2006).

Conforme nossa analise do uso dos multiletramentos no LDP, observamos
que pouco foram utilizados géneros com caracteristicas “essencialmente”
multissemidticas e, quando estes foram estudados, a analise dos elementos nao
verbais foi pouco explorada. Portanto, decidimos propor esta sequéncia didatica com
o intuito de demonstrar a analise de géneros multimodais a luz da GDV, que deve
servir de apoio aos professores de Lingua Portuguesa, seja no ensino fundamental
ou médio.

Para a compreensao dos sentidos de textos multimodais é preciso uma leitura
sistematica, uma analise detalhada das informacbes verbais e ndo verbais que
constituem o texto, o que contribui para a formagdo de leitores multiletrados. E
necessario analisar os diferentes modos que compdem os textos multimodais, uma
interpretacdo do visual além do verbal. Na Gramatica do Design Visual, os autores
tentam descrever os significados das praticas de comunicagao visual.

Kress e van Leeuwen (2006) afirmam que as estruturas visuais assemelham-
se as estruturas linguisticas, visto que aquelas também expressam interpretacoes
particulares da experiéncia e se constituem como formas de interagcao social. Assim,
as escolhas de composi¢cdo de uma imagem também sao escolhas de significados.
As estruturas visuais “produzem imagens da realidade que estdo ligadas aos
interesses das instituigbes sociais dentro do qual as imagens sdo produzidas,
circuladas e lidas” (Kress; Van Leeuwen, 2006, p. 47).

Apresentamos a seguir as categorias de analise de géneros multimodais,

selecionadas conforme os pressupostos da Gramatica do Design Visual (GDV):
- Estrutura representacional:

— Participantes representados.

— Participantes interativos.
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- Significado composicional:
— Valor da informacéo (dado/novo, ideal/real, centro/ margem).
— Saliéncia (posicionamento em primeiro plano ou plano de fundo, sobreposi¢cao de
outros elementos, contrastes de cores, luminosidade).
— Enquadramento (vetores, auséncia de dispositivo de enquadramento,
semelhancas de cores e formas visuais, linhas molduras, espacos vazios,
descontinuidade de cor e forma).

Observemos o texto da Figura 29 e a analise da estrutura representacional e

da categoria: valor da informacéo:

Figura 29 — Anuncio Novo coronavirus

CARNAVAL

MASCARA
CERTA!

E{E FEITURA DE

Fonte: https://www.canoas.rs.gov.br/noticias/aglomera-nao-campanha-reforca-cuidados-contra-o-
coronavirus-no-carnaval/. Acesso em: 25 ago. 2023.

Na Figura 29, observamos que o participante representado constitui-se da
imagem da mulher com a mascara de carnaval e a de protegédo contra o coronavirus,
que representa a mensagem veiculada e os participantes interativos séo o produtor
do anuncio e os leitores.

O anudncio no lado esquerdo apresenta a imagem com mascara de carnaval e
a frase “Aglomera nao!”, uma referéncia a transmissdo do novo coronavirus. Neste
caso, essas informagdes € o que se denomina “Dado”, aquilo que ja € conhecido,
partilhado por todos.

No lado direito, temos a mascara de protecao e a frase “Neste carnaval use a

mascara certa!”, uma forma de prevencdo do novo coronavirus. Tais informacdes
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sdo denominadas como o “Novo”, a informag¢ao nova, desconhecida. A ideia que o
anuncio quer transmitir.

Observamos também que a imagem é apresentada no centro do texto, que
demonstra o nucleo da informagao, ou seja, a informagao principal, a qual estao
subordinados os elementos que figuram nas margens. As frases que compdem o
texto sdo colocadas como dependentes da figura central, a imagem. Essa forma de
composic¢ao do texto colabora para a construgao de sentidos e melhor expressao da
informagao.

As frases estdo dispostas na parte superior do anuncio, que expressa o que
denomina-se “ldeal’, ou seja, a ideia que estad sendo veiculada, o que deve ser
considerado. A parte inferior do texto apresenta apenas as informagdes do
anunciante.

Observemos o texto da Figura 30 e a andlise das da estrutura

representacional e das categorias da saliéncia e enquadramento:

Figura 30 — Anuncio O Boticario

Fonte: https://www.almapbbdo.com.br/pt/trabalhos/campanha-de-o-boticario-aposta-nas-cores-e-na-
positividade+150. Acesso em: 05 set. 2023.

Na figura 30, observamos que o participante representado constitui-se da
imagem da modelo de um lado e do outro os produtos anunciados, que representa a
mensagem veiculada e os participantes interativos s&o o produtor do anuncio e os
leitores.

Nesse anuncio, podemos observar o uso dos recursos da saliéncia. A
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imagem apresenta uma campanha de O Boticario que traz, de um lado, uma mulher
negra em primeiro plano e do outro os produtos, a imagem apresenta o destaque
para a cor amarela contrastando com o a cor preta que realga os produtos. Podemos
observar também o recurso do enquadramento com o uso de uma linha divisoria
entre a modelo e os produtos e o uso de cores semelhantes.

Feita esta introducéo, apresentaremos a seguir os moédulos que constituem
esta proposta didatica:

Modulo | — Despertando o interesse por géneros multimodais.

Modulo Il — Apresentagao das categorias de analise de géneros multimodais.

Modulo 1l — Apresentagdo do género charge e suas caracteristicas e
atividade de analise de charges.

Modulo IV — Apresentagdo do género anuncio publicitario e suas
caracteristicas, atividade de analise de anuncios e proposta de produgao de anuncio

publicitario.

MODULO | - Despertando o interesse por géneros multimodais

APRESENTACAO:

Este mdédulo constitui-se de atividades de andlise de imagens e propde ressaltar o
poder das imagens no processo de construgcdo de sentidos no mundo
contemporaneo. Constitui-se de atividades de analise dos sentidos veiculados pelas

imagens.

OBJETIVO:
— Evidenciar o papel das imagens e sua contribuicdo para a construcdo de

significados no mundo contemporaneo.

CONTEUDO:

O papel das imagens na contemporaneidade.

DESCRIGAO:
Exposigao sobre o poder das imagens no processo de construgdo de sentidos e
analise de imagens.

— Aula expositiva e dialogada sobre o papel das imagens no contexto social.
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— Conversa informal relacionada.

— Analise de imagens.

DURAGAO: 120 minutos (2 aulas)

RECURSOS:

— Atividades e roteiros xerocopiados
— Quadro e pincel
— Datashow
ATIVIDADE

> Observe atentamente as imagens a seguir e responda as questdes:

Figura 31 — TEXTO |

Fonte: https://alexsandrapedagoga.wixsite.com/alesite-6/charges. Acesso em: 29 ago. 2023.
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Figura 32 — TEXTO Il

Fonte: https://www.ensinandocomcarinho.com.br/2013/06/charges-do-meio-ambiente.htm| Acesso
em: 29 ago. 2023.

Figura 33 — TEXTO Il

Fonte: https://www.megacurioso.com.br/artes-cultura/121134-7-anuncios-publicitarios-criativos-que-
mudarao-sua-cabeca.htm Acesso em: 29 ago. 2023.
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Figura 34 — TEXTO I

Fonte: https://www.megacurioso.com.br/artes-cultura/121134-7-anuncios-publicitarios-criativos-que-
mudarao-sua-cabeca.htm. Acesso em: 29 ago. 2023.

01. Observe as imagens detalhadamente.
02. O que mais chamou a sua aten¢gao em cada uma delas? Por qué?

03. Que elementos vocé observa nessas imagens? Descreva cada imagem.

04.Que tipos de linguagem as imagens apresentam?

05.E possivel fazer a leitura das imagens mesmo sem o uso de palavras?

06.Para vocé, o que cada imagem retrata?

07.Qual o tema abordado nas imagens? Que elementos contribuiram para que
vocé chegasse a essa conclusao?

08.Que problemas sociais estdo sendo apresentados?

09. Acrescente um texto verbal a imagem que contribua para a construgéo de
sentido.

10.Qual a intengao do autor ao produzir o texto?
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MODULO Il - Apresentagio das categorias de analise de géneros multimodais

APRESENTACAO:
Este modulo constitui-se de atividades de exposigdo das categorias de analise de
imagens, apresentagdo de textos multimodais para anadlise e identificagdo das

categorias estudadas.

12 Etapa - PARTICIPANTES REPRESENTADOS E PARTICIPANTES
INTERATIVOS

OBJETIVOS:
— Destacar o significado social e cultural que a imagem pode transmitir.

— Ressaltar a comunicagao que deve haver entre o produtor e o observador do texto;

— Apresentar as categorias participantes representados e participantes interativos no
processo de leitura de imagens, visando capacitar os alunos para a leitura

multimodal.

DESCRIGAO:

Exposicdo sobre a comunicacdo que deve haver entre o produtor e observador do
texto, apresentagdo das categorias participantes representados e participantes

interativos e atividade de analise e identificacdo das categorias estudadas.

— Aula expositiva sobre a existéncia dos participantes representados e participantes
interativos implicados no processo de comunicagao.

-Apresentagdo em datashow de textos multimodais para analise e identificagcao das
categorias estudadas.

CONTEUDO: Participantes representados e participantes interativos.

DURAGAO: 120 unidades (2 aulas)

RECURSOS:
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— Atividades e roteiros xerocopiados
— Quadro e pincel
— Datashow

ATIVIDADE

MODULO II

12 Etapa — PARTICIPANTES REPRESENTADOS E PARTICIPANTES
INTERATIVOS

Para a compreensdo de um texto multimodal, é necessario uma leitura sistematica
dos elementos que o constituem.

Os elementos verbais e nao verbais devem ser considerados no processo de leitura.

Devemos ressaltar a funcédo dos elementos envolvidos no ato da comunicagao.

— Os participantes representados sdo aqueles que constituem o sujeito questao da
comunicagao; ou seja, as pessoas, lugares e coisas representadas na e pela fala

escrita ou imagem.

— Os participantes interativos s&o os participantes do ato da comunicagao, aqueles

que falam e ouvem ou escrevem e leem, fazem imagens ou visualizam-nas.

> Leia os textos a seguir e identifique os participantes representados e os
participantes interativos em cada um.
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Figura 35 - TEXTO |

Dito &Feito  inpip poDE FicAR %
COM A TERRA,, bogdomaroadoto
S50 QUEREMOS

Fonte: https://marioadolfo.com/dito-feito-nem-tudo-que-reluz-e-ouroa-tragedia-do-povo-yanomami-
que-vem-sendo-massacrado-pelos-garimpeiros/. Acesso em: 29 ago. 2023.

a) Participantes
representados

b) Participantes
interativos

Figura 36 — TEXTO Il

POR & MESES

WHATSAPP

Fonte: https://adnews.com.br/anitta-e-spinardi-estrelam-nova-campanha-da-claro/. Acesso em: 29
ago. 2023
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a) Participantes
representados

b) Participantes
interativos

Figura 37 — TEXTO Il

O Boticirio

Fonte: https://www.researchgate.net/figure/Figura-5-Anuncio-publicitario-da-O-Boticario-
Cinderela_fig3_339052449. Acesso: 01 set. 2023

c) Participantes
representados

d) Participantes
interativos

MODULO I
22 Etapa
— Disposicao espacial dos participantes da comunicagao: DADO / NOVO

OBJETIVO:

— Apresentar as categorias o dado (elemento conhecido) e o novo (elemento

desconhecido) para a analise da composigao visual, capacitando os alunos para a
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leitura multimodal.

DESCRIGAO:
Apresentacédo das categorias o dado e novo para a analise da composi¢ao visual e
analise de imagens que demonstrem a disposicdo espacial dos elementos da

composicao visual: o dado (elemento conhecido) e o novo (elemento desconhecido).

— Aula expositiva, ressaltando o papel dos elementos que compdem o texto

multimodal, mediante a sua disposi¢ao no espacgo: o dado e o novo.

— Analise de textos multimodais para identificacdo dessas categorias.

CONTEUDO: Disposicao espacial dos participantes da comunicacdo: DADO/NOVO.

DURAGCAO: 120 minutos (2 aulas)

RECURSOS:

— Atividades e roteiros xerocopiados
— Quadro e pincel

— Datashow
ATIVIDADE

MODULO II
22 Etapa — Disposicao espacial dos participantes da comunicagao:
DADO/NOVO

Para analisarmos um texto multimodal atribuindo-lhe sentido, é importante que todos
0S recursos verbais e visuais utilizados sejam levados em consideragdo no momento
da leitura. E importante ressaltar a funcdo dos elementos que compdem o texto
multimodal, conforme a sua disposi¢cdo no espaco.

» Os elementos a esquerda da imagem s&o apresentados como Dado, aquele que ja

€ conhecido pelo leitor.

» Os elementos a direita da imagem sao apresentados como o Novo, aquilo que
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ainda é desconhecido, a informacgao veiculada.

> Leia e analise os textos para identificacdo dos elementos: Dado e Novo.

Figura 38 — TEXTO |

U .

- =1

Natura Chronos. i

O onti-sinais que ndo pdra no tempo. ™,
natura

Lo N
Fonte: http://benjabrasil.blogspot.com/2006/11/ttulo-no-dia-do-amigo-faa-as-pazes-com.html. Acesso
em: 01 set. 2023.

Dado:

Novo:

Figura 39 — TEXTO Il
Rt

Favorito
da Natura

MAMAE
E BEBE

Aconchego e
cuidado em

“““““ umci fragréncia
levemente sucve.

Fale comigo e
experimente!

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/94505292169993352/. Acesso em: 01 set. 2023.

Dado:

Novo:
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Figura 40 — TEXTO III

Compartilhe amor
& sorrisos extra brancos [

Colgate

& ===
Uma poderosa explosao de

bra nqueamento extra

Fonte: https://www.bring.ag/blog/analise-de-comunicacao-o-primeiro-passo-para-uma-

estrategia-de-propaganda-criativa/. Acesso em: 01 set. 2023.

Dado:

Novo:

MODULO Il
32 Etapa — Disposicao espacial dos elementos: IDEAL/ REAL

OBJETIVO:

— Ensinar as categorias: Ideal e Real para a analise da composi¢cdo visual,

capacitando os alunos para a leitura multimodal

DESCRIGAO:
Apresentacdo das categorias ideal e real para a analise da composi¢cao visual,
analise de imagens, identificando os elementos quanto a sua disposigdo espacial:

ideal e real.

— Aula expositiva, salientando o papel dos elementos que compdem o texto

multimodal, conforme a sua disposicdo no espaco: ideal e real.

— Leitura e analise de textos multimodais para identificar essas categorias.
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CONTEUDO: Disposigao espacial dos elementos: IDEAL/ REAL.
DURAGCAO: 120 minutos (2 aulas)

RECURSOS:

— Atividades e roteiros xerocopiados
— Quadro e pincel
— Datashow
ATIVIDADE

MODULO Il

32 Etapa
— Disposicao dos envolvidos: IDEAL / REAL

— Para analisarmos um texto multimodal atribuindo-lhe sentido, € importante que
todos os recursos verbais e visuais utilizados sejam levados em consideragdo no

momento da leitura.

— O que é colocado no topo, na parte superior € apresentado como o Ideal,

informacgéo principal, supostas aspira¢des e desejos do consumidor.

— O que é colocado na parte inferior € apresentado como o Real, informacdo mais

especifica e pratica, mostrando-nos ‘o que €.

> Leia e analise a disposi¢cao espacial dos elementos da comunicacédo e

identifique as informagdes que representam as categorias: Ideal/ Real.
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Figura 41 — TEXTO |

Fonte: https://medium.com/@projetoartesiff/como-o-machismo-%C3%A9-representado-na-cultura-
visual-8a0813971c4d. Acesso em: 01 set. 2023.

Real:

Ideal:

Figura 42 — TEXTO Il

Fonte: http://jj-jovemjornalista.blogspot.com/2019/05/memoria-campanha-global-das-havaianas.html.
Acesso em: 01 set. 2023.

Real:

Ideal:
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Figura 43 — TEXTO I

Antes tarde do que nunca,
hein Sdo Joseé?!

Fonte: http://www.gazzeta.com.br/wp-content/uploads/2013/03/CHARGE-DE-QUINTA.jpg. Acesso
em: 01 set. 2023.

Real:

Ideal:

MODULO Il

42 Etapa — Disposicao espacial dos elementos da imagem: CENTRO E
MARGEM
OBJETIVO:

— Apresentar as categorias: o centro e a margem para a analise da composi¢cao

visual, capacitando os alunos para a leitura multimodal.

DESCRICAO:

Apresentacdo das categorias: o centro e a margem para a analise da composigao
visual de imagens e analise de imagens, identificando os elementos quanto a sua
disposigéo espacial: o centro (centro de atengao) e a margem (desvios de atengao).
— Aula expositiva, salientando a fungdo dos componentes do texto multimodal,

conforme a sua disposigéo no espago: o centro e a margem.

— Analise de textos multimodais, identificando essas categorias.
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CONTEUDO: Disposicdo espacial dos elementos da imagem: CENTRO E
MARGEM.
DURAGAO: 60 minutos (1 aula)

RECURSOS:

— Atividades e roteiros xerocopiados
— Quadro e pincel
—Datashow
ATIVIDADE

MODULO II
42 Etapa — Disposicao espacial dos envolvidos: CENTRO E MARGEM

— Para analisarmos um texto multimodal atribuindo-lhe sentido, € importante que
todos os recursos verbais e visuais utilizados sejam levados em consideragdo no

momento da leitura.

— A disposi¢ao do elemento na posi¢cao central da composigao significa que aquele
elemento é responsavel por veicular o nucleo da informagao, considerado como o
Centro (centro de atengéao).

— Os elementos posicionados ao redor da area central, sdo denominados Margens e
apresentam uma relacado de dependéncia ao elemento central, sdo desvios de

atencéo.
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> Leia e analise os textos para identificar a disposicao espacial dos elementos:
centro (centro de atengao) / Margem (desvio de atengao).

Figura 44 — TEXTO |

—
/ | R B
[/  VACINAR “ gt UM ATO
SEU FILHO ‘ DE AM®R

A imunizacao por
meio da vacina
reduz os riscos

da Covid-19 e
pode até evitar a
contaminacao.

“:."AMB T,,_, Vacine seu filho. %:{:5

Fonte: https://amb.org.br/noticias/vacinar-seu-filho-e-um-ato-de-amor/. Acesso em 01 set. 2023.

Centro:
Margem:
Figura 45 — TEXTO Il
Claro Wi-Fi Max
Navegue na velocidade que vocé vi
-
Claro*
v
Compartilhe
cada momento,
Fonte: http://cargocollective.com/andreialipsky/Claro-WiFi. Acesso em: 01 set. 2023.
Centro:

Margem:
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Figura 46 — TEXTO I

Seu Novo clLassico
N veRsao MAX!

MAX AVELA '

Fonte: https://www.kibon.com.br/home.html. Acesso em: 01 set. 2023.

Centro:

Margem:

MODULO li
52 Etapa — Saliéncia: hierarquia das informagoes, elementos que se destacam

em importancia visualmente.

OBJETIVO:
-Apresentar a categoria: saliéncia, o modo como os elementos da composi¢éo visual

sdo usados para chamar a atencgao do leitor.

DESCRIGCAO:

Apresentagao das categorias: primeiro plano ou plano de fundo, sobreposi¢cao de
outros elementos, tonalidade, contrastes de cores, luminosidade.

— Aula expositiva, salientando a fung¢ao dos recursos utilizados na composigao visual
para chamar a atencao: primeiro plano ou plano de fundo, sobreposicao de outros

elementos, contrastes de cores, luminosidade.

— Analise de textos multimodais, identificando essas categorias.
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CONTEUDO: Saliéncia: primeiro plano ou plano de fundo, sobreposicdo de outros

elementos, contrastes de cores, luminosidade.

DURAGCAO: 120 aulas (2 aulas)

RECURSOS:

— Atividades e roteiros xerocopiados
— Quadro e pincel

— Datashow

ATIVIDADE
MODULO II
52 Etapa — Saliéncia: hierarquia das informagodes, elementos que se destacam

em importancia visualmente.

— Para analisarmos um texto multimodal atribuindo-lhe sentido, € importante que
todos os recursos verbais e visuais utilizados sejam levados em consideragao no

momento da leitura.

— A saliéncia refere-se ao modo como os elementos da composi¢cdo da pagina sao
usados para chamar a atencao do leitor.

— Geralmente, é o grau de saliéncia que define a trajetéria de leitura da pagina,
iniciando do elemento mais saliente e, de forma decrescente, deslocando para o
menos saliente.

— Os recursos utilizados para demonstrar a saliéncia sdo: posicionamento em
primeiro plano ou plano de fundo, sobreposi¢cao de outros elementos, contrastes de

cores, luminosidade.

> Leia e analise os textos para identificar os recursos utilizados para
demonstrar a saliéncia: posicionamento em primeiro plano ou plano de fundo,
sobreposigcao de outros elementos, contrastes de cores, luminosidade.



Figura 47 — TEXTO |

SE LIGUE
NA ESTRADA.

Fonte: https://gerar.me/blog/tipos-de-propaganda/. Acesso em: 05 set. 2023.

Figura 48 — TEXTO |l

/

Fonte: https://gkpb.com.br/30529/ivete-sangalo-giga-chip/. Acesso em: 05 set. 2023.
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Figura 49 — TEXTO Il

Fonte: https://www.almapbbdo.com.br/pt/trabalhos/campanha-de-o-boticario-aposta-nas-cores-e-na-
positividade+150. Acesso em: 05 set. 2023.

MODULO Il
62 Etapa — O enquadramento: recurso da composi¢cdao que se relaciona a

conexao ou desconexao entre os elementos que a constituem.

OBJETIVO:
— Apresentar a categoria: enquadramento, recurso da composi¢ao que se relaciona

a conexao ou desconexao entre os elementos que a constituem.

DESCRICAO:

Apresentacdo das categorias de enquadramento: recursos da conexado: vetores,
auséncia de dispositivo de enquadramento, semelhancas de cores e formas visuais:
recursos de desconexao: linhas molduras, espagos vazios, descontinuidade de cor e
forma.

— Aula expositiva, ressaltando os recursos relacionados a conexao ou desconexao

entre os elementos constituem a composigao visual.

— Analise de textos multimodais, identificando essas categorias.

CONTEUDO: Categorias de enquadramento: conexdo: vetores, auséncia de
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dispositivo de enquadramento, semelhancas de cores e formas visuais; desconexao:

linhas molduras, espacos vazios, descontinuidade de cor e forma.

DURAGAO: 120 minutos (2 aulas)

RECURSOS:

— Atividades e roteiros xerocopiados
— Quadro e pincel
— Datashow
ATIVIDADE

MODULO Il
62 Etapa — O enquadramento: recurso da composi¢cao que se relaciona a

conexao ou desconexao entre os elementos que a constituem.

— O enquadramento refere-se a um recurso da composicdo que se relaciona a
conexao ou desconexao entre os elementos que a constituem.

— Os recursos da conexao sao: vetores, auséncia de dispositivo de enquadramento,
semelhangas de cores e formas visuais. Os de desconexdo sao: linhas molduras,

espacos vazios, descontinuidade de cor e forma.

— A presenga ou auséncia de dispositivos de enquadramento desconecta ou conecta
elementos da imagem, significando que eles pertencem ou ndo um ao outro em

algum sentido (Kress; van Leeuwen, 2006).

> Leia e analise os textos para identificar os recursos utilizados para
demonstrar o enquadramento: vetores, auséncia de dispositivo de
enquadramento, semelhangas de cores e formas visuais, linhas molduras,

espacgos vazios, descontinuidade de cor e forma.
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Figura 50 — TEXTO |

UMA CCIBERTURA INCIﬂVEL

..‘

1,
4‘.56 ATE 10x MAIS RAPIDO.

Fonte: https://www.tecmundo.com.br/mercado/138906-procon-notificar-claro-propaganda-enganosa-
devido-4-5g.htm. Acesso em: 05 set. 2023.

Figura 51 — TEXTO Il

Fonte: https://casperlibero.edu.br/noticias/cartazes-sobre-covid-19-produzidos-por-alunos-de-
publicidade-e-propaganda/. Acesso em: 05 set. 2023.
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Figura 52 — TEXTO I

océ sempre doou 0 que
! nao ihe servio mois.

= Faca o mesmo com

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/377809856218631971/. Acesso em: 05 set. 2023.

MODULO Il — Apresentagdo do género charge e atividade de analise de charges

APRESENTACAO: Este mddulo constitui-se de atividades de apresentacdo do
género charge e suas caracteristicas e de proposta de analise de charges com a
identificacdo do tema abordado e das categorias de analise de imagens estudadas

no modulo l.

12 Etapa — O género Charge
OBJETIVOS:

— Fazer uma sondagem sobre o conhecimento prévio dos alunos em relagao ao
género charge;

— Expor as caracteristicas do género e sua finalidade;

— Analisar a relacdo entre o texto verbal e o texto ndo verbal para a producao de

sentidos, destacando a critica e humor retratados nos textos.

DESCRIGAO:

Apresentacdo do género charge, exposigdo em datashow de exemplos e analise;
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disponibilizagdo de material contendo informagbes sobre o género e textos para
exemplificagao.

— Apresentacgao das caracteristicas do género charge, sua finalidade.

— Ressaltar a relagao entre o texto verbal e o n&o verbal.

— Apresentacgao de charges e analise.

CONTEUDO: Género textual Charge

DURAGCAO: 120 minutos (2 aulas)

RECURSOS:

— Atividades e roteiros xerocopiados
— Quadro e pincel

— Datashow

ATIVIDADE

MODULO lil
12 Etapa: O género Charge

GENERO TEXTUAL CHARGE

— A charge é um género jornalistico que se utiliza da imagem para expressar a
coletividade o posicionamento editorial do veiculo.

— E uma critica carregada de ironia e que reflete situagdes do cotidiano.

— As charges retratam situa¢des da atualidade.

Caracteristicas da charge

— Retrata a atualidade;

— E usada em uma noticia que retrata um fato social ou politico de relevancia;

— Se origina na noticia jornalistica;

— Reflete na imagem o posicionamento editorial do veiculo;

— A charge é um texto visual que utiliza o humor ao mesmo tempo em que critica;

— Como se alimenta da novidade, é tida como uma narrativa efémera.
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Figura 53 — TEXTO |

| QUE CALOR...
NAO CONSIGO

[ ENCONTRAR

| UMA SOMBRA!

Fonte: cadahttps://br.pinterest.com/pin/837388124444963247/ charge a seguir. Acesso em: 25 ago.
2023.

Figura 54 — TEXTO Il

RAFIDO,
DONA, PASSA A

- | BOLSA SE NAO
~_ EVESPIRROY

Fonte: https://www.tudosaladeaula.com/2021/02/atividade-interpretacao-charge-com-gabarito-anos-
finais.html. Acesso em: 25 ago. 2023.



173

Figura 55 — TEXTO I
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Fonte: http://gepoteriko.pbworks.com/w/page/78219185/IMAGENS%20E%20CHARGES Acesso em:
25 ago. 2023.

MODULO i

22 Etapa: Interpretacao de charges

OBJETIVO: Analisar charges e identificar as tematicas abordadas.
DESCRIGCAO:

Disponibilizacdo de material para analise, identificacdo de tematicas e discussao
sobre as charges.

CONTEUDO: Interpretagio de charges
DURAGAO: 120 minutos (2 aulas)
RECURSOS:

— Atividades e roteiros xerocopiados
— Quadro e pincel

— Datashow
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ATIVIDADE

MODULO Il
22 Etapa: Interpretagcao de charges

1. Observe atentamente as charges e identifique a tematica de cada uma.
2. Analise as charges e identifique as categorias estudadas relacionadas a
composi¢ao das imagens:
a) Participantes Representados e Participantes Interativos.
b) Dado e Novo.
c) Centro e Margem.
d) Saliéncia
e) Enquadramento
Figura 56 — TEXTO |
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Fonte: https://www.otempo.com.br/super-noticia/charges/charge-o-tempo-08-01-2021-1.2432781.
Acesso em: 25 ago. 2023.

Figura 57 — TEXTO Il

PROMNTO, FILHINHA
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Fonte: https://armazemdetexto.blogspot.com/2021/09/charge-violencia-nas-escolas-arionauro.htmi.
Acesso em: 25 ago. 2023.
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Figura 58 — TEXTO I
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Fonte: https://twitter. com/folha/status/1617901957200629762 Acesso em: 25 ago. 2023.

Figura 59 — TEXTO IV

TRAGEDIA YANOMAMI

Fonte: https://www.oliberal.com/charges/tragedia-yanomami-1.639895. Acesso em: 25 ago. 2023.

MODULO IV — Apresentacdo do género anuncio publicitario, atividade de analise de

anuncios e proposta de produgéo de anuncio publicitario.

APRESENTAGCAO: Este mdédulo constitui-se de atividades de apresentacdo do
género anuncio publicitario e suas caracteristicas, proposta de analise de anuncio
publicitario com a identificagdo do tema abordado e das categorias de analise de

composi¢cdo de imagens estudadas no modulo Il e proposta de producdo de
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anuncios publicitarios sobre tematicas sociais.

12 Etapa — O género textual anuncio publicitario

OBJETIVOS:

— Fazer uma sondagem sobre o conhecimento prévio dos alunos em relagdo ao

género anuncio publicitario;
— Expor as caracteristicas do género e sua finalidade.

— Analisar a relagdo entre o texto verbal e o texto n&o verbal para a producédo de
sentidos, destacando os pontos de vista culturais, politicos, sociais, ideoldgicos

transmitidos nos textos.

DESCRIGAO:

Apresentacao do género anuncio publicitario, exposicado em datashow de exemplos;
disponibilizagdo de material contendo informagdes sobre o género e textos para
exemplificagao.

— Apresentagao das caracteristicas do género anuncio publicitario, sua finalidade.
— Ressaltar a relagao entre o texto verbal e o n&o verbal.

— Apresentagao em datashow com imagens de anuncios.

CONTEUDO: O género textual antincio publicitario

DURAGAO: 240 minutos (4 aulas)

RECURSOS:

— Atividades xerocopiados
— Quadro e pincel

— Datashow
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ATIVIDADE

MODULO IV

12 Etapa: O género textual anuncio publicitario

Género Textual Anuncio Publicitario
O anuncio publicitario € um género que tem como finalidade promover um produto
ou uma ideia.
S&o publicados nos meios de comunicagdo de massa: jornais, revistas, televiséo,
radio e internet.
Tem como caracteristica principal o convencimento do consumidor para a compra de
um produto ou servico.
O anuncio publicitario é produzido visando despertar a atengdo do consumidor,
assim apresenta textos atrativos.
Geralmente apresentam verbos no modo imperativo, expressando ordem.

O anuncio publicitario apresenta linguagem verbal e nao verbal.

As principais caracteristicas do anuncio publicitario sao:

— Linguagem verbal e ndo verbal

— Linguagem clara, objetiva e criativa para chamar a atengao do consumidor
— Textos relativamente curtos

— Humor, ironia e criatividade.
—Verbos no modo imperativo

— Figuras de linguagem

— Uso de cores, imagens, fotografias

Figura 60 — TEXTO |

BEBER E DIRIGIR?
ESTOU FORA!

Se beber, nao dirija!

Fonte: https://www.portugues.com.br/redacao/anuncio-publicitario.html. Acesso em: 25 ago. 2023.



178

Figura 61 — TEXTO Il

o | ey,
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Fonte:  https://www.portugues.com.br/redacao/o-anuncio-publicitario---uma-analise-linguistica-.html.
Acesso em: 25 ago. 2023.

Figura 62 — TEXTO I
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Fonte: https://escolaeducacao.com.br/anuncio-publicitario/._ Acesso em: 25 ago. 2023.

MODULO IV

22 Etapa: Interpretacao de anuncios publicitarios, em grupo.

OBJETIVO: Ler e analisar em grupos anuncios publicitarios.

DESCRIGAO: Andlise e discussdo em grupo de anuncios publicitarios
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CONTEUDO: Interpretacdo de antncios publicitarios

DURAGAO: 60 minutos (1 aula)

RECURSOS:

— Atividades e roteiros xerocopiados
— Quadro e pincel
— Datashow
ATIVIDADE

> Analise em grupos os anuncios publicitarios com tematicas diversas.

Observe as imagens.

O que mais chamou a sua atengao em cada uma delas? Por qué?

Qual é a relagao dessas imagens com o texto verbal?

Quem é o produtor desses textos?

Qual é o publico-alvo desses anuncios?

Qual a tematica abordada em cada anuncio. Que elementos permitiram que vocé
chegasse a essa conclusao?

O uso das cores contribui para a construcido de sentidos nos anuncios?

Identifique nos anuncios as categorias estudadas relacionadas a composigao visual dos
textos:

a) Dado e Novo

b) Real e Ideal

c) Centro e Margem

d) Saliéncia

e) Enquadramento
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Figura 63 — TEXTO |

ESSA LUTA TAMBEM E SUA.

Nao vamos perder essa
batalha

Fonte: https://brumadinho.mg.gov.br/noticias_detalhes/Casos-de-dengue-seguem-aumentando-em-
Brumadinho/32990/. Acesso em 25 ago. 2023.

Figura 64 — TEXTO Il
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Fonte: https://www.awebic.com/propagandas-sociais/. Acesso em: 25 ago. 2023.
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Figura 65 - TEXTO I
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desmatamento da Amazdnia, Figue W, gireenpeace. org. b
sicio do Greenpeace hoge ou ligue Q300 7EI2510

Fonte: http://sugestoesdeatividades.blogspot.com/2012/04/interpretacao-propaganda.html. Acesso
em: 25 ago. 2023.

Figura 66 — TEXTO IV

Fonte: https://www.saquarema.rj.gov.br/saquarema-comemora-o-dia-mundial-de-combate-ao-
tabagismo/. Acesso em: 25 ago. 2023.
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MODULO IV

32 Etapa — Produgao de anuncio publicitario

OBJETIVOS:

— Produzir anuncios publicitarios sobre tematicas sociais.

DESCRIGAO:

Apresentacao da proposta de producao dos anuncios publicitarios.
Divisdo da turma em grupos e sorteio dos temas para a elaboragdo do texto do

anuncio.

CONTEUDO: Produgéo de anuncios publicitarios

DURAGAO: 120 minutos (2 aulas)

ATIVIDADE

MODULO IV

32 Etapa — Produc¢ao de anuncio publicitario

» Produzir um anuncio publicitario em grupos sobre os temas: doacado de
sangue, preservacao do meio ambiente, tabagismo, violéncia nas escolas.
1. Escolha a ideia e os objetivos do anuncio:
— A importancia da ideia transmitida pelo anuncio;
— O publico-alvo do anuncio;

— Os recursos visuais que serao utilizados.

2. Elabore um texto curto e criativo conforme a estrutura do anuncio: titulo, corpo de
texto, marca e contato.

— E necessario considerar o publico alvo do antncio, por exemplo, se o anuncio
estiver voltado para o publico jovem, deve apresentar uma linguagem mais informal,
com uso de figuras de linguagem, girias.

— A linguagem do anuncio publicitario deve ser: clara, objetiva, persuasiva, criativa.

— Utilize frases curtas, simples e criativas.
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— Use imagens que chamem a atengao do publico.
— Crie um slogan para seu anuncio. Pense em uma frase simples e cativante, o
slogan devera atrair a atencdo do consumidor e convencé-lo sobre a ideia

apresentada.

3. Observe a estrutura de um anuncio:

Titulo: O anuncio deve ter um titulo interessante e que desperte a atencao do
publico

Corpo do texto: a mensagem ou informagdo que o anuncio promove, utilizando
uma linguagem persuasiva. No corpo do texto devem ser utilizados adjetivos, verbos
no imperativo, vocativos e imagens.

Marca: a marca do produto, o logotipo da empresa.

Contato: informacdes de contato e identificacdo da empresa que promove o produto

(numero de telefone, e-mail, redes sociais).

4. Considere as categorias de analise de imagens estudadas para construir o
design do seu anuncio.

— Construa a composigao visual do anuncio conforme as categorias:

— Participante representados e Participantes interativos

— Valor da informacgao: (Dado/Novo, lIdeal/Real, Centro/Margem)

— Saliéncia: posicionamento em primeiro plano ou plano de fundo, sobreposi¢cao de
outros elementos, contrastes de cores, luminosidade.

— Enquadramento: vetores, auséncia de dispositivo de enquadramento,
semelhangcas de cores e formas visuais, linhas, molduras, espacos vazios,

descontinuidade de cor e forma.

5. Os cartazes deverédo ser divulgados nos murais da escola, no blog ou nas redes

sociais.
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