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RESUMO

A proposta deste estudo é analisar a mediacdo pedagodgica no processo de
producéo textual. Para tanto, temos como objetivo geral examinar, no processo de
producao textual de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, o emprego de
operadores argumentativos no género artigo de opinido. Como objetivos especificos:
a) verificar o reconhecimento acerca do plano composicional da sequéncia
argumentativa revelado pelos alunos ao produzir um artigo de opinido sem mediacao
do professor e com mediacdo do professor; b) analisar o emprego de operadores
argumentativos no que se refere as relages de sentido por eles estabelecidas nas
producdes textuais escritas com e sem mediacao do professor; ¢) Examinar o reflexo
da mediacdo pedagogica no processo de producdo textual escrita dos alunos.
Pretendemos, ainda, diante dos resultados obtidos, elaborar uma proposta de
intervencdo com a producao textual escrita no contexto de ensino e aprendizagem
de Lingua Portuguesa. Como fundamentagdo tedrica, utilizamos, no ambito da
Linguistica Textual, os pressupostos abordados por autores como Marcuschi (2008,
2009), Adam (2011), Koch (2005, 2008, 2009, 2011, 2013a, 2013b, 2013c, 2013d,
2014). Para o estudo dos géneros os postulados de Bakhtin (1997a, 1997b), Adam
(2011), Dolz e Schneuwly (2004). Na anélise da argumentagéo referendamo-nos em
estudos de Ducrot (1972, 1989), Koch (2011), Charaudeau (2012) e Guimaraes
(2002). Em relacdo a concepcdo de mediacdo pedagdgica nos conceitos de
Vygotsky (2001) e Antunes (2003, 2007, 2009, 2010). Trata-se de uma pesquisa de
campo, abordagem qualitativo-interpretativa que tem como suporte metodologico os
fundamentos de Bortoni-Ricardo (2008), Gil (2008), Marconi e Lakatos (2003). A
escola cenario da pesquisa é vinculada a rede publica estadual de ensino, localizada
na cidade de Altos (PI1).O corpus que compde esta pesquisa compreende producdes
escritas de textos argumentativos produzidos por alunos de uma turma de 9° ano do
ensino fundamental em duas situacdes diversas: uma Producdo Nao Mediada pelo
professor(PNM) e uma Producdo Mediada pelo professor (PM). A partir da analise
dos dados da producéao inicial (PNM), com vistas aos objetivos propostos, foram
construidos e sistematizados procedimentos de mediacdo, a fim de favorecer o
avanco dos alunos no processo de producdo escrita. Os dados foram analisados
tomando-se por base a teoria de Ducrot (1972, 1989) que considera os operadores
argumentativos como 0s principais elementos indicadores da forgca argumentativa
dos enunciados, em Adam (2011), Charaudeau (2012), Antunes (2003, 2007, 2009,
2010) e nos estudos de Koch (2011, 2013a, 2013d). Apés as analises qualitativas e
comparativas dos textos ndo mediados e mediados, verificamos que a pratica
pedagodgica na perspectiva da mediacdo foi fundamental para que os alunos, no
processo de producdo textual, utilizassem com precisdo 0s operadores
argumentativos no género artigo de opinido, portanto, favorecendo o processo de
aprendizagem da producao escrita dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino. Mediacdo. Producdo escrita. Argumentacao.
Operadores argumentativos.



ABSTRACT

The purpose of this paper is the analyses of the pedagogical mediation during the
process of writing. For this one, we have as a general goal to examine, in the process
of the students” writing at 9th Grade at Elementary School, the use of arguable
discourse markers in the Textual Gender named Opinion Article. As specific goals: a)
verify the recognition about the composition plan of arguable sequence revealed by
the students when they write an opinion article without the teacher’s help and with
the same one; b) analyze the use of arguable discourse markers according to the
sense relations established by them in the writing process with and without the
teacher’s help; c) examine the result of the pedagogical mediation in the students’
writing process. We still intend, in relation to the obtained results, to create a purpose
of intervention with the writing in the context of the Portuguese Language teaching-
learning. Using as theoretical base, in the area of Textual Linguistics, the
assumptions discussed by authors as Marcuschi (2008, 2009), Adam (2011), Koch
(2005, 2008, 2009, 2011, 2013a, 2013b, 2013c, 2013d, 2014). For the study of
genres Bakhtin’s postulates (1997a, 1997b), Adam (2011), Dolz and Schneuwly
(2004). At the argumentation analyses we ourselves countersign in studies of Ducrot
(1972, 1989), Koch (2011), Charaudeau (2012) and Guimaraes (2002). In relation to
the conception ofpedagogical mediation, we ourselves countersigninVygostsky’s
(2001) and Antunes’s concepts, too (2003, 2007, 2009, 2010). It is a field research,
gualitative-interpretative approach that has as a methodological pillar in the basis of
Bortoni-Ricardo (2008), Gil (2008), Marconi and Lakatos (2003). The scenery school
of the research is a public school, located in Altos — Piaui. The corpus that
constitutes this research has some writings from arguable texts written by students
from Ninth Grade at Elementary Schoolin two different situations: one teacher’s non-
help writing and other writing helped by the teacher. From the information analyses of
the early writing, pointed to the proposed goals, were developed and systematized
mediation procedures to favor the students” progress in the writing process. The data
were analyzed taking as a basis Ducrot’s theory (1972, 1989) that considers the
arguable discourse markers as the main display elements of statement arguable
power, in Adam (2011), Charaudeau (2012), Antunes (2003, 2007, 2009, 2010) and
in Koch’s studies (2011, 2013a, 2013d). After the qualitative-comparative analyses of
non-mediated and mediated texts, we verify that the pedagogical practice in the
mediation point view was essential to the students, in the writing process, used with
accuracy the arguable discourse markers in the Gender named Opinion Article,
therefore, favoring the learning process of the students’ writing.

KEY WORDS: Teaching. Mediation. Writing. Argumentation. Arguable Discourse
Markers.
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INTRODUCAO

O acesso e o dominio da leitura e escrita, de forma competente, sdo 0s
principais objetivos do ensino de Lingua Portuguesa. Todos os demais conteddos da
area servem de suporte e convergem para 0s objetivos da escola de formar leitores
autdbnomos e produtores de textos com competéncias e habilidades basicas para ler
e produzir textos com proficiéncia ndo apenas no ambiente escolar, mas também
nas necessidades de interagdo/comunicacdo em qualquer espaco social.

O ato de ler e de escrever sempre desempenhou papel muito importante em
varios ambitos da sociedade, sobretudo na atualidade, em que somos
constantemente solicitados a ler ou a produzir textos escritos em diversas situacdes
do dia-a-dia. No entanto, o sistema educacional brasileiro vem, ao longo dos anos,
apresentando fragilidades evidenciadas nos resultados obtidos pelos estudantes
advindos de avaliagdes externas de larga escala, de &mbito nacional, realizadas
principalmente nos niveis fundamental e médio das escolas publicas. Em virtude
dessas fragilidades na apropriacdo das competéncias linguisticas compativeis com o
nivel de ensino em que o aluno se encontra, faz-se necessario buscar iniciativas
para amenizar essas dificuldades, principalmente no que se refere a dimenséao da
producédo escrita, N0sso objeto de pesquisa.

O texto escrito € um evento sociocomunicativo que ganha existéncia dentro
do processo de interacdo e a sua producdo precisa ser incentivada, sendo para
tanto, muito importante que o professor como agente do letramento, mediador do
processo de ensino aprendizagem, conhecedor dos fendmenos linguisticos e do uso
interativo/funcional da lingua, participe de forma efetiva no processo de
aprendizagem com um trabalho de mediacédo que contribua para tornar seus alunos
mais proficientes na pratica do letramento e suprir as exigéncias de uma sociedade
em que o conhecimento é cada vez mais acelerado. Os Parametros Curriculares
Nacionais - PCN (1998), de Lingua Portuguesa, documentos oficiais que orientam as
referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regifes
brasileiras, defendem uma rica interacdo dialogal dos alunos entre si e entre o
professor e os alunos na sala de aula, como uma excelente estratégia de construcao
do conhecimento que permite a troca de informacfes, o confronto de opinifes, a
negociacdo dos sentidos, por fim, a avaliacdo dos processos pedagodgicos em que

estao envolvidos.
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Nesse sentido, motivaram essa investigacao, a consciéncia da importancia
da escrita na vida do aluno, somado as nossas inquietacdes como professora do 9°
ano de uma escola da rede publica que vivencia, na prética, a falta de dominio de
competéncias basicas necessérias para a producdo escrita com que grande parte
dos alunos chega a esse nivel de ensino. O tema da pesquisa é a escrita e a
mediacdo do professor, norteado pela questdo: a acdo mediadora do professor
favorece o desempenho do aluno na producéo escrita? Como ressalta Marcuschi
(2008, p.77), a escrita como objeto de estudo, € concebida como atividade interativa
de producao de texto que envolve decisdes conjuntas, onde produtores e receptores
devem colaborar para um mesmo fim e a mediacdo como acdo do professor
enquanto mediador na construgdo social do conhecimento do aluno favorecendo a
reflexdo e a apropriacdo de saberes fundamentais para o ato de escrever (PCN,
1998).

Nas ultimas décadas, os estudos sobre a mediacdo pedagogica, enquanto
acao planejada para favorecer a aprendizagem do aluno na leitura e da escrita, tém
ganhado espaco entre as pesquisas, destacando-se autores como: Bortoni-Ricardo,
Machado e Castanheira (2012), Pimentel (2002), Roazzi; Leal (1996), Souza (2003),
Queiroz; Antunes (2012), Martins; Moura (2012), dentre outros. Nessa perspectiva,
nosso estudo, objetiva examinar, no processo de producéao textual de alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental, o emprego de operadores argumentativos no género
artigo de opinido, apresentando como objetivos especificos: a) verificar o
reconhecimento acerca do plano composicional da sequéncia argumentativa
revelado pelos alunos ao produzir um artigo de opinido sem mediacéo do professor
e com mediacao do professor; b) analisar o emprego de operadores argumentativos
no que se refere as relacdes de sentido por eles estabelecidas nas producfes
textuais escritas com e sem mediacdo do professor; c¢) Examinar o reflexo da
mediacao pedagogica no processo de producao textual escrita dos alunos. O estudo
parte da seguinte assercédo: os alunos do 9° ano, durante o processo de producédo de
texto escrito, mediado pelo professor, empregam, satisfatoriamente, os elementos
articuladores necessarios a producdo de sentido no artigo de opinido. Além da
assercao geral, apresenta como subassercfes: a) ao produzir um artigo de opinido,
os alunos do 9° ano demonstram maior conhecimento acerca do plano
composicional da sequéncia argumentativa do artigo de opinido na producéo

mediada do que na produgcdo ndo mediada; b) na producdo escrita mediada, 0s
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alunos empregam operadores argumentativos para articular os enunciados de forma
mais apropriada do que na producdo escrita sem mediagdo; c) a mediagao
pedagdgica favorece a apropriacdo do processo de producédo textual escrita pelos
alunos. Pretendemos ainda, diante dos resultados obtidos, elaborar uma proposta de
intervencdo com a producao textual escrita no contexto de ensino e aprendizagem
de Lingua Portuguesa.

A investigacdo, devidamente autorizada pelo Conselho de Etica da
Universidade Estadual do Piaui, fundamenta-se na concepg¢do sociointeracional da
linguagem, de sujeito, de texto na qual 0s sujeitos s&o vistos como atores ativos e 0
texto passa a ser o préprio lugar de constituicdo e de interagdo, cujo sentido nao é
preexistente, mas constréi-se na interacao texto-sujeitos (KOCH, 2009, 2014). Nessa
concepcdo, o0 aluno-autor escreve para um leitor ou conjunto de leitores
pressupondo conhecimentos compartilhados. O texto € produzido focando um
objetivo a ser alcancado, ajustando a escrita ao longo do processo da
escrita/reescrita, ou seja, a escrita pressupde ndo apenas o produto, mas também o
processo. Nao apenas o conhecimento da lingua, mas também um conjunto de
conhecimentos de natureza variada. Nao apenas o explicito do texto, mas também o
implicito, por fim, ndo apenas o sujeito que escreve, mas também o sujeito leitor e
sua bagagem cognitiva no curso da interacao.

Em relacdo a metodologia, trata-se de uma pesquisa de campo, de
abordagem qualitativo-interpretativa. Esse tipo de pesquisa possibilita focalizar o
objeto de estudo inserido no proprio contexto de producdo, momento a momento,
em contato direto com os dados. Tivemos como instrumento de producao de dados,
0s textos produzidos por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental em duas
situacOes de producédo em sala de aula de Lingua Portuguesa, sendo uma primeira
producdo de texto sem mediacdo do professor, denominada para efeito desse
estudo de Producdo Nao Mediada (PNM), e uma segunda situacao de producao de
texto com mediacdo do professor, denominada para esse estudo de Producdo
Mediada (PM).

Para analise da PNM e da PM, elegemos as seguintes categorias: 1) Os
elementos composicionais da sequéncia argumentativa do artigo de opinido
empregados nas producdes textuais; 2) Os operadores argumentativos e as relacées

de sentido por eles estabelecidas no artigo de opinido produzido com e sem
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mediacdo do professor; 3) A mediacdo pedagdgica no processo de producgdo escrita
dos alunos.

No que concerne a estrutura da dissertacao, o estudo esta organizado em
trés capitulos, além da introducdo e das consideracdes finais. Na introducéo
apresentamos o0 tema, a delimitacdo do tema, justificativa, problematizacéo,
assercoes e objetivos (geral e especificos).

No capitulo 1 - Reflexdes sobre o texto e producdo textual, situamos o
referencial teérico em trés sec¢des. Na primeira discutimos sobre o processo de
producéo de texto escrito, sobre a argumentacdo e os operadores argumentativos
como elementos responsaveis pela orientacdo e forca argumentativa dos
enunciados com base nos pressupostos tedricos da Linguistica Textual abordados
por varios autores como Ducrot (1972, 1989), Adam (2011), Koch (2011, 2014),
Guimaréaes (2002) e nas orientacbes dos PCN (1998). Na segunda, refletimos sobre
0s géneros textuais, em especial o artigo de opinido que, por sua propria natureza e
funcdo, mais favorece a participacdo do aluno-autor no exercicio da pratica de
argumentar. Na terceira secdo do capitulo 1 discutimos sobre a mediacao
pedagogica, ressaltando seu papel significativo no desempenho dos alunos no
processo de producdo escrita, levantando a hipotese de que o desempenho
satisfatorio na producédo textual do aluno é resultado da realidade do processo
escolar a que ele é submetido e a pratica pedagdgica empregada nesse processo,
ou seja, a mediacdo do professor durante de producéo de textos assume um papel
decisivo para definir as tarefas, auxiliar, explicar guiar a interacdo (JESUS LEAO,
2013). Nessa secdo abordamos também, o texto como objeto de ensino e de
interacdo, entendendo que realizar uma atividade discursiva € interagir pela
linguagem, onde o discurso manifesta-se linguisticamente por meio de textos que se
organizam dentro de um determinado género em funcdo das intencdes
comunicativas, como parte das condi¢cdes de producdo dos discursos, as quais
geram usos sociais que os determinam (MARCUSCHI, 2008).

No capitulo 2, denominado - A pesquisa - descrevemos o caminho
percorrido no desenvolvimento do estudo partindo de uma descricdo da
caracterizacdo da pesquisa, do cenario contexto empirico da pesquisa, dos sujeitos
envolvidos na investigacao, das técnicas desenvolvidas para a producéo e coleta de
dados, por fim dos processos envolvidos nas producdes de textos: Producdo Nao

Mediada (PNM) pelo professor e Producao Mediada (PM) pelo professor.
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No capitulo 3, denominado - A constru¢cdo de sentido no processo de
interlocucdo: uma proposta de andlise - procedemos a andlise e discussédo dos
dados coletados nas duas situacdes de producéo escrita: Producdo Ndo Mediada
(PNM) e Producdo Mediada (PM), neste capitulo delinearemos o contexto e
condicbes de producdo de cada situacdo e o0s respectivos efeitos no texto
argumentativo considerando as seguintes categorias: 0s elementos composicionais
da sequéncia argumentativa; o emprego de operadores argumentativos e as
relacbes de sentido por eles estabelecidas no artigo de opinido produzido com
mediacdo e sem mediacdo; a mediacdo pedagogica no processo de producdo
escrita. Apresentamos, também, uma proposta de intervencdo especifica com
atividades de producédo de texto apoiada na acdo mediadora do professor como
elemento fundamental no processo de escrita.

Nas consideracdoes finais, retomamos o0s principais pontos da
problematizacdo, do objeto de estudo da pesquisa, considerando os objetivos, a
fundamentacédo tedrica articulada com as analises das producdes textuais PNM e
PM, por fim, as constatacdes reveladas pelo estudo, relacionando os resultados com

a bibliografia de apoio a pesquisa realizada.



1 REFLEXOES SOBRE O TEXTO E A PRODUCAO TEXTUAL

Este capitulo objetiva apresentar a orientacdo que servird de suporte tedérico
para este estudo: a mediacdo pedagdgica no processo de producdo textual: da
escrita a textualizagdo. Para isso organizamos o capitulo em trés secgbes. A
primeira, denominada Lingua, linguagem e texto, com destaque para as concep¢des
de linguagem, texto e para a argumentacdo na linguagem. A segunda, denominada
géneros textuais com foco no género artigo de opinido, destacando a importancia do
estudo a partir de géneros com énfase no emprego de operadores argumentativos
no género artigo de opinido. Na terceira e Ultima secao ressaltamos a atuacao do
professor como mediador do processo de ensino de escrita e reescrita de textos,
como fundamental para o desenvolvimento da competéncia escritora do aluno.

A postura teodrica geral aqui adotada insere-se ha perspectiva
sociointeracionista onde a linguagem é vista como lugar de interacao entre sujeitos
sociais ativos (KOCH, 2014), a partir do momento que entendemos a linguagem
como uma forma de interacdo humana. Nesse contexto, 0s géneros textuais se
constituem como acdes sociodiscursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo e
0 texto concebido como um evento sociocomunicativo que ganha existéncia dentro
de um processo interacional. Toda a discussdo sera fundamentada nos
pressupostos da Linguistica Textual abordados por autores como Marcuschi (2008,
2009), Adam (2011), Koch (2005, 2008, 2009, 2011, 2013a, 2013b, 2013c, 2013d,
2014).Para o estudo dos géneros a base tedrica sustenta-se na abordagem de
Bakhtin (1997a, 1997b), Adam (2011), Dolz e Schneuwly (2004). Para a analise da
argumentacdo e emprego dos operadores argumentativos, a investigacdo tem por
base os estudos de Ducrot (1972,1989), Adam(2011), Koch (2011), Charaudeau
(2012) e Guimardes (2002). Em relacdo a concepcdo de mediacdo pedagdgica
sustenta-se nos conceitos de Vygotsky (2001), Antunes (2003, 2007, 2009, 2010)
Dolz e Schneuwly (2004).

1.1 Lingua, Linguagem e Texto
A linguagem humana, ao longo do percurso historico, vem girando em torno

de diferentes concepcdes, levando o ensino a praticas pedagogicas diversificadas

gue emergiram, principalmente, em funcdo dessas concepcbes que exerceram
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influéncias decisivas na metodologia do ensino de lingua. Segundo Koch (2014),
existem trés concepc¢bes de linguagem que vao nortear o tratamento dado as
habilidades de leitura e escrita e ao papel atribuido ao leitor/produtor de texto: a
concepcao da linguagem como expressao do pensamento, a concepcdo da
linguagem como instrumento de comunicacdo e a concepcao de linguagem como
forma de interacdo social.

Na concepcado de linguagem como expressao do pensamento o conceito de
expressar, exteriorizar e materializar o pensamento estéo diretamente atrelados ao
ato de lancar mdo das normas da gramatica normativa, focando, sobretudo, nos
aspectos concernentes a morfologia/sintaxe. Nessa concepc¢éo a Lingua Portuguesa
adotou como objeto de ensino um modelo prescritivo, voltado para a valorizacao da
norma culta, centrado no conhecimento das regras gramaticais e no dominio do
vocabulario para escrever bem. Espera-se que o0 aluno exercite as regras da
gramatica e depois as transfira para a leitura e para a producdo textual. No
entendimento de Koch (2014, p.173),

Na concepcéo de lingua como cddigo- portanto, como mero instrumento de
comunicacdo — e de sujeito como (pré) determinado pelo sistema, o texto é
visto como simples produto de codificacdo de um emissor a ser decodificado
pelo leitor/ouvinte. Para tanto, basta o conhecimento do cédigo utilizado [...]
o papel de decodificador é essencialmente passivo.

Nessa visdo predomina a concepcdo de linguagem como um produto
acabado, ndo se evidenciando a relacdo com as praticas sociais. O uso do texto é
pretexto para um ensino prescritivo e a leitura entendida como pretexto para se
avaliar as capacidades relativas a pontuacdo, a prondncia e aos padrbes de
entoacao da voz dos alunos, como uma atividade de captacédo das ideias de quem
escreveu sem se levar em conta as experiéncias e 0os conhecimentos do leitor, muito
menos a interacdo entre o autor, o texto e o leitor. Assim, o texto, nessa concepcao,
€ visto apenas como um produto linear, logico do pensamento do autor,
considerando o leitor / ouvinte passivo.

A segunda concepcao focaliza a linguagem como instrumento de
comunicacdo vista como um cédigo capaz de transmitir uma mensagem de um
emissor a um receptor. O ensino de lingua é pautado em uma perspectiva de
reproducdo, cabendo ao discente o papel passivo de reprodutor de modelos e
padrdes pré-estabelecidos. Nessa concepgao “o texto é visto como um produto -

l6gico - do pensamento (representacdo mental) do escritor”. (KOCH e ELIAS, 2012,
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p.33). A escrita € entendida apenas como um meio de transmitir informacdes,
desconsiderando ndo apenas leitor com suas experiéncias e conhecimentos, mas
também a interacao que envolve esse processo.

A terceira concepcéao apresenta a linguagem como lugar de interagao social,
como uma atividade capaz de produzir efeitos de sentido entre interlocutores em
uma dada situacdo de comunicacdo e em um dado contexto sécio-histérico e
ideolégico. O sentido de um texto é construido na interacao texto-sujeitos, para onde
convergem ac0fes linguisticas, cognitivas e sociais, a¢cdes por meio das quais se
constroem interativamente 0s objetos de discursos e as multiplas proposta de
sentidos. Diferentemente das concepg¢les anteriores, 0S sujeitos sao vistos como
“atores/ construtores sociais, o texto passa a ser considerado o proprio lugar da
interacdo e os interlocutores como sujeitos ativos dialogicamente — nele se
constroem e sdo construidos”. (KOCH, 2014, p.173). Essa concepc¢do abandona a
compreensao do texto como produto de simples captacdo de uma representacao
mental ou mera decodificagdo de mensagem codificada pelo emissor. O ensino
passa a enfocar o texto considerado como um evento comunicativo formado por
aspectos linguisticos, sociais e interacionais.

Os eventos linguisticos, na concepc¢do sociointeracional, ndo sdo mera
juncdo de varios atos individuais e independentes, ao contrario, sdo atividades
construidas conjuntamente, em sala de aula, em que alunos e professor participam
ativamente do processo de ensino/aprendizagem. Os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (1998) de Lingua Portuguesa também adotam o modelo

sociointeracional de lingua, linguagem, sujeito e de texto postulando:

o dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, € o dominio
da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica,
como condic¢des de possibilidade de participacéo social. (PCN, 1998, p.19).

Nesse esteio, a linguagem € entendida como forma de acao interindividual
orientada por uma finalidade especifica que se realiza nas praticas sociais existentes
nos diferentes grupos que formam nossa sociedade, nos mais diversos momentos
manifestados em textos.

Conforme delineamos, as diferentes concepcdes de linguagem contribuiram
para o desenvolvimento da Linguistica ao longo do tempo até chegar ao momento
atual onde a Linguistica Textual assume importancia fundamental no ensino de

lingua, adotando o texto como ponto de partida, como unidade de sentido e forma
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especifica de manifestacdo da linguagem. Nos dizeres de Marcuschi (2009, p.92),
“todo uso e funcionamento significativo da linguagem se da em textos e discursos
produzidos e recebidos em situacfes enunciativas ligadas a dominios discursivos da
vida cotidiana e realizados em géneros que circulam na sociedade”. Esse
entendimento fortalece a ideia de que a lingua ndo se d4 em unidades isoladas,
pensamento corroborado por Koch (2013a, p.11), que em seus estudos concebe
como “objeto particular de investigacdo ndo mais a palavra ou a frase isolada, mas o
texto, considerado unidade basica de manifestagcdo da linguagem”. No entanto,
observando o percurso histérico da Linguistica Textual, como veremos, nem sempre
se pensou dessa forma.

A Linguistica Textual surgiu na Europa por volta da segunda metade da
década del1960, ganhando maior projecdo apenas na primeira metade da década de
1970 e, desde entdo, percorreu longo caminho até chegar ao momento atual,
sempre buscando explicacdes para os fendbmenos linguisticos. Nesse percurso, a
concepcao de texto se modificou consideravelmente, como mostraremos, a partir
dos estudos de Marcuschi (2009) e Koch (2009, 2013a).

Na fase inicial da Linguistica Textual (segunda metade da década de 1960
até meados da década de 70) predominou a orientacao teorica sintatico-semantica,
descrevendo os fendmenos ocorridos entre enunciados ou sequéncias de
enunciados, momento denominado “analise transfrastica”. Nessa fase o contexto era
visto apenas como cotexto, ndo considerando o texto como objeto de analise. Os
estudos partiam da frase para o texto e seguiam orientacdes de cunho ora
estruturalista ou gerativista, ora funcionalista. Nesse periodo Weinrich (1976, p.186-
187, apud MARCUSCHI 2009, p.22) define o texto como “uma sequéncia ordenada
de signos linguisticos entre duas interrup¢cdes comunicativas importantes”. Além de
Weinrich (1976), compartilham dessa concep¢do muitos tedricos da época citados
por MARCUSCHI (2009) e KOCH (2013) como Dressler (1970, 1972), Van Dijk
(1972) e Petofi (1973), Brinker (1973), Rieser (1973, 1978), Viehweger (1976, 1977).
Nessa fase cogitou-se a elaboracdo de gramaticas textuais para se explicar os
principios de constituicdo do texto em uma determinada lingua, acreditando na
existéncia de textos, conforme a definicdo citada anteriormente e a existéncia de néo
textos como sequéncias linguisticas incoerentes entre si. Com evolucdo dos estudos
percebeu-se a ndo existéncia de ndo textos, dai ndo ser possivel a criacdo de uma

gramatica com regras que diferenciasse textos de ndo textos.



20

Por volta da segunda metade da década de 1970, as definicbes de texto
propdem critérios mais amplos que os puramente linguisticos, os textos deixam de
ser vistos como produtos acabados, que devem ser analisados sintatica ou
semanticamente, passando a ser vistos como uma unidade comunicativa. Nesse
periodo € desenvolvido “um modelo de base que compreende a lingua como uma
forma especifica de comunicacgéo social, da atividade verbal humana, interconectada
com outras atividades (ndo linguisticas) do ser humano”. (KOCH, 2014, p. 12). O
texto, assim, passa a ser considerado no processo de comunicacdo e ndo apenas
no ambito da estrutura linguistica. Nesse contexto, o estudo da Linguistica Textual
passa a incorporar a descricdo da correlacdo entre a producgéo, a constituicdo e a
recepcao de textos.

Em um momento posterior ganham corpo as Teorias do Texto
fundamentadas em pressupostos basicos comuns, embora diferindo no enfoque.
Entre os principais representantes citados por Koch (2013), sobressaem-se
Beaugran & Dressler, Weinrich e Van Dijk, este ultimo destacando-se como um dos
pioneiros da introducdo de questbes de ordem cognitiva no estudo da producéo,
compreensao e funcionamento dos textos, como também um dos grandes
responsaveis pela denominada “virada pragmatica”. Dijk (1977, apud MARCUSCHI,
2009, p.27), considera o texto como uma estrutura superficial governada por uma
estrutura semantica profunda motivada, ou seja, um conjunto ordenado de
sentencas que apresentam uma estrutura profunda. O destaque postulado por esse
tedrico € o de estabelecer que as relacdes textuais devam ser descritas com base no
modelo das relacbes logico-semanticas constantes na estrutura profunda
possibilitando a coeréncia do texto, tornando-o unidade linguistica por exceléncia. E
o inicio da analise da linguagem em seus usos efetivos.

Na sequéncia temporal, o texto passa a ser definido por Schmidt (1973,
p.237, apud MARCUSCHI, 2009, p.28), como

de um jogo-de-acdo comunicativo), sendo tematicamente orientado e
preenchendo uma fung¢@o comunicativa reconhecivel, ou seja, realizando
um potencial qualquer expressdo de um conjunto linguistico num ato de
comunicacao (no ambito ilocutivo reconhecivel.

Esse conceito introduz como essencial o elemento pragmatico, sendo a
coeréncia determinada tematicamente, ou seja, na estrutura comunicativa profunda,
com destaque para a textualidade como o modo de transmissao de toda e qualquer

comunicacao transmitida. E a teoria do texto ou Linguistica de texto.
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Finalizando as definicbes de texto no percurso da Linguistica textual,
Halliday e Hassan (1976, apud MARCUSCHI, 2009, p.28) apresentam o texto como
‘uma unidade em uso. Nao € uma unidade gramatical, tal como uma frase ou uma
sentenca; e ndo é definido por sua extenséo. (...) Um texto €, melhor dizendo, uma
unidade semantica: ndo uma unidade de forma e sim de sentido”, assim, o texto n&o
consiste em sentencgas, ele apenas se realiza nas sentencas, passando a ser uma
unidade semantica e nao gramatical. Nesse percurso 0 ensino de Lingua
Portuguesa comecga a considerar o texto como suporte para o desenvolvimento de
estratégias e habilidades de leitura e redacdo: ensino procedimental e nao
conceitual, embora ainda ndo se constituindo um objeto de estudo, mas um suporte
para o desenvolvimento de estratégias necessarias ao seu processamento. Algumas
das propriedades do texto, principalmente as estruturais, comecam a ser enfocadas
no ensino por meio de noc¢des da linguistica textual como: tipos de textos, coesao,
coeréncia etc., essa abordagem textual limitava-se, no entanto, ao espaco da sala
de aula.

Contudo, s6 a partir da década de 1980, os tedricos passam a considerar o
texto como resultado da ativacdo de processos mentais. Nesse periodo, tentando
detectar os pontos comuns as diversas correntes, Marcuschi (2008, p.73), apresenta
uma definigcdo sob o ponto de vista mais técnico para a Linguistica Textual como “o
estudo das operacdes linguisticas, discursivas e cognitivas reguladoras e
controladoras da producao, construcao e processamento de textos escritos ou orais
em contextos naturais de uso”. Passando a Linguistica Textual a conceber o
texto,ndo mais como uma palavra ou frase isolada, mas como unidade basica de
manifestacdo da linguagem, voltando-se para a analise de elementos e operacfes
de ordem cognitiva ativados no momento do processamento da construcdo e

compreensao da textualidade, assim, o texto

passa a ser considerado resultado de processos mentais: é a abordagem
procedural, segundo a qual os parceiros da comunica¢do possuem saberes
acumulados quanto aos diversos tipos de atividades da vida social, tém
conhecimentos representados na memoria que necessitam ser ativados
para que sua atividade seja coroada de sucesso. (KOCH 2009, p. 21).

A autora reforca esse entendimento ao mencionar o0s sistemas de
conhecimento que contribuem para o processamento do texto: o linguistico, o
enciclopédico, o sociointeracional, que acionam mudultiplas operacdes cognitivas

interligadas, cada um desses sistemas atuando com suas caracteristicas
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especificas. O conhecimento linguistico corresponde ao conhecimento do Iéxico e da
gramética, responsavel pela escolha dos termos e a organizacdo do material
linguistico na superficie textual, inclusive dos elementos coesivos. O conhecimento
enciclopédico ou de mundo compreende as informa¢des armazenadas na memoria
de cada individuo. O conhecimento enciclopédico ainda compreende o
conhecimento declarativo, manifestado por enunciacdes acerca dos fatos do mundo
e o0 conhecimento episddico e intuitivo, adquirido através da experiéncia. O
conhecimento sociointeracional € o conhecimento sobre as a¢bes verbais, sobre as
formas de inter-acdo através da linguagem. Esse ultimo engloba conhecimentos do
tipo ilocucional (referentes aos meios diretos e indiretos utilizados para atingir um
dado objetivo); comunicacional (ligado ao anterior, relaciona-se com 0sS meios
adequados para atingir os objetivos desejados); conhecimento metacomunicativo
gue se refere aos meios empregados para prevenir e evitar distarbios na
comunicacdo (procedimentos de atenuacdo, parafrases, parénteses de
esclarecimento, entre outros) e por fim, conhecimento acerca de superestruturas ou
modelos textuais globais (que permite aos usuarios reconhecer um texto como
pertencente a determinado género ou tipo textual).

Assim demonstrado, o0 processamento textual depende ndo sé das
caracteristicas internas do texto, como também do conhecimento dos usuarios que
definirdo as estratégias a serem utilizadas na producao/recepcdo do texto. Essa
nova forma de enfocar o texto ganhou mais forca ao ser incorporada aos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN (1998) de Lingua Portuguesa que apresentam o
género (discursivo ou textual) como eficiente objeto de ensino de leitura e de
producdo de textos orais e escritos na escola, concebendo o texto como a
materializacdo do género, ressaltando, inclusive, que o ensino deve valorizar o
contexto de uso e de circulacdo do texto, numa perspectiva sociointeracional da
linguagem.

Considerando essa orientacdo, todo e qualquer processo de producao de
textos caracteriza-se como um processo ativo e continuo do sentido, ligando-se a
toda uma rede de unidades e elementos suplementares, ativados necessariamente
em relacdo a um dado contexto socio-cultural. O que nos leva a afirmar que a
construcdo do sentido s6 ocorre num dado contexto que cria efeitos permitindo a
interacao entre informagdes velhas e novas, de modo que entre ambas se crie uma

implicacdo possivel na continuidade entre texto e contexto. Para isso, mobiliza
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vérias estratégias permitindo que o texto seja processado, como as estratégias
cognitivas (que consistem em algum célculo mental por parte dos interlocutores), as
sociointeracionais (que visam estabelecer, manter e levar a bom termo uma
interacdo verbal) e as textualizadoras (que dizem respeito as escolhas textuais
realizadas pelos interlocutores, a organizagdo da informacdo, de formulacdo, de
referenciacdo, de balanceamento). Todos esses pressupostos contribuiram para a
defesa da atividade linguistica historica e social, como uma ac¢ao conjunta, onde
usar a linguagem é sempre engajar-se em alguma acdo em que ela é o proprio lugar
da interacdo, com vistas a producao de sentidos ndo somente dentro do texto, mas
também fora dele, estruturada em um género. Nessa perspectiva interacional, a
linguagem é tida como a principal mediadora da interacdo, contexto passa a ter
destaque como a propria interacdo e seus sujeitos, como ressalta Koch (2014, p.21),

[..]

sdo vistos como atores/construtores sociais, o0 texto passa a ser
considerado ao proprio lugar da interacéo e os interlocutores, sujeitos ativos
gue — dialogicamente — nele se constroem e por ele sdo construidos. A
producdo da linguagem constitui atividade interativa altamente complexa de
producdo de sentidos, que se realiza, evidentemente, com base nos
elementos linguisticos e ndo linguisticos presentes na superficie textual e na
sua forma de organizacdo, mas requer ndo apenas a mobilizacdo de um
vasto conjunto de saberes, mas a sua reconstrucdo — e a dos proprios
sujeitos — no momento da interacdo verbal.

Nesse esteio, a dimensdo sociointeracional da linguagem mostra a
construcéo do texto como um evento coletivo, o proprio lugar da interagéo.

Dado esse percurso da Linguistica Textual, observamos que o conceito de
texto passou por muitas transformacdes ao longo do tempo, de uma disciplina de
inclinacdo gramatical, que tomava como objeto particular de investigacdo a palavra,
a frase isolada ou a simples soma de frases/palavras, passou a disciplina com
tendéncia sociocognitiva e interacional contribuindo significativamente para o estudo
do texto (oral e escrito) considerado como unidade basica de manifestacao
significativa da linguagem. O percurso delineia bem a diferenca entre frase (unidade
isolada) e texto como elemento de ordem qualitativa, ou seja, o texto como lugar dos
fendmenos linguisticos que permite ao homem comunicar-se (KOCH, 2013a). Assim,
na concepcao sociointeracional da linguagem, o texto adquire um papel relevante no
ensino, tanto da leitura quanto da escrita como lugar de efetivo funcionamento da

lingua em uso, com producao de sentido.
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Atualmente, com o advento das novas midias, a Linguistica Textual fornece
conceitos ainda mais globais e plurais para explicar o fendmeno da textualidade em
suas mais variadas manifestacoes, ultrapassando os limites do texto oral e escrito
com que convive tradicionalmente nossa sociedade, estendendo-se para o
texto/discurso em outras semioses, impulsionados pelo moderno e acelerado mundo
da comunicacao digital e virtuais representadas pela internet como lugar de
interacdo por meio da linguagem. Nesse contexto, a utilizacdo da linguagem dentro
de uma concreta e determinada situacdo comunicativa pode assumir finalidades
especificas, levando o escritor a escolher a linguagem mais adequada para atingir o

objetivo que se propde, como veremos na subsecao seguinte.

1.1.1 Producéao escrita e argumentacao

A linguagem é uma faculdade inata da espécie humana da qual o homem se
utiliza para interagir socialmente e, dependendo do contexto, influenciar o
interlocutor. A preocupacdo com o dominio da expressédo verbal tem longa data,
nasceu no mundo classico com 0s gregos sempre preocupados em articular com
maestria as formas de argumentacdo por meio da linguagem. Da retérica grega aos
dias atuais, o estudo dos processos de argumentacdo foi renovado sendo
atualmente consenso que argumentar faz parte do cotidiano do homem em todas as
atividades, dai a necessidade da escola proporcionar aos alunos o desenvolvimento
da argumentatividade através das producdes orais e escritas. Para Charaudeau
(2012, p.201),

a argumentagdo € um setor da atividade de linguagem que sempre exerceu
fascinio, desde a retérica dos antigos, que dela fizeram o proprio
fundamento das relacdes sociais (a arte de persuadir) até hoje.

Em qualquer ato comunicativo a linguagem pressupde sempre 0 outro,
guando elaboramos um enunciado, a voz do outro esta sempre presente, seja para
refutar ou para aceitar, essas vozes constituintes da natureza do discurso traduzem-
se como o préprio pressuposto dialdgico da linguagem. Esse pressuposto faz parte
da base tedrica dos estudos sobre discursos e géneros que remonta a Bakhtin (1997
a). Para Adam (2011) argumentar consiste em buscar a adesdo de um
auditorio/ouvinte a uma tese, cujas vozes e juizos fazem-se pressupostos através de

trés etapas: a observagcdo de fatos, a construcdo de inferéncias sobre eles, e a
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construgcao de uma nova tese. Nesse mesmo entendimento, para Charaudeau
(2012, p.207), “a argumentacdo é o resultado textual de uma combinagédo entre
diferentes componentes que dependem de uma situacdo que tem finalidade
persuasiva.”

Na perspectiva geral, considerando a argumentagdo como uma questédo
linguistica, Ducrot (1989), criador da Semantica argumentativa, concebe a
argumentagdo como sendo sistematicamente intrinseca a lingua, o teérico defende
gue certas frases contém instrucdes que determinam a intencdo argumentativa a ser
atribuida a seus enunciados: a frase indica como se pode e como nao se pode
argumentar a partir de seus enunciados orais ou escritos. Propde que o estudo da
argumentacdo tem por fungdo “orientar” a sequéncia do discurso e, portanto,
representar uma maneira de agir sobre o outro (interlocutor ou destinatario). Ducrot
(1972, apud GUIMARAES, 2002, p. 24-25) descreve ainda o ato argumentativo
como algo construido com base em um ja dito, em um dizer temporalmente anterior
(e conhecido pelo interlocutor), que na sua forma mais caracteristica, aparece
implicito. O autor introduziu dois conceitos fundamentais na teoria da argumentacéao:
0s conceitos de classe argumentativa e de escala argumentativa. A classe
argumentativa € constituida pelos enunciados cujos conteddos se apresentam com
argumentos para uma conclusdo. Ja escala argumentativa € definida como uma
classe argumentativa em que se configura uma relacdo de forca crescente no
sentido de uma concluséo.

Para o tedrico, argumentar € apresentar em um enunciado X, um conteudo
A, devendo conduzir o interlocutor a conclur C, ou seja, orientar
argumentativamente é dar A como uma razdo para se crer em C, sendo a
argumentacdo constitutiva dos enunciados evidenciados a partir de escalas
argumentativas. Posteriormente, ainda acrescenta a sua teoria o0 conceito de topos
como orientadores da argumentacdo. Para Ducrot (1972), os topos seguem a trés
principios fundamentais que determinam o valor argumentativo: 1. Universalidade
(comum a toda comunidade linguistica); 2. Generalidade (valido para todas as
situacbes similares) e 3. Gradacdo (correspondéncia exata entre duas escalas
graduais opostas que permitem articular um raciocinio). Assim sendo, a passagem
de um argumento (A) a uma conclusdo (C) € um topos: num ato enunciativo, 0
locutor fornece ao interlocutor certas indicagbes sobre o caminho que ele escolheu,

e o interlocutor, ao interpretar, busca reconstruir esse caminho a partir das
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instrucdes fornecidas pelo locutor em seu enunciado. Os topos séo essas indicacdes
que permitem efetuar uma escolha entre os caminhos possiveis. Na base desse
movimento, estd a capacidade de argumentar, a habilidade de convencer o leitor de
certo ponto de vista ou opinido se justifica em funcdo dos fatos considerados, das
provas apresentadas, do raciocinio efetuado, ou seja, dos argumentos arrolados
para se chegar a uma conclusdo. Para Sarfati (2010, p.41) a teoria da
argumentacdo da lingua, desenvolvida por Ducrot e Anscombre, baseia-se na
hipétese de que “a relagdo entre enunciados é argumentativa e ndo dedutiva [...]
sustenta a ideia de que as regras argumentativas que regem os encadeamentos
entre enunciados sdo governadas por lugares-comuns argumentativos” (tépicos; no
plural: topoi, no singular: topos). Os topoi séo principios gerais que servem de apoio
ao raciocinio e entram na estruturacao de todo discurso.

Conforme Charaudeau (2012, p. 205), “o sujeito que argumenta passa pela
expressdo de uma conviccdo e de uma explicacdo que tenta transmitir ao
interlocutor para persuadi-lo a modificar seu comportamento”, estabelecendo uma
relacéo triangular: um sujeito que argumenta, uma proposta sobre 0 mundo e um
sujeito que € alvo dessa argumentacdo. Segundo Bronckart (2012) a organizacao de
um texto € como um folhado constituido por trés camadas superpostas: a
infraestrutura geral do texto, os mecanismos de textualizacdo e 0s mecanismos
enunciativos. A infraestrutura geral do texto € constituida pelos tipos de discursos
gue designam diferentes segmentos que o texto comporta que serdo articulados,
dependendo do propdsito e pelas sequéncias que nele aparecem. As sequéncias
“‘designam modos de planificagdo de linguagem que se desenvolvem no interior do
plano geral do texto,” como no caso da sequéncia argumentativa que para
Cavalcante (2013, p. 67), visa defender um ponto de vista, uma tese, e 0s
argumentos para sustenta-la vao sendo gradativamente apresentados. Ainda para
Bronckart (2012, p.226), o processo de raciocinio como se desenvolve nos textos em
termos de esquematizacdes de objetos de discursos, 0s quais assumem formas
diversas, como por exemplo, o raciocinio argumentativo que “implica, em primeiro
lugar, a existéncia de uma tese anterior, sdo entdo propostos dados novos, que
sdo objeto de um processo de inferéncia, que orienta para uma conclusédo ou
nova tese”. Esse processo pode ser realizado de modo simplificado, passando
diretamente da premissa (dados) a conclusdo, ou dos argumentos a conclusao,

deixando implicitas as outras fases, mas pode também ser realizado de modo mais
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complexo: explicitagdo da tese anterior, entrelagamento dos argumentos e dos
contra-argumentos, desenvolvimentos multiplos do suporte de uns e/ou outros etc.

Também para Adam (2011), a argumentatividade esta inscrita na prépria
lingua. Segundo o tedrico todo enunciado possui valor argumentativo e ao produzir
um discurso, o individuo objetiva atuar socialmente, através desse discurso
materializado em texto (oral ou escrito) trazendo uma ideologia, mesmo que O
produtor do texto ndo tenha plena consciéncia disso. A simples selecdo das opinides
a serem reproduzidas pelo falante/escritor implica uma opcéo, assim, independente
do tipo textual, a argumentatividade sempre se fara presente. Ainda para o autor a
argumentacgdo constroi, transforma ou desfaz verdades, o que a aproxima da base
do verossimil.

Dependendo do interlocutor e da esfera de circulacdo do texto, as escolhas
na construcao dos argumentos do texto podem variar. “O ato de argumentar, isto é,
de orientar o discurso no sentido de determinadas conclusdes, constitui ato
linguistico fundamental, pois a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia”
(KOCH, 2011, p.17). Nas relacdes entre os individuos, os argumentos representam
verdades, fatos, virtudes, valores amplamente reconhecidos que, por isso, servem
de alicerce para sustentar a posicao defendida, sendo relevante para o exercicio da
cidadania. Para Gagliard e Amaral (2010, p.39), a argumentacdo pode ser definida

como.

a acao verbal pela qual se leva uma pessoa e/ou um auditério a aceitar uma
determinada tese, valendo-se, para tanto, de recursos que demonstrem a
consisténcia dessa tese. Esses recursos sdo as verdades aceitas por uma
determinada comunidade, assim como os valores e os procedimentos por
ela considerados corretos ou validos. Dessa forma, argumentacdo é um
termo que se refere tanto a esse ato de convencimento quanto ao conjunto
de recursos utilizados para realiza-lo.

Ao argumentar o locutor ou escritor se inclui na interacdo daquilo que fala ou
escreve para um interlocutor, acerca de um tema sobre o qual certamente existem
opinides diferentes. A argumentacdo pode ser efetivada por meio da analise das
formas de convencimento empregadas nos textos, da percepcao, da orientacdo que

sugerem. Segundo Koch (2011, p. 17),

a interacdo social por intermédio da lingua caracteriza-se,
fundamentalmente, pela argumentatividade. Como ser dotado de razéo e
vontade, o homem, constantemente, avalia, julga, critica, isto é, forma juizos
de valor. Por outro lado, por meio do discurso - acdo verbal dotada de
intencionalidade — tenta influir sobre 0 comportamento do outro ou fazer
com que compartilhe determinadas de suas opinides.
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Assim, o ato de argumentar orienta as inferéncias que se pretende alcancar,
tentando influenciar o comportamento do outro ou compartilhar de suas opinides.
Koch (2011), entendendo a lingua como forma de acéo, cita os fildsofos da Escola
Analitica de Oxford ao explicitar a existéncia de trés tipos de atos de linguagem:
locutérios, ilocutérios e perlocutérios. O ato locutério consiste na emissdo de um
conjunto de sons, organizados de acordo com as regras da lingua, constitui um ato
de referéncia. O ato ilocucionario encerra a forca com que 0s enunciados sao
produzidos: de pergunta, de assercdo, de ordem, de promessa (criadoras de
obrigacbes para o destinatério). JA o ato perlocucionario diz respeito aos efeitos
visados pelo uso da linguagem, como convencer e persuadir, podendo ou néo, surtir
efeito. Considerando os sentidos dos atos da linguagem, podemos entender que
todo ato da fala é simultaneamente locutério, ilocutorio e perlocutorio, visto
realizarem-se através da lingua, manifestando uma forga e produzindo um efeito no
interlocutor, mesmo que nao seja o efeito esperado. Afinal, ao interagir através da
linguagem sempre temos objetivos que queremos atingir, relacdes que desejamos
estabelecer, efeitos que desejamos provocar, 0 que nos leva a afirmar que o uso da
linguagem € essencialmente argumentativo.

Importante destacar que esse estudo, ao analisar o uso de operadores
argumentativos que orientam a argumentacdo de um enunciado, fundamenta-se na
tese defendida por Ducrot (1972), segundo a qual certas frases contém instrucdes
gue determinam a intencdo e a forca argumentativa a serem atribuidas a seus
enunciados estabelecidos por meio de operadores argumentativos. Esses
operadores podem ser ordenados conforme a intencdo do autor do enunciado em
tornar um argumento mais ou menos forte. A frase, nesse sentido, é considerada
como uma entidade abstrata suscetivel de uma infinidade de realizacdes particulares
e 0 enunciado como cada uma das realizagdes da frase, adotando como “sentido” o
valor semantico do enunciado, “significagcdo” o valor semantico de frase e como
enunciacdo o evento constituido pela producdo de um enunciado, ou seja, a
realizacdo de uma frase.

Argumentar, portanto, é direcionar a atividade verbal para o convencimento
do outro. E construir um discurso objetivando modificar a visdo do outro sobre
determinado objeto, alterando assim, o seu discurso. Por fim, a teoria da
argumentagcao de Ducrot (1972) baseia-se no conceito de topos, associado ao de

operador argumentativo, ao de orientacdo argumentativa e enunciador enquanto
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responsavel pelos atos ilocutérios veiculados pelos enunciados do locutor/produtor
das palavras (orais ou escritas). Firmando-se nessa posi¢ao, segundo Koch (2011),
comunicar € montar o discurso envolvendo as intengcBes em modos de dizer, onde o
ato linguistico fundamental é o ato de argumentar. No caso de texto escrito, ainda
para a autora, alguém se fixa como locutor, fixando o outro como destinatario, ndo
havendo a imediata possibilidade de troca de papéis entre ambos, predominando a
organizacao interna, onde a argumentatividade se apoia por meio dos operadores
argumentativos, elementos linguistico-discursivos responsaveis pela articulacdo do

discurso argumentativo, como apresentaremos na sequéncia.

1.1.2 Operadores argumentativos

Na linguagem, a introducdo de um argumento que objetiva levar o
enunciatario a uma conclusdo, realiza-se geralmente por meio de elementos
articuladores. Considerando o estudo do texto sob o ponto de vista das relacbes
semanticas e/ou discursivas entre as oracdes, enunciados ou sequéncias maiores
gue se encadeiam para formar o todo, podem-se detectar dois grandes tipos de
relacbes que variam de acordo com as inten¢des do falante e com o sentido que se
pretende dar aos discursos. Koch (2011) classifica essas relacbes entre 0s
elementos de conteudo como légico-semanticas e discursivas ou pragmaticas. As
relacbes l6gico-semanticas relaciona elementos de conteddo, situando os estados
de coisa de que o enunciado fala no espaco e/ou no tempo, estabelecendo um
carater objetivo entre as proposi¢cdes que constituem um enunciado ou entre
enunciados que formam um texto. J& as rela¢fes discursivas ou pragmaticas séo de
carater subjetivo e produzem dois ou mais enunciados distintos, encadeando-se 0
segundo sobre o primeiro, expressando relagcdes das mais variadas espécies e
graus diversos de complexidade. Esse segundo tipo de relacdo existente entre o0s
enunciados de um texto, denominada discursiva ou pragmatica sera objeto de nossa
analise. Sobre essa relacdo entre os enunciados, Koch (2011, p.31) assim se
posiciona:

encadeando-se uns aos outros, de acordo com as inten¢fes do falante, e
por consequéncia, com o sentido que se pretende dar ao discurso, 0s
enunciados trazem em seu bojo relagBes de ordem pragmatica, que se
revelam, na maioria das vezes, através dos operadores do discurso — ou
operadores argumentativos - 0s quais, por meio desse encadeamento,
estruturam os enunciados em um texto verbal linear. (grifo nosso)
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Como vemos, Koch (2011) denomina operadores argumentativos o0s
elementos que encadeiam os enunciados, determinando-lhe a orientagdo discursiva,
a forca argumentativa e a direcdo/sentido para o qual apontam. No que concerne a
forca argumentativa, a argumentacdo na lingua é estudada pela Semantica
Argumentativa, com a qual dialogam estudos da enunciacdo, nesse campo, a tese
central da teoria da argumentacgéo sustenta que o sentido mesmo de uma expressao
€ dado pelos discursos argumentativos que podem ser encadeados a partir dos
operadores argumentativos. Nesse esteio, 0 uso de operadores argumentativos
integra o processo de utilizacéo, ordenacado e orientagcdo de argumentos ressaltando
0 carater argumentativo da linguagem. A presenca desses operadores constitui
propriedades do discurso regidas por principios de textualizagcéo locais e globais e
se atualizam na enunciacdo linguistica, ndo podendo sua presenca ser descrita
apenas a partir de propriedades formais da lingua.

O termo operadores argumentativos, segundo Koch (2013 d), foi criado por
Oswald Ducrot, esses elementos, cuja funcdo é indicar a forca argumentativa dos
enunciados, sdo considerados, na perspectiva da semantica argumentativa, 0s
principais elementos linguisticos que integram o processo de estruturacdo e de
ordenacdo de argumentos, responsaveis pela orientacdo argumentativa do texto.
Esse encadeamento pode ocorrer entre oracdes de um mesmo periodo, entre dois
ou mais periodos, entre paragrafos de um texto, sequéncias textuais ou partes
inteiras de um texto. Assim, tanto a interpretacdo quanto a producdo de textos
requer do autor, entre outros, saber identificar e utilizar esses operadores,
conhecendo as relacfes que o emprego deles pode estabelecer, tendo em vista que
a articulacdo bem construida promove a progressdo e a unidade textual,
influenciando diretamente no desenvolvimento argumentativo do texto.

A denominacdo desses elementos que articulam os enunciados ndo é
homogénea, as marcas responsaveis pelo encadeamento de segmentos textuais de
gualquer extensdo, recebem diferentes denominacdes, conforme o campo tedrico-
metodolégico que se ocupam o0s estudos desses elementos, como veremos,
podendo ser operadores argumentativos ou encadeadores do discurso,
organizadores textuais, conectores argumentativos, articuladores textuais ou
operadores do discurso e ainda marcadores textuais.

Bronckart (2012), para quem a arquitetura interna do texto € composta por

camadas superpostas, dentre elas a camada dos mecanismos de textualizagdo, que
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no dominio da categoria conexao contribui para tornar o texto mais visivel, denomina
de organizadores textuais, os marcadores da progressdo tematica agrupados em:
conjungdes coordenativas e subordinativas; advérbios e locugbes adverbiais;
sintagmas preposicionais e nominais. J4 o teérico Adam (2011), define as categorias
gue estabelecem conexdes entre 0s segmentos textuais de conectores: 0sS
argumentativos, os organizadores e marcadores textuais e os marcadores de
responsabilidade enunciativa. O que diferencia cada um desses trés tipos é o que
acrescentam ou ndo ao segmento, como: a funcdo de conexao, a indicacdo de
responsabilidade enunciativa e/ou de orientagdo argumentativa. Ainda para o
tedrico, os organizadores e marcadores textuais, organizam a textura do texto; os
marcadores de responsabilidade enunciativa marcam a enunciagdo; oS conectores
argumentativos dependem da estruturacao textual e da orientacdo argumentativa, no
caso do texto argumentativo, evidenciam as relacdes entre os argumentos e contra-
argumentos, entre a tese prépria e a tese contraria. Os PCN (1998) citam, nos
conteudos de pratica de analise linguistica, os operadores l6gicos e argumentativos
como marcas linguisticas especificas que devem ser reconhecidas pelos alunos no
estudo e producao dos géneros. Sobre esses elementos, Ducrot (1980, apud KOCH,
2014, p.86) aduz que:

certos nexos linguisticos, que funcionam como operadores argumentativos,
possibilitam ao locutor conduzir seu interlocutor a uma determinada
concluséo (...) introduz, assim, a no¢do de orientacdo argumentativa (...) em
funcéo dessa gradacao, elabora a no¢éo de escala argumentativa.

Como vimos, varias sdo as denominacfes que recebem esses nexos
linguisticos. Em publicacdo mais recente, Koch (2013 d) ressalta que esses
elementos que ligam as partes de um texto, independente da denominacéo, fazem
parte da gramatica da lingua, pertencendo as classes gramaticais invariaveis
(conjuncado, advérbios, locugcbes conjuntivas etc.) ou mesmo figurando como
palavras sem uma classificacao fixa dentro das classes gramaticais. Ainda de acordo
com a autora, muitas vezes, esses elementos nao recebem a devida atencdo nos
livros didaticos, sendo considerados meros elementos de relacdo sem valor
semantico, no entanto, sdo responsaveis em grande parte, pela forca argumentativa
de nossos enunciados, amplamente utilizados nas interacfes pela linguagem. Para
Guimaraes (2002, p.193), “a orientacdo argumentativa constitui o modo de

construcdo da progressao textual”, ainda para o tedrico a organizacao textual se
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deve, em parte e fundamentalmente a orientacdo argumentativa, sendo que ele
constitui a coesao e coeréncia textual. Assim, faz-se muito relevante que os alunos
conhecam e saibam escolher um operador adequado para estabelecer o tipo de
relacéo desejada entre os enunciados do texto que produz.

Considerando as varias denominacdes que recebem os nexos linguisticos,
como recorte de nossa pesquisa, denominamos 0s elementos responsaveis pelo
encadeamento dos enunciados de operadores argumentativos, tendo como
referencial tedrico principal de nossa andlise, a lista de operadores argumentativos e
as respectivas relacbes de sentido que estabelecem, proposta por Koch (2011,
2013a, 2013 d, 2014) e Adam (2011), em que sao destacadas as seguintes relagdes
discursivas ou argumentativas:

a) conjuncao — operadores que somam argumentos a favor de uma mesma
conclusao (isto €, argumentos de uma mesma classe argumentativa) efetuada por
meio de operadores como: e, também, ndo so0...mas também, tanto...como, além de,
além disso, ainda, nem (=e nao), quando ligam enunciados que constituem
argumentos a favor de uma mesma concluséao.

b) disjuncdo argumentativa — trata-se aqui da disjuncdo de enunciados que
possuem orientacdes discursivas diferentes e resultam de dois atos de fala distintos,
em que o segundo procura provocar o leitor/ouvinte para leva-lo a modificar sua
opinido ou, simplesmente, aceitar a opinido expressa pelo primeiro, introduzindo
operadores argumentativos: ou, ou entdo, quer... quer, seja...seja etc.

c) contrajuncdo - atravées da qual se contrapfem enunciados de
orientacbes argumentativas diferentes, devendo prevalecer a do enunciado
introduzido pelo operador mas (porém, contudo, todavia etc.). Quando se utiliza o
operador embora (ainda que, posto que, apesar de (que) etc.), prevalece a
orientacdo argumentativa do enunciado néo introduzido pelo operador.

d) explicacédo ou justificativa — quando se encadeia, sobre um primeiro ato
de fala, outro ato que justifica ou explica o anterior: porque, que, ja que, pois etc.

e) comprovacao — em que, através de um novo ato de fala, acrescenta-se
uma possivel comprovacéo da assercao apresentada no primeiro: tanto que.

f) conclusdo — em que, por meio de operadores como: portanto, logo, por
conseguinte, pois, em decorréncia, consequentemente etc., introduz-se um
enunciado de valor conclusivo em relagdo a dois (ou mais) atos de fala anteriores

gue contém as premissas, uma das quais, geralmente, permanece implicita, por
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tratar-se de algo que é voz geral, de consenso em dada cultura, ou, entdo, verdade
universalmente aceita.

g) comparacdo — Operadores que estabelecem relagcbes de comparacéo
entre elementos, com vistas a uma dada conclusdo. Expressa-se por meio dos
operadores: (tanto, tal) ...como (quanto), mais... (do) que, menos... (do) que,
estabelecendo entre um termo comparante e um termo comparado, uma relacao de
inferioridade, superioridade ou igualdade. A relagdo comparativa possui um carater
eminentemente argumentativo: a comparacéo se faz tendo em vista dada conclusao
a favor ou contra a qual se pretende argumentar com vista uma determinada
concluséo.

h) generalizag&o/extensdo — em que o segundo enunciado exprime uma
generalizacdo do fato contido no primeiro, ou uma amplificacdo da ideia nele
expressa: alias, também, é verdade que, bem, mas, de fato, realmente.

i) especificacdo/exemplificacdo - em que o0 segundo enunciado
particulariza e/ou exemplifica uma declaracdo de ordem mais geral apresentada no
primeiro: por exemplo, como.

j) contraste — na qual o segundo enunciado apresenta uma declaracéo que
contrasta com a do primeiro, produzindo um efeito retorico: mas, ao passo que.

K) correcao/redefinicdo — quando, através de um segundo enunciado,
corrige-se, suspende ou redefine o conteddo do primeiro, atenua-se ou reforca o
comprometimento com a verdade do que nele foi veiculado ou, ainda, questiona-se a
prépria legitimidade de sua enunciagcdo. Isto €, se, ou, ou melhor, de fato, pelo
contrario, quer dizer.

l) Gradacdo — Assinalam o argumento mais forte de uma escala orientada
no sentido de determinada conclusao: até, mesmo, até mesmo, inclusive, ao menos,
pelo menos, no minimo.

m) Pressuposicdo - o0s operadores que introduzem no enunciado
conteldos pressupostos: ja, ainda, agora.

n) Restricdo — os operadores que se distribuem em escalas opostas, um
operador funciona numa escala orientada para a afirmacdo total e outra para a
negacao total: um pouco, pouco, quase, apenas, sO, somente etc.

A lista de operadores elencada € responsavel pela estruturacdo dos
enunciados em textos que materializam o discurso, como no caso do artigo de

opinido. O conhecimento desses elementos pelo aluno assegura a boa articulagao
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entre as ideias do texto. Por fim, é importante destacar as palavras de Dolz e
Schneuwly (2004) que apontam para a importancia dos géneros textuais no ensino
de lingua materna, argumentando que o desenvolvimento da autonomia do aluno na
escrita e na leitura decorre do dominio do funcionamento da linguagem em situacdes
reais de comunicacdo, exemplificadas com as praticas sociais. Para Suassuna
(2014, p.145)

organizar um texto de modo a segurar o bom desenvolvimento das ideias e
a construcdo de argumentacao valida para fundamentar as opinides que se
pretende sustentar é ainda uma das grandes dificuldades dos alunos da
educacdao basica.

Sendo por isso fundamental, no trabalho com género textual em sala de
aula, a orientacdo do professor enquanto mediador do processo para integrar a
pratica de leitura, escrita e da analise linguistica por meio de atividades que
possibilitem aos alunos contato reflexivo com a escrita, como abordaremos na

segunda secao desse capitulo.

1.2 Géneros Textuais

O estudo dos géneros iniciou-se na tradicdo ocidental com Platdo e
Aristoteles, especialmente ligada a nocao de literatura. Atualmente, com a evolucao
do estudo da Linguistica Textual, tem-se uma nova visdo da no¢cdo de género néo
mais vinculada apenas a literatura, mas também a linguistica, sendo empregada
para referir a uma categoria distintiva de discurso de qualquer tipo, seja falado ou
escrito, literario ou nao literario. O estudo do género constitui hoje lugar de destaque
nas pesquisas sobre o texto, contribuindo significativamente para ampliar a
compreensao do processamento cognitivo do texto (recepcdo e producdo),
revelando-se um terreno de estudo extremamente promissor e uma das
preocupacdes centrais da Linguistica Textual. A denominacao de género € historica
e socialmente construida por Bakhtin (1997a, p.278), um dos precursores do estudo
do género, que em sua obra “a estética da criacdo verbal’, assim se posiciona

acerca da relagéo texto, discurso e género:

todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estao
sempre relacionadas com a utilizac@o da lingua. Nao é de surpreender que
o carater e os modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as proprias
esferas da atividade humana, o que ndo contradiz a unidade nacional de
uma lingua. [...] O enunciado reflete as condi¢cdes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo sO por seu contetdo
(temético) e por seu estilo verbal, [...] mas também, e, sobretudo, por sua
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construcdo composicional. [..] Qualquer enunciado considerado
isoladamente €, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso.

O tedrico, um dos primeiros a fazer o uso do conceito de género para
abarcar todas as manifestacbes orais e escritas, concebe a linguagem como um
fendmeno centralizador das diversas atividades humanas: a linguagem como
interacdo, definindo o enunciado como uma verdadeira unidade de comunicagao
verbal que, conforme as condicbes especificas de cada campo de comunicacdo
verbal, gera um dado género. Para Bakhtin (1997a), os géneros sao tipos
relativamente estaveis de enunciados presentes em cada esfera, distinguindo-se
pelo plano composicional (estrutura particular dos textos pertencentes ao género);
pelo contetudo tematico (0 que é ou pode tornar-se dizivel por meio do género) e
pelo estilo (configuracbes especificas das unidades de linguagem derivadas,
sobretudo, da posi¢ao enunciativa do locutor; conjuntos particulares de sequéncias
gue compdem o texto), portanto reconheciveis pelo usuario da lingua. Esses
aspectos fazem surgir uma regularidade no uso dos géneros, o que garante sua
estabilidade, e, de certa forma, essa regularidade auxilia no trabalho com géneros
em atividades de linguagem. Desse modo, € possivel, dentro da heterogeneidade
das préticas de linguagem e dos géneros existentes, intermediar o aprendizado da
leitura e da escrita.

Essas reflexdes e consideracdes a respeito dos géneros contribuem para
fundamentar o ensino de leitura, analise e producdo textual, ressaltando o texto
como objeto de ensino. As ideias de Bakhtin (1997b), sobre a relacdo que faz entre
o ser humano, a sociedade e a linguagem, transformaram-se em referéncia nos
tltimos anos para os grandes estudiosos da lingua que passaram a destacar a
infinita riqgueza e a variedade dos géneros do discurso com a variedade da atividade
humana que € inesgotavel. A cada esfera dessa atividade comporta um repertério de
géneros que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prépria esfera se
desenvolve e fica mais complexa.

Os géneros estdo em constante mutacdo em funcdo das diferentes
atividades humanas ao longo da histéria, pode-se dizer que “os géneros estao em
perpétuo movimento”. (BRONCKART, 2012, p.143). Sendo consenso entre 0s

tedricos que os géneros que circulam em nossa sociedade existem em ndmero
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quase ilimitado e sdo fundamentais para a pratica de atividade comunicativa
humana, pois permitem a inser¢éo, agao e controle social das atividades cotidianas.
Em contrapartida os tipos de textos sdo limitados quanto ao seu numero e nédo
provém de experiéncias sociais. Nessa linha de entendimento, para os PCN
(BRASIL, 1998, p.21),

todo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das
intengcbes comunicativas, como parte das condi¢cbes de producdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam.

O discurso quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de
textos, que se organiza no género. A nocdo de género, segundo os PCN (1998)
refere-se a familias de textos que compartilham caracteristicas comuns, embora
heterogéneas, para atravessar essa heterogeneidade e fazer emergir uma série de
regularidades partilhadas por textos pertencentes a um determinado género.
Considerando a relagdo entre texto, género e discurso, Marcuschi (2008, p.154)
sistematiza as definicbes de tipo textual, género textual e dominio discursivo. Para o
tedrico

€ impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como
€ impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso porque
toda a manifestacdo verbal se da sempre por meio de textos realizados em
algum género. Em outros termos, a comunicagcdo s6 é possivel por algum
género textual. [...] sendo eles inUmeros [...], mas nédo infinitos.

No entendimento dos géneros como textos materializados em situacdes
comunicativas, significa que todo texto € construido tendo como referéncia um
género, isso quer dizer que a escola sempre trabalhou com género, ja que toda
atividade social ou cultural que envolva a leitura e/ou a escrita € um evento que
envolve género textual em suas atividades. O que muda €é abordagem dada
atualmente na escola privilegiando a natureza social e interativa da linguagem,
destacando o género como elemento necessario para a interlocucdo humana, em
contraposicdo ao enfoque de momentos anteriores em que predominava o uso do
texto como pretexto para se estudar a gramatica.

Segundo Marcuschi (2008), ndo se deve fazer distincdo rigida entre texto e
discurso, o tedrico chama a atencédo para a atual tendéncia de se fazer um continuo
entre ambos, bem como a necessidade de se entender com propriedade a relagéo
texto e género, considerando o discurso como objeto de dizer (a enunciagado) e o
texto como o objeto de figura (esquematizacdo), ainda, que toda atividade

enunciativa é condicionada pelo género. O autor ainda defende que entre o discurso
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e 0 texto esta o género como prética social e pratica textual-discursiva. Seguindo
esse posicionamento, o0 texto € visto no plano das formas linguisticas e de sua
organizagao, enquanto que o discurso seria o plano do funcionamento enunciativo, 0
plano da enunciagédo e efeitos de sentido na sua circulagdo sociointerativa e
discursiva. Dolz e Schneuwly (2004), reforcando a importancia do género como
ferramenta de ensino, descrevem-no como instrumento que permite ao sujeito agir
em situacdes de linguagem, um meio de articulacdo entre as praticas sociais e 0s
objetos escolares, especialmente no que diz respeito ao ensino da producdo e
compreenséo de textos escritos ou orais. E através dos géneros que as praticas de
linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes. Para Dolz e Schneuwly
(2004, p.23), os géneros:

mesmo sendo ‘mutaveis e flexiveis’, tém certa estabilidade: eles definem o
gue é dizivel(e, inversamente: o que deve ser dito define a escolha de um
género); eles tém uma composicdo: tipo de estruturacdo e acabamento e
tipo de relacdo com os outros participantes da troca verbal.

Assim, no intuito de definir o género como suporte de atividade de linguagem
Dolz e Schneuwly (2004), compartilhando as ideias de Bakthin (1997a) sugerem 0s
aspectos: os conteudos e 0s conhecimentos que se tornam diziveis por meio dele;
0s elementos das estruturas comunicativas e semiéticas partilhadas pelos textos
reconhecidos como pertencentes ao género; as configuracdes especificas de
unidades de linguagem, tracos, principalmente, da posicdo enunciativa do
enunciador e dos conjuntos particulares de sequéncias textuais e de tipos
discursivos que formam sua estrutura: a narragao, a exposi¢cao, a argumentacao, e
descricdo e a injuncdo. Os autores entendem os géneros segundo Bakhtin, inserindo
seu estudo dentro da perspectiva do ensino de lingua, funcionando como
instrumentos de mediacdo de toda estratégia de ensino e o material de trabalho
necessario e inesgotavel. Nessa mesma linha de raciocinio, para Bronckart (2012),
gualquer espécie de texto concebido como produto concreto da acédo da linguagem
pode ser designado em termos de género, considerando o texto como objeto
legitimo de estudo e rico campo de andlise de seus niveis de organizacdo que
permite trabalhar a maioria dos problemas relativos a lingua em todos os seus
aspectos. O autor também defende que a apropriacdo dos géneros € um mecanismo
fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas atividades comunicativas

humanas.
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Em nosso estudo, a exemplo dos tedricos consultados, adotaremos a
denominacéo género textual. A ampla circulagdo do texto em qualquer espaco social
justifica a defesa que o texto seja eleito como objeto de ensino no meio escolar na
pratica de escuta, andlise de elementos linguisticos, leitura e producéo de textos dos
diferentes campos discursivos do contexto social do aluno. Especificamente na
escola, o trabalho a partir de géneros textuais é importante quando falamos de
ensino, a medida que o texto s6 existe situado social, cultural e historicamente, além
de se constituirem instrumentos de adaptacdo e participacdo na vida social e
comunicativa do aluno. Assim, a ideia basica das orientagbes constantes nos PCN
(1998), ao sugerir o texto como unidade de ensino, é que o trabalho com texto na
escola deve ser feito na base dos géneros, sejam eles orais ou escritos. Os géneros
textuais sdo a lingua em uso social, com objetivos, funcdes e interesses especificos
gue, de acordo com a intencédo, levam a uma formacédo de texto que apresenta
caracteristicas relativamente estaveis, constituindo um importante instrumento para
0 estudo da argumentacdo, como esclareceu Santos (2011).Também para Koch e
Elias (2012, p.74) “o ensino de leitura/producédo textual com base nos géneros
podera trazer importantes contribuicbes para a mudanca da forma de tratamento da
producdo textual na escola”. Essa concepcgao leva a ideia de que a escrita varia
conforme o propoésito social a que se destina, além de orientar que a pratica de
producédo de texto na escola seja mais proxima de seu uso real, baseada na nocéo
de género.

Nesse aspecto, a nocdo de género textual vem descrever a relacédo entre o
propdsito social do texto e sua estrutura linguistica, evidenciando as significacdes
geradas mais do que as propriedades formais que dao suporte a funcionamentos
cognitivos. Entende-se, nesse contexto, considerando a argumentacdo como ato
linguistico fundamental, que o professor deva propor situacées em que o aluno
possa interagir, exercitando as praticas sociais em situacdes de uso, de fato. Nessa
perspectiva, trabalhar géneros argumentativos na escola, como no caso em estudo,
0 género artigo de opinido, € importante para que ocorra melhor compreensédo do
funcionamento dos mesmos nos relacionamentos sociais, além de permitir ao aluno
desenvolver habilidades de percepcdo do ponto de vista alheio e de seus
fundamentos (ou da auséncia deles) e de expressdo de um posicionamento proprio

nas diversas situa¢cdes comunicativas, como veremos na sequéncia.



39

1.2.1 Artigo de opinido

Os géneros, segundo Dolz e Schneuwly (2004), séo divididos em cinco
dominios que exigem capacidades de linguagem diferenciadas: géneros da ordem
do narrar, géneros da ordem do relatar, géneros da ordem do argumentar, géneros
da ordem do expor, géneros da ordem do instruir / prescrever. Esta distribuicdo é
acompanhada da indicacdo de que géneros de cada um dos dominios devem ser
trabalhados em cada série/ano do Ensino Fundamental. J& os PCN de Lingua
Portuguesa agrupam os géneros em funcdo de sua circulagdo social, em géneros
literarios, de imprensa, publicitarios e de divulgacdo cientifica, entendidos como
géneros “cujo dominio é fundamental a efetiva participagao social”. (PCN, 1998, p.
53). Conforme a classificacdo dos PCN, o artigo de opinido é considerado género de
divulgacdo cientifica. Segundo o agrupamento dos tedricos Dolz e Schneuwly
(2004), o artigo de opinido é um género da ordem do argumentar pelas
caracteristicas que lhe sdo peculiares: a discussdo de assuntos ou problemas
sociais controversos, buscando chegar a um posicionamento diante deles pela
sustentacdo de uma ideia, negociacdo de tomada de posicbes, aceitacdo ou
refutacdo de argumentos apresentados.

O discurso argumentativo presente no género artigo de opinido tem como
finalidade a persuaséo ou convencimento do interlocutor, com intencfes de que ele
compartilhe uma opinido ou realize uma determinada acdo. A producao do artigo de
opinido adquire papel relevante no processo de ensino de escrita, por oportunizar ao
autor o uso da linguagem verbal enquanto atividade e ndo apenas como um mero
instrumento (KOCH, 2014). O autor de um artigo de opinido apresenta seu ponto de
vista expondo ideias pessoais através da escrita, com intencées de convencer seus
interlocutores. Para convencer € preciso apresentar bons argumentos, sustentados
por verdades e opinides. O que justifica o fato de termos direcionado nossa
investigacdo no género artigo de opinido que, segundo o enfoque tedrico de
agrupamento de géneros sugerido por Dolz e Schneuwly (2004), encontra-se no
aspecto tipolégico argumentar, indicado para desenvolver a escrita no 8° ciclo de

ensino. O artigo de opinido, é, segundo Brékling (2000, p. 226),

um género de discurso em que se busca convencer o outro de uma
determinada ideia, influencia-lo, transformar os seus valores por meio de um
processo de argumentacéo a favor de uma determinada posi¢cao assumida
pelo produtor e de refutacdo de possiveis opinibes divergentes. E um
processo que prevé uma operagdo constante de sustentacdo das
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afirmac0fes realizadas, por meio da apresentacdo de dados consistentes,
gque possam convencer o interlocutor.

Nesse entendimento, trabalhar com o artigo de opinido talvez seja uma das
melhores formas de levar o aluno a ler e escrever de maneira reflexiva, critica,
expondo as proprias opinides sobre os mais diversos assuntos que circulam no meio
em que vive, sustentando-os de maneira légica e consistente. A escola € o lugar
preferencial para que os alunos entrem em contato com esse tipo de texto e
aprendam a reconhecer suas caracteristicas estruturais e também produzi-los de
modo eficiente. Nesse mesmo direcionamento, os PCN (1998) também legitimam o
trabalho na escola realizado através dos géneros e o0 ensino da linguagem como

atividade discursiva. Nesse sentido, para os PCN (1998, p. 19),

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio
da lingua como sistema simbodlico utilizado por uma comunidade linguistica,
sdo condicbes de possibilidade de plena participacdo social [...] cabe a
escola promover a sua ampliacdo de forma que, progressivamente, durante
0os oito anos de ensino fundamental, cada aluno se torne capaz de
interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra
e, como cidadao, de produzir textos eficazes nas mais variadas situacgdes.

O artigo de opinido é um género da ordem do argumentar que, por sua
prépria natureza e fungcdo, mais favorece a participacdo do aluno-autor na vida
publica e na construcdo da cidadania, pois ao escrever o artigo de opinido o aluno
estara exercitando a pratica de argumentar, contribuindo para a sua formacao
cidada, propiciando vivenciar situacdes que permitem ao aluno direcionar-se e
reconstruir sua identidade, especialmente questionando valores, recusando-0s ou
aceitando-os. Nos dizeres de Cunha (2010, p.184) “o artigo de opinido expde o
ponto de vista de um jornalista ou de um colaborador do jornal, fazendo uso de
déiticos e do presente do indicativo como tempo de base, num texto claramente
argumentativo”.

Uma das abordagens da argumentacao e, por conseguinte, dos géneros da
ordem do argumentar, no caso o0 artigo de opinido, esta fundamentada na
caracterizacao de diferentes modos de organizacédo textual. Todo texto se organiza
dentro de um determinado género em funcédo das inten¢cdes comunicativas, como
parte das condicdes de producéo dos discursos, as quais geram usos sociais que 0s
determinam, sendo os textos constituidos de sequéncias textuais que Marcuschi
(2008) denomina de tipologia textual, entendida pelo tedrico como um termo que

deve ser usado para designar uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela
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natureza linguistica de sua composicao. A caracterizacao da estrutura composicional
global de um texto resulta de um efeito dominante de uma sequéncia que representa
o esquema fundamental do texto: narrativo, argumentativo, explicativo, descritivo ou
dialogal, seja pelo maior nimero de sequéncias de certo tipo que aparecem no texto,
seja pelo tipo da sequéncia encaixante (que abre e fecha o texto).

A nocado de sequéncia textual tem origem em Adam (2011, p.205), para
guem as sequéncias “sao unidades textuais complexas, compostas de um numero
limitado de conjunto de proposicoes-enunciados: as macroproposicoes”. Ainda
segundo Adam, todo texto apresenta uma sequéncia dominante, em relacédo a qual
se organizariam as demais sequéncias dominadas, ou inseridas, cuja representacao
€ paulatinamente construida pelos sujeitos em sua experiéncia social e cuja
estrutura passa a ser aceita e inclusive nomeada pela sociedade. Para reconhecer a
sequéncia dominante, € preciso considerar qual € o género do discurso a que o texto
pertence e quais Sao 0s propositos enunciativos envolvidos. A sequéncia
argumentativa, predominante no género artigo de opinido, apresentada pelo teorico,
aproxima-se do modelo de composi¢cdo proposto por Ducrot (1980, apud Adam,
2011, p.233) assim descrito:

Um grande nimero de textos literarios, sobretudo nos séculos XVII e XVIII,
apresenta-se como raciocinios. Seu objeto é ou demonstrar ou refutar uma
tese. Para isso, partem de premissas, nem sempre explicitas, alias,
supostamente incontestaveis, e tentem mostrar que ndo se pode admitir
essas premissas sem admitir, também, esta ou aquela concluséo — sendo a
conclusdo a tese a ser demonstrada, ou a negacdo da tese de seus
adversarios, ou ainda a negacao de certos argumentos de seus adversarios.
E, para passar das premissas as conclusdes, utilizam diversos
procedimentos argumentativos que, supdem, nenhum homem sensato
poderia deixar de realizar.

Para o autor, essa definicdo evidencia dois movimentos: demonstrar-
justificar uma tese e refutar uma tese ou certos argumentos de uma tese adversa.
Trata-se de partir de premissas (dados, fatos) que ndo poderiam ser admitidas sem
se admitir, também, esta ou aquela concluséo - assercéo (C). Koch e Elias (2012, p.

72) consideram que as sequéncias argumentativas:

sdo aquelas que apresentam uma ordenac¢do ideolégica de argumentos
e/lou contra-argumentos, onde predominam elementos modalizadores,
verbos introdutores de opinido, operadores argumentativos, etc.

Nessa mesma perspectiva, baseado nos pressupostos de Ducrot (1980) e
de Toulmin (1993), Adam destaca no género do argumentar um caminho entre

premissas (argumentos) e conclusao (tese), propondo como plano composicional da
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sequéncia argumentativa, o seguinte esquema: Tese anterior / dados> Inferéncias e
construcdo de argumentos > Conclusdo (nova tese). A tese anterior € a voz com a
gual a construcdo argumentativa vai dialogar, se os fatos levam a uma
argumentacgdo contraria a ela, a nova tese sera oposta a primeira, se os fatos levam
a uma argumentacao que a reforca, a nova tese endossara a primeira. Esse modelo
de raciocinio é um verdadeiro esquema do processo de refutacao/apoio dos
enunciados caracteristicos da sequéncia argumentativa. Os fatos sao afirmacdes,
com dado grau de informatividade, que ddo margem a conclusdo; ancoragem de
inferéncias € um conjunto de pressupostos socialmente compartilhados que servem
de apoio para os argumentos, a fim de que nem tudo precise ser explicitado, porque
jA € conhecido; restricdo, que é uma contra-argumentacao, explicita ou implicita,
mas sempre existente, direcionada a conclusdo, muitas vezes por meio de uma
particula restritiva; conclusdo, que €, de fato, a tese ou o ponto de vista que o
enunciador deseja defender e que pode servir de tese para nova sequéncia
argumentativa. Esse esquema nao esta estruturado numa ordem linear obrigatoria,
visto que a (nova) tese pode ser formulada de inicio e retomada, ou ndo, por uma
conclusdo que a repete no final da sequéncia, sendo que a tese anterior e a
sustentacdo podem estar subentendidos.

Assim, para classificar o texto consideramos o critério da sequéncia
dominante, no caso especifico do texto argumentativo, o papel estruturante dos
organizadores/conectores € fundamental, revelando uma carga ideoldgica
constituida de argumentos e contra-argumentos que justificam a posicdo assumida
acerca de um determinado assunto. A sequéncia argumentativa visa defender um
ponto de vista, uma tese, e 0s argumentos para sustentd-la vao sendo

gradativamente apresentados. Para Cavalcante (2013, p.67),

a sequéncia argumentativa protétipa se constitui das seguintes fases:a) tese
inicial ou premissas- contextualizacdo ou insercdo da orientacao
argumentativa, propondo uma constatacdo de partida; b) argumentos-
apresentacdo de dados que direcionam a uma provavel concluséo; c)
contra-argumentos- apresentacao de dados que se opdem a argumentacao;
d) conclusdo — nova tese consequente aos argumentos e contra-
argumentos.

Conhecendo as sequéncias textuais que constituem 0s textos e 0s aspectos
coesivos se destacam, podemos integrar leitura e producdo textual com analise
linguistica, conforme orientam os PCN, oportunizando ao aluno adquirir ainda mais

habilidades para produzir quaisquer que sejam 0s géneros solicitados, pois as
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sequéncias textuais representam a base de sustentacao para todos eles. De acordo
com os PCN (1998, p.52), os aspectos polémicos inerentes aos temas sociais, por
exemplo, abrem possibilidades para o “trabalho com a argumentacdo - capacidade
relevante para o exercicio da cidadania, por meio da analise das formas de
convencimento empregadas no texto”. O discurso argumentativo presente no artigo
de opinido, tem como finalidade a persuas&o ou convencimento do interlocutor, com
intencdes de que ele compartilhe uma opinido ou realize uma determinada acao.
Para a escrita do género argumentativo é necessario colocar-se no lugar do outro,
antecipando suas posicées de modo a poder influencid-lo e, tradicionalmente,
apresentando ideias (pontos de vista), justificativas/sustentacdes, negociacbes e
concluséo.

Nos dizeres de Charaudeau (2012) toda relagcdo argumentativa se compde
de pelo menos trés elementos: uma assercao de partida, uma assercao de chegada
e uma (ou varias) assercdo de passagem que permite passar de uma para outra
(inferéncia, prova, argumento). O autor sustenta que nesse modo de organizacao
existe uma perspectiva de razdo demonstrativa (de sustentacdo das afirmacdes
realizadas) e de razdo persuasiva (por meio da apresentacdo de provas e
argumentos consistentes que justifiquem as proposi¢cées sobre o mundo). Sendo o
artigo de opinido um género de discurso que busca convencer o outro sobre uma
determinada ideia, pode-se prever nele uma questdo a ser debatida — assercéo de
partida que prevé a aceitacdo de uma outra assercao, que a justifica; uma assercéo
de chegada que representa a conclusao orientada pela assercao de partida e uma
assercdo de passagem (podera ser chamada de prova, inferéncia ou argumento)
gue justifica a relacao de causalidade entre a primeira e a segunda (CHARAUDEAU,
2012).

Em linhas gerais, podemos caracterizar o género artigo de opinido pela
dialogicidade e alteridade (incorporar o outro no seu discurso); presenca de um tema
polémico; uso predominante da terceira pessoa; presenca de citacdes alheias;
articulacdo coesiva por meio de articuladores argumentativos; apresentacao
ordenada de tese, conclusdo, argumentos, contra-argumentos. (BRAKLING, 2000)

Assim, na base do conjunto estruturado desse género esta a capacidade de
argumentar, a habilidade de tentar convencer o leitor de que um certo ponto justifica-
se em funcdo dos fatos considerados, das provas apresentadas, do raciocinio

efetuado, ou seja, dos argumentos utilizados. Nessa perspectiva, o género artigo de
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opinido é um género do ambito do argumentar, formado predominantemente pela

sequéncia argumentativa. Segundo Gagliard e Amaral (2010, p.19-20):

o artigo de opinido pode ser publicado em jornais, revistas ou internet; e
assinado por um articulista que, jornalista profissional ou ndo, normalmente
€ uma autoridade no assunto ou uma “personalidade” cujas posi¢des sobre
guestBes debatidas publicamente interessam a muitos.[...] Para escrever, 0
articulista toma determinado acontecimento que ofereca polémica e se
posiciona enfocando um aspecto. A partir dai, utiliza argumentos que
comprovem sua tese. Pode, inclusive, refutar opiniées contrarias a sua, o
que aumenta sua credibilidade. Entdo, retoma tudo o que disse, em uma
conclusdo. Ele escreve pensando no leitor, que é alguém que esta
interessado nas questdes sociais debatidas nos artigos veiculados no jornal.

Ainda de acordo com essa afirmacéo, as autoras destacam na estrutura do
artigo de opinido a sequéncia argumentativa apresentando basicamente trés partes:
inicia-se com a identificacdo do tema em questdo, seguido de uma tomada de
posicao, isto é, a formulacdo de uma tese; depois, apresentam-se os diferentes
argumentos de forma a justificar esta tese; para concluir faz-se uma reafirmacéo da
posicéo adotada pelo autor (conclusdo). Reforcando esse posicionamento, Santos
(2011, p. 262-263), analisando a argumentacéo no plano composicional, destaca no
género artigo de opinido, uma estrutura tipicamente argumentativa: ha uma relacéo
entre argumentos e uma dada conclusdo e aparecem determinadas marcas
gramaticais como 0s operadores argumentativos. Para Perfeito (2006) existem
varias possibilidades de organizar a estrutura de um artigo de opinido, porém, de
maneira geral, todos possuem 0s seguintes elementos — ndo existe uma ordem
especifica para esses elementos e nem todos precisam aparecer num mesmo artigo
de opinido: contextualizacdo e/ou apresentacdo da questdo que esta sendo
discutida; explicitacdo do posicionamento assumido; utilizacdo de argumentos para
sustentar a posicdo assumida; consideracdo de posi¢cdo contraria e antecipacao de
possiveis argumentos contrarios a posicao assumida; utilizacdo de argumentos que
refutam a posicdo contraria; retomada da posicdo assumida; possibilidades de
negociacao; conclusao (énfase ou retomada da tese ou posicionamento defendido).

Por tudo que foi evidenciado, o artigo de opinido, € um texto que contém alto
grau de argumentacdo, exigindo do aluno conhecimentos sobre elementos
essenciais para a sua construgdo como: sequéncia argumentativa, operadores
argumentativos e conteudo a ser desenvolvido. Assim, para se mostrar de forma
mais satisfatoria, a producdo do género artigo de opinido, requer a orientacdo de

alguém mais experiente, no caso, o professor, para mediar estratégias e favorecer o



45

avanco dos alunos no processo de producéo escrita desse género, como veremos

na proxima secao.

1.3 Mediacao Pedagdgica

O ensino de leitura e escrita sempre foi uma das funcdes da escola,
atividade que esta diretamente ligada ao papel do professor como mediador do
processo de aquisicdo da competéncia leitora e escritora pelos discentes durante
todas as etapas da escolarizacdo. O processo de ensino de leitura e de escrita
envolve a mobilizacédo de véarios conhecimentos: sobre a lingua, sobre o contexto no
qual é produzido, sobre o propdésito dos interlocutores e suas habilidades no uso
desta modalidade da lingua. Bakthin (1997a) teoriza que a lingua esta além do
codigo, a comunicacéo decorre da relacdo entre os interlocutores, sendo a lingua,
portanto, lugar de interacdo, dessa forma, todo enunciado pressupde um interlocutor
ativo. A aquisicdo da leitura e da escrita ocorre atraves do desenvolvimento do
potencial do aluno, proporcionada pela acdo mediadora do professor em atividades
de producdo de textos escritos, cujo processo requer uma intervencao didatica
sistematica e planejada por parte do professor, capaz de fazer da producdo de um
género textual, além de um objeto de estudo, uma “ferramenta” de interagao social.

A atual concepcéo de mediacdo! pedagogica, em detrimento da abordagem
tecnicista de ensino anterior a década de 1970, considera uma nova relacao entre
professor e aluno, em que o0 aluno passou a ser visto como cidadao participativo.
Segundo Pimentel (2007), a mediagcdo compde um processo de fornecimento de
ajuda que objetiva contribuir para a reestruturacdo das funcbes psiquicas que
constituem o processo de aprendizagem, favorecendo o acesso a um nivel superior
de desenvolvimento cognitivo.

Nessa perspectiva, apoiamo-nos no conceito de Vygotsky (2001) em relacéo
a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) para aprofundar o conceito e a
importancia da mediacdo pedagodgica nas atividades de escrita constitutivas do

processo de ensino e aprendizagem.

!Adota-se conceito de mediacdo tendo como base a linha de pensamento de Vygotsky (2001), na
qgual o sujeito mais experiente faz a mediacdo para que o outro possa se apropriar de forma mais
cooperativa dos conhecimentos partilhados na interagéo.
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De acordo com Vygotsky (2001), o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal representa a distancia entre o nivel real simbolizado pela capacidade de
resolver atividades individualmente e o nivel de desenvolvimento potencial,
representado pela capacidade de resolver problemas com a ajuda de pessoas mais
experientes.

Pimentel (2007) chama atencéo para o fato de que essa concepcéo de ZPD,
além de apontar para o carater interativo e cultural da aprendizagem humana,
permite ver o sujeito da aprendizagem enquanto ser em desenvolvimento dotado de
uma potencialidade. E nesse espaco colaborativo da ZDP, compreendido por esses
dois niveis que o professor mediador ir4 atuar favorecendo a constru¢cdo do
conhecimento do aluno na interacdo, em que a acdo do sujeito sobre o objeto é
mediada pelo outro através da linguagem, para que ele consiga desenvolver as
habilidades previstas no processo de escolarizacdo, tornando-se capaz de adapta-
las na vida cotidiana.

Ainda segundo Pimentel (2007) as ideias relacionadas a mediacao
pedagogica, no Brasil, ttm como precursor o educador Paulo Freire (1921-1997),
gue defende uma postura dialégica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivadora
na relagao professor e aluno. Para Freire, (1996, p. 47), “ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construcao”.

Nesse entendimento, o conceito de (ZDP) faz emergir o papel dos
professores, pares mais experientes ao atuarem colaborativamente no processo de
desenvolvimento e aprendizagem do aluno, de acordo com o estado de
desenvolvimento efetivo do aprendiz.

Conforme o nivel cognitivo do aluno Besson e Bronckart (1995, apud DOLZ
e SCHNEUWLY, 2004, p.43), assim se posicionam:

(...) a ZPD néo é determinavel a priori; o ensino, em sua légica educativa
propria (sobretudo, légica dos programas), sé pode propor situacbes de
interacdo que julga serem eficazes; e estas somente o serdo se 0sS
elementos interativos forem assimilaveis ao estado de desenvolvimento
efetivo do aluno. Portanto, o sucesso na cria¢cdo de uma ZPD nunca
estard assegurado e depende grandemente da experiéncia profissional
do professor. (grifo nosso)

Como se vé, os autores ressaltam a importancia do papel mediador do
professor na condicdo de dirigente do processo educativo, como alguém que cria

condicles para que o aluno desenvolva as potencialidades que estéo latentes e nao
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seja reduzido a condicdo de dirigido apenas, mas assuma o papel de sujeito no
processo pedagolgico. Nessa relacdo professor/aluno a mediacdo colabora
ativamente para que o aprendiz alcance seus objetivos, & medida que o professor
planeja atividades que proporcionem a efetivacéo da aprendizagem. Para Queiroz e
Antunes (2012), cabe ao professor promover situacées de mediacdo que incidam em
zonas de desenvolvimento em cada um de seus alunos, o que sO é possivel numa
relacdo dialégica em que toda a construcdo do conhecimento € advinda de uma
criacdo coletiva entre professor e aluno. No caso da producdo textual, fara toda a
diferenca se o mediador apresentar para os alunos exatamente como se constréi o
texto numa viséo interacionista, mostrando passo a passo a elaboragdao, com temas
previamente discutidos contribuindo para que o aluno construa seus proprios

argumentos. Para Souza (2003, p.50),

o professor que compartilha de uma perspectiva de ensino,especialmente
de producdo textual, fundamentada nos pressupostos de Bakhtin e
Vygotsky,(...), podera exercer significativo papel mediador na medida em
que:oportuniza momentos ao aluno para que possa expressar suas ideias
sobre variados assuntos e disponibiliza informagdes para que este avance
em seus conhecimentos e tenha argumentos a defender nos textos que
produz. Além disso, é fundamental que o professor trabalhe com o aluno a
concepcao dindmica de texto em construcdo e oriente, a partir de suas
interlocucBes criticas, para as reelaboracdes necessérias, em funcdo da
melhoria das produces textuais.

Esse posicionamento reforca a importancia da acdo mediadora do professor
na dindmica da interacdo, auxiliando o aluno a mobilizar conhecimentos anteriores
para desenvolver as habilidades especificas para aquela tarefa. A interacéo entre o
professor mediador, o aluno e o objeto do conhecimento, ocasiona o aprendizado.
Para que isso ocorra o modo de olhar do professor sobre o processo de ensino de
producédo textual decorre da concepcao de linguagem que assume. Na concepcao
sociointeracionista da linguagem o texto € o proprio lugar de interacdo. Nesse
sentido, a sala de aula passa a ser concebida como lugar de interacdo verbo-social,
espaco em que 0s sujeitos - professor e - dialogam, e o texto o lugar de interacéo
entre 0s sujeitos para o desenvolvimento de praticas discursivas e atividades de
reflexdo, sendo o professor o mediador na construcdo do saber entre o aluno e o
contetdo a ser ensinado, pois é quem decide, afinal, que material utilizar em suas
atividades de ensino, em que momentos intervir, nos dizeres de Antunes (2003,
p.46),

a viséo interacionista da escrita supde ainda que existe o outro, o tu, com
guem dividimos o momento da escrita[...] tal sujeito existe e € imprescindivel
gue ele seja levado em conta, em cada momento[...] a escrita [...] existe
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A

para servir a comunicacdo entre sujeitos, 0sS quais, cooperativa e
mutuamente, se ajustam e se condicionam. Quem escreve, na verdade,
escreve para alguém, ou seja, estd em interagao com outra pessoa.

No processo de escrita 0 aluno necessita da mediacdo do professor para
alcancar niveis desejaveis de compreensdo, para agir como sujeito ativo e
colaborador no decorrer do desenvolvimento das etapas previamente planejadas do
processo de producao textual: planejamento, escrita, correcao/revisao, avaliagcao,
refaccdo, numa préatica colaborativa de divisdo de tarefas entre os membros do
grupo. Conforme Jesus Ledo, 2013, p.151:

o professor mediador assume um papel decisivo tanto para definir o que
sera desenvolvido dentro do grupo [...] a explicar de forma clara a tarefa de
cada aluno na interacéo grupal, [...] oferecer auxilio pedagogico a partir do
que for solicitado pelos alunos durante a atividade.

Nesse sentido, o aprendizado da escrita ndo € algo que se da de modo
espontaneo, mas se constroi através de uma intervencdo didatica sistematica e
planejada. Os PCN (BRASIL,1998) reforcam esse entendimento considerando o
ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa como pratica pedagdgica resultante
da articulacao de trés variaveis: o aluno, os conhecimentos com 0s quais se opera
nas praticas de linguagem e a mediacdo do professor. Nas situacdes de ensino de
lingua, a mediac&o do professor, terceiro elemento dessa triade, € fundamental para
esclarecer ao aluno a importancia que a palavra do outro assume no processo de

interlocucéo. Ainda de acordo com os PCN (1998, p. 22), ao professor cabe

organizar situacdes de aprendizagem que supe: planejar situacbes de
interagcdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos e/ ou
tematizados, organizar atividades que procurem recriar na sala de aula
situagBes enunciativas de outros espagos que ndo o escolar, considerando-
se sua especificidade e a inevitavel transposicdo didatica que o conteudo
sofrerd; saber que a escola é um espaco de interagdo social onde praticas
sociais de linguagem acontecem e se circunstanciam, assumindo
caracteristicas bastante especificas em funcéo de sua finalidade: o ensino
[...] planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de
desencadear, apoiar e orientar o esforco de acédo e reflexdo do aluno,
procurando garantir aprendizagem efetiva.

E incontestavel que a mediac&o nas atividades de producio de texto em sala
de aula possibilita uma rica interacdo dos alunos entre si e entre o professor e 0s
alunos, configurando-se como uma excelente estratégia de construcdo do
conhecimento, permitindo a troca de informacdes, o confronto de opinides etc. A
producdo escrita em sala de aula requer do professor mediador a utilizacdo de
instrumentos previamente planejados que medeiem a sua acédo e a acdo do aluno

para que possam operar sobre a propria linguagem. Para Tardif &Lessard (2005,
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apud ALMEIDA e SANTOS, 2014, p.106) “a atividade docente é concebia como um
trabalho: aquilo que se realiza em funcéo de transformar um objeto, com o auxilio de
um instrumento, e que transforma também o proprio trabalhador”, ou seja, a
atividade docente requer a utilizagdo de instrumentos de aprendizagem onde o
professor possa agir e intermediar a préatica de linguagem.

Nesse mesmo posicionamento Dolz e Schneuwly (2004) propdem que as
intervencBes do professor-mediador sejam guiadas por instrumentos didaticos
denominados sequéncias didaticas que consideram material de trabalho inesgotavel
para o ensino da textualidade. Os autores destacam a estratégias de ensino como
intervencdes no meio escolar que favorecem a mudanca e a promocéo dos alunos
através das atividades desenvolvidas na perspectiva do interacionismo social, numa
atividade concebida como tripolar, para eles “a agdo mediada por objetos
especificos, socialmente elaborados, frutos das experiéncias das geracdes
precedentes, através dos quais se transmitem e se alargam as experiéncias
possiveis” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.21, grifo nosso). Também para Rojo
(2000, p.36), as sequéncias didaticas constituem-se “em um material didatico de
certa extensdo, monotematico ou monogenérico, maior e mais aprofundado que
unidades de livros didaticos”. Ainda segundo a autora, podendo ser elaboradas em
forma de projetos ou de modulos didaticos, adaptadas a diferentes temas e
desenvolvidas durante um ano letivo, ou em periodos menores.

Os instrumentos do trabalho docente ajudam o professor a realizar a
atividade de ensino, no entanto, ndo estao totalmente prontos para serem utilizados
em quaisquer circunstancias, visto que seu emprego acontece em contextos fluidos
de interacdo, como a sala de aula, onde tudo pode acontecer e cada situacao exige
formas particulares por parte do professor para transformar os objetos. Nesse
contexto a intervencédo do professor € fundamental para o sucesso do trabalho com
o instrumento de ensino,ndo sé no momento da elaboracdo do material que servira
de instrumento, mas principalmente a acdo mediadora do professor na cena didatica,
distribuindo em pontos, interferindo no momento do processo de apropriacdo pelo
aluno da atividade planejada. “O mero contato com o objeto ndo garante a
aprendizagem. Portanto, a mediacdo do outro é essencial para provocar avan¢os no
dominio desse sistema culturalmente desenvolvido e compartilhado que é a escrita”
(SOUZA, 2003, p. 45).
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Afinal, ao produzir um texto escrito, de um determinado género, o aluno deve
ser orientado a coordenar uma série de aspectos: o que dizer, a quem dizer, como
dizer. Nesse contexto de interacdo entre professor, aluno e texto, o papel do
professor como mediador, numa relagdo sociointeracional é fundamental para
colaborar com seus interlocutores na construcao de sujeitos: elaborando estratégias,
guestionando, sugerindo, provocando reacbes, refutando, polemizando,
concordando e negociando sentidos diante das etapas do processo de producao de
texto. Segundo Oliveira, Almeida & Arnoni (2007, apud MARTINS e MOURA, 2012,
p.91), mediagéo € “a possibilidade de diminuir o hiato entre ensino e aprendizagem,
entre conhecimento sistematico e experiéncia cotidiana, minimizando a distancia
entre o professor e seus alunos”.

Importante ressaltar que no processo da producao escrita, a mediacéo exige
do professor interacdo com o aluno e com o texto, compreenséao do seu papel social
docente, aléem de conhecimentos teoricos consistentes para fundamentar a pratica
pedagodgica, permitindo ao professor libertar-se de modelos preestabelecidos e
construir para cada situacdo estratégias adequadas. Nas palavras de Antunes

(2003, p. 40-41), esses conhecimentos configuram

teorias linguisticas do uso da prosédia, da morfossintaxe, da seméantica, da
pragmatica, teorias do texto, concepcdes de leitura, de escrita, concepc¢des,
enfim, acerca do uso interativo e funcional das linguas para embasar seu
trabalho pedagdgico e ajudar o aluno a apropriar-se das particularidades
préprias da escrita.

Como consequéncia, a posse desses conhecimentos fortalecera a pratica
pedagodgica do professor enquanto mediador, tornando-o capaz de refletir sobre a
escrita e propiciar ao aluno a oportunidade de ver o ato de escrever como um
processo de dar continuidade a uma quase infinita corrente de ideias, concepcoes e
informacBes. Em uma publicacdo mais recente, Antunes (2009) ratifica que o
professor, respaldado em conhecimentos tedricos que fundamentam sua pratica,
sera capaz de romper com um padrdo adotado durante muitos anos no ensino de
Lingua Portuguesa que prioriza a exploracdo da gramatica normativa em sua
perspectiva prescritiva e analitica, focado na estrutura e em atividades com um fim
em si mesmo, deixando de lado ou em segunda plano o desenvolvimento de outras

competéncias linguisticas, como € o caso da leitura, da oralidade e da producao

textual limitadas a pratica de codificacdo/decodificacao.
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Nessa perspectiva, uma acdo mediadora consistente reflete de forma
positiva no ensino, visto que o professor, enquanto mediador do processo, exerce
papel significativo, especialmente no que se refere & producdo escrita do aluno,
objeto de nosso estudo. No entanto, de acordo com Suassuna (2014, p.152) “em
geral, os professores de Lingua Portuguesa pouco exploram essas duas habilidades
(compreenséo e producédo de textos), mas exigem que os alunos sejam capazes de
elaborar ‘redagdes dissertativo-argumentativas’ nas aulas de produgéo textual...”.
N&o havendo um planejamento consistente, aliado a uma mediacéo efetiva, corre-se
0 risco de o professor se colocar na mesmice de limitar-se a indicar um tema de
forma improvisada, solicitando ao aluno apenas que faga, conforme o modelo
explicitado pelo livro didatico adotado, tornando dificil a assimilagdo de forma integral
do processo da escrita que, nesse modelo, configura-se em uma pratica de escrita
improvisada, sem planejamento, sem revisdo e sem compromisso com o que se diz,
como se diz e para quem se diz. Muitas vezes esse fato ocorre, segundo Santos
(2011, p. 101), por que,

€ comum o professor considerar o livro didatico, em especial o Manual do
Professor, como referencial tedrico, mas nem sempre os autores desses
manuais deixam claros os objetivos do trabalho com géneros ou definem
corretamente 0s conceitos basicos. Se os materiais didaticos apresentam
falhas e os documentos oficiais nem sempre explicitam definicdes, o
professor acaba ficando sozinho na tarefa de definir como trabalhar os
textos em sala de aula.

Além disso, infelizmente ainda é realidade em muitas escolas, o professor de
Lingua Portuguesa, em sua pratica de sala de aula, priorizar o ensino de gramatica
em detrimento do ensino de producéo textual, ficando a producao escrita relegada a
segundo plano. Nessa mesma linha de entendimento Antunes (2003, p.46) se

posiciona afirmando que

0 grande equivoco em torno do ensino da lingua tem sido o de acreditar
que, ensinando andlise sintatica, ensinando nomenclatura gramatical,
conseguimos deixar os alunos suficientemente competentes para ler e
escrever textos.

Diante desse contexto, faz-se urgente que a escola, especificamente o
professor, mude o foco atual de considerar a escrita de texto como uma atividade
mecanica e de responsabilidade individual, para assumir a escrita como um
processo, uma escrita que tenha funcionalidade para o aluno. N&o basta pedir que o
aluno escreva, € necessario criar contextos especificos e trabalhar desde muito cedo

com o aluno as etapas de revisao e reescrita de textos (ANTUNES, 2003), associado
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a nogédo de que pela linguagem nos revelamos, emitimos juizo sobre o eu e sobre o
outro, como pressupde de forma unissona, cabendo ao professor mediar esses
diferentes momentos de idas e vindas da atividade de escrever, de forma planejada
e sistematica. Também para Dolz e Schneuwly (2004) releitura, revisdo e reescrita
sdo partes integrantes da escrita, sdo atividades que também se aprende.
Reforcando esse entendimento, os PCN orientam que a mediacdo do professor
pode propiciar aos alunos aprenderem, ndo s6 um conjunto de instrumentos
linguistico-discursivos, como também técnicas de revisdo (rasurar, substituir,
desprezar). Sobre o processo revisdo/refaccdo o documento oficial (PCN, 1998,

p.77), assim se manifesta

a refaccéo faz parte do processo de escrita: durante a elaboracdo de um
texto, se reléem trechos para prosseguir a redacdo, se reformulam
passagens. Um texto pronto serd quase sempre produto de sucessivas
versfes. Tais procedimentos devem ser ensinados e podem ser aprendidos
[...] a refaccdo permite que o aluno se distancie de seu préprio texto, de
maneira a atuar sobre ele criticamente.[...] a refaccdo que se opera nao é
mera higienizacdo, mas profunda reestruturacdo do texto.

Nesse processo, a pratica de refaccdo amplia a concepcdo de correcao de
textos tradicionalmente vista como uma atividade isolada em que o professor apenas
marca os erros cometidos pelos alunos em seus textos, para uma atividade com o
foco no ensino da escrita e a énfase na reescrita de textos em diferentes momentos
da cadeia da producéo textual, de forma interativa. Segundo Bakhtin (1997), é na
interacdo entre interlocutores que reside o principio fundador da linguagem. Essa
consideracao pelos aspectos comunicativos e interacionais contribui para que alunos
e professores se preocupem mais com 0s usos e funcdes de um texto numa
situacdo comunicativa, assim o aluno podera construir seu conhecimento na
interacdo com o objeto de estudo, mediado pelo professor.

O professor precisa familiarizar-se com metodologias voltadas para as
estratégias facilitadoras da compreenséo e reflexdo do aluno, entendendo que ha
uma diferenca crucial entre ajudar um aluno a dar uma resposta correta e ajuda-lo a
atingir uma compreensao conceitual que lhe permitira produzir respostas corretas e
pertinentes em situacdes semelhantes (BORTONI-RICARDO; MACHADO E
CASTANHEIRA, 2012). Nessa perspectiva, a escola deixard de ser apenas um lugar
de transmissao/recepcao de um conhecimento arbitrario e passa a cumprir seu papel

de formar escritores competentes, capazes de planejar um texto observando seu
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objetivo, revisando e reescrevendo, recorrendo com sucesso a outras fontes para
enriquecer seu texto.

Para Vygotsky (2001), a mediagdo tem implicagbes diretas na agéo
pedagdgica, uma vez que ela permite ao professor refletir sobre seu fazer
pedagdgico. Esse entendimento nos leva a compreender que o papel dinamico do
processo educativo se da numa relacdo dialdgica entre os sujeitos. Além disso, séo
muitos aspectos envolvidos na atividade de ensinar a escrever, assim, as atividades
planejadas e mediadas pelo professor devem ser sequenciadas e progressivas para
reduzir a complexidade da tarefa de ensinar o objeto de ensino. Conforme Almeida e
Santos (2014, p.109) “os objetos a ensinar se tornam objetos ensinados na medida
em que sdo coconstruidos na interacdo escolar, por intermédio, em grande
medida, dos gestos do professor, a quem se confere a competéncia em gerir
processos de ensino e de aprendizagem.” (grifo nosso).

Como pode ser visto, mediar o desenvolvimento do processo da escrita é
exercitar as etapas planejadas durante o processo de producdo, orientando 0s
alunos a relerem trechos, reformularem passagens, produzirem sucessivas versées
até se chegar a verséao definitiva. Saber escrever € muito mais que a compreensao
do sistema de escrita, implica também em produzir géneros discursivos adequados
em funcéo da situacdo de interacdo social. A acdo pedagdgica deve estar centrada
no uso real da lingua, de forma concreta, contextualizada, recaindo no uso, criando
momentos em que o aluno vivencie discursivamente o uso de determinado género.

Por fim, atuando como mediador do processo de aprendizagem, o professor
pode transformar cada momento do planejamento de suas atividades num tempo de
reflexdo, de pesquisa, de ensino e aprendizagem, de reorientacdo do fazer
pedagdgico capaz de proporcionar aos alunos uma aprendizagem das habilidades
necessarias a producao escrita no processo de ensino de Lingua Portuguesa que

tem o texto como unidade de ensino, como veremos na proxima subsecao.

1.3.1 O texto como unidade de ensino de Lingua Portuguesa

Conforme percurso histérico, abordado na primeira secdo deste capitulo,
antes da consolidacdo da Linguistica Textual, o ensino de Lingua Portuguesa era
restrito ao ensino tradicional de gramatica normativa e o uso de textos, na grande

maioria das vezes, era descontextualizado da realidade do aluno. O ensino era



54

fragmentado, centrado no estudo da estrutura, da memorizacdo de regras, nao
sendo suficiente para desenvolver a competéncia leitora e principalmente escritora
dos alunos. Produzir textos na escola era entendido como sindnimo de saber utilizar
uma escrita correta, seguindo as regras da gramatica normativa e da ortografia,
aplicadas em frases isoladas. Visdo comum as fases iniciais da Linguistica textual,
concebendo o texto como um agrupamento de palavras e frases, que os alunos
juntavam mecanicamente, atendendo as regularidades gramaticais, tomado como
objeto de uso e nao de ensino. Nessa perspectiva de ensino de Lingua Portuguesa
centrado no cddigo linguistico, orientado pela gramatica, a escrita ndo era vista
como um processo de interlocucao e construgéo de sentido.

A partir do final dos anos 1960/1970, o ensino comecga a tomar o texto como
suporte para o desenvolvimento de estratégias e habilidades de leitura e de redacao
pautado nos modelos padronizados: narracdo, descricéo, dissertacdo, ensinados de
forma global e procedimental, abstraindo-se as circunstancias ou a situagéo de
producéo e de leitura. SO a partir dos anos 1980 a redacdo comeca a delinear-se
como um texto com caracteristicas interlocutivas semelhantes aos que circulavam
em espacos diferentes da sala de aula. A redacdo passa a ser denominada
producédo de texto, mas apesar dos avancos da época, predominava a ideia de que
0 objetivo da escrita se esgotava em si, priorizando os aspectos formais, ainda que
ja se falasse de “contextualizagao” da escrita.

Como pode ser visto, as praticas de producdo de texto evidenciadas ao
longo do percurso historico refletem, em cada periodo, a concepc¢ao de linguagem
internalizada pelos professores ao longo do tempo (KOCH, 2014). A concepcéao de
linguagem como expressdo do pensamento, caracterizou-se pelo excessivo ensino
de regras gramaticais; a linguagem como instrumento de comunicacdo. Nesta visdo
de ensino o aluno devia dominar bem as estruturas, seguindo os modelos fornecidos
pelo professor, nesse modelo, acreditava-se que as simples substituicbes
habilitassem o aluno a produzir enunciados gramaticalmente corretos; por fim, a
terceira concepcao de linguagem como interacdo social que refletiu uma nova
postura de ensino da lingua portuguesa centrado nas atividades de leitura e escrita,
e de texto, entendido como material verbal, produto de uma determinada visdo de
mundo e de um momento de producao.

Na terceira concepcdo de linguagem, respaldado na Linguistica Textual, o

ensino de Lingua Portuguesa passou a considerar o texto como resultado de
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processos mentais. Em termos de producdo e compreensdo, as formas de
representacdo do conhecimento na memoria, a ativacdo de sistemas de
conhecimento por ocasido do processamento, as estratégias sociocognitivas e
interacionais nele envolvidas, entre muitos outros processos que passaram a ocupar
o0 centro de interesse de grande parte dos estudos da época, convergindo as
propostas de trabalho com o texto para um conceito central: 0 género.

Considerando a interacdo no processo de ensino, Dolz e Schneuwly (2004)
apontam para a importancia dos géneros textuais no ensino de lingua materna,
argumentando que o desenvolvimento da autonomia do aluno na escrita e na leitura
decorre do dominio do funcionamento da linguagem em situacfes reais de
comunicacdo. Ressaltam, também, que o trabalho com o0s géneros textuais torna
possivel ainda integrar a pratica de leitura, escrita e da analise linguistica,
defendendo o género como meio de articulacdo entre as praticas sociais e 0s
objetos escolares, mais particularmente o dominio do ensino da producao de textos
orais e escritos. Outro fator que reforca esse posicionamento e amplia o espaco do
trabalho com textos no contexto da sala de aula, foi a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (1998) de Lingua Portuguesa, documentos oficiais
gue orientam as referéncias nacionais comuns apresentando orientacdes didaticas
para o ensino de Lingua Portuguesa e as tecnologias de comunicagcdo. Os
documentos tomam como respaldo teorico as reflexdes de Bakhtin (1997a) e os
postulados da Linguistica Textual, evidenciando no ensino, tanto nas situacdes de
producdo, como nas de circulacdo social de textos escritos e orais, significacdes
geradas pelo texto em seu funcionamento e em seu contexto de producao/leitura em
detrimento das propriedades formais que dao suporte e funcionamentos cognitivos.

Além disso, da destaque especial ao texto como unidade basica de ensino,
propondo o estabelecimento de dois eixos para o ensino de lingua em sala de aula:
0 uso da lingua oral e escrita e a reflexdo sobre a lingua e linguagem, ou seja,o
ensino de lingua deve partir do uso, propiciar a reflexdo sobre os usos linguisticos e,
por fim, retornar ao uso, de forma que o discente possa perceber a importancia e
finalidade de seu objeto de estudo. Assim proporciona ao aluno a visdo da lingua
portuguesa como algo muito mais préximo da realidade, levando-o a refletir sobre a
lingua, sem necessariamente desconsiderar o trabalho com a gramatica, que deve
ter a finalidade de um uso efetivo e social da linguagem. Posicao referendada em

Koch (2013a, p. 11), quando enfatiza que o ensino de Lingua Portuguesa
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toma, pois, como objeto particular de investigagdo ndo mais a palavra ou a
frase isolada, mas o texto, considerado unidade basica de manifestacao da
linguagem, visto que o homem se comunica por meio de textos e que
existem diversos fenébmenos linguisticos que s6 podem ser explicados no
interior do texto. O texto € muito mais que a simples soma das frases (e
palavras) que o compdem: a diferenca entre frase e texto ndo € meramente
de ordem quantitativa; €, sim de ordem qualitativa.

Ainda de acordo com as orientagbes dos PCN (1998), a comunicacao
linguistica e discursiva ndo se da em unidades isoladas (como fonemas, morfemas
ou palavras soltas), mas sim em unidades de sentido maiores, 0s textos, sendo
natural que se busque centralizar o processo de ensino aprendizagem da lingua no
texto, visto que a lingua s6 existe quando fazemos uso dela, nas interacdes sociais,
no contato com outros individuos. Assim, propéem um ensino de lingua que priorize
o desenvolvimento das capacidades de falar, ouvir, ler e escrever de maneira
contextualizada. Essa visado reforca a ideia do texto como unidade béasica do ensino
de Lingua Portuguesa e 0 objeto de ensino o género que passa a ser o elemento —
chave para o trabalho com o texto em sala de aula. Nao se pode, no entanto, cair
em um extremo de retirar o conteudo gramatical do ensino de lingua portuguesa, o
gue se propde com a abordagem dos géneros textuais é a exploracao de recursos
linguisticos tendo em vista a sua funcdo dentro do texto, a sua ligacdo com os
sentidos a serem construidos a fim de se melhorar a competéncia na leitura e,
consequentemente, estimular o uso mais consciente de recursos linguisticos na
producéo escrita dos alunos. Como bem ressalta Marcuschi (2008, p.56) a graméatica
“tem seu lugar garantido no trabalho com a lingua materna”, pois contribui para
permitir o entendimento e o funcionamento da lingua, néo significando que o ensino
de gramatica, ortografia ou regras seja o centro do trabalho com a lingua. Assim,
haveria, de fato, uma integracéo entre leitura, analise linguistica e producéo textual
para concretizar um dos objetivos da Lingua Portuguesa constante nos PCN (1998,

p.32), que, dentre outros, é:

utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e
producdo de textos escritos de modo a atender a mdultiplas demandas
sociais, responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e
considerar as diferentes condi¢des de produc¢éo do discurso.

Nesse sentido, no caso especifico da escrita, € papel da escola,
especialmente do professor — mediador, formar escritores competentes capazes de
selecionar o género mais apropriado ao seu discurso, planejar o texto que vai

escrever com vistas a atingir seu objetivo e um leitor especifico, para isso, 0 aluno
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produtor de texto precisa coordenar uma série de aspectos: o que dizer, a quem
dizer, como dizer.

Apesar da existéncia de uma vasta teoria no sentido de orientar o texto
como unidade basica de ensino e dos PCN (1998),ainda hoje persistem em muitas
escolas, préticas pedagogicas que continuam presas ao antigo modelo, com
atividade de redacao organizada de forma a contemplar na producéo “modelos de
redacédo”, cuja fungdo se limitada ao ambito escolar, distanciados das praticas
sociais.

Corroborando com esse entendimento, Santos, Riche e Teixeira (2013, p.
16) discorrem sobre a necessidade de se contemplar o texto como unidade basica
de ensino afirmando que essa perspectiva parece ser consenso entre pesquisadores
e especialistas em ensino, no entanto, “nem sempre na sala de aula o trabalho com
textos é uma realidade: o foco nas aulas de portugués ainda costuma ser em regras
normativas e nomenclaturas”. Ainda de acordo com esse pensamento Antunes
(2003, p.88) ressalta que a escola “perde muito tempo com questbes de mera
nomenclatura e de classificacdo, enquanto o estudo das regras dos usos da lingua
em textos fica sem vez, fica sem tempo”. Contrariamente a essa pratica e em
consonancia com as teorias atuais sobre o estudo dos géneros, para atingir seus
objetivos, o ensino de Lingua Portuguesa, hoje, deve ser pautado no texto enquanto
situacao linguistica estruturada e orientada ‘pela’ e ‘para’ a situagdo em que é
produzido. Nesse entendimento, toda atividade de linguistica € necessariamente
textual, ou seja, a fala, a escuta, a escrita e a leitura sdo necessariamente textos
(ANTUNES, 2003).

O uso da lingua que se da em textos deve ser o objeto de estudo da lingua,
voltado para um ensino reflexivo que desenvolva a competéncia da comunicac¢ao, ou
seja, a interacédo verbal, as producdes discursivas, a comunicacdo em geral. Afinal, o
aluno ao chegar a sala de aula ja sabe a lingua, cabendo a escola, a sistematizacao
no contexto sociointerativo, de forma a oportunizar ao aluno a ampliacdo gradativa
da competéncia comunicativa para trabalhar com géneros, como enfatiza Marcuschi
(2008, p.57):

o trabalho em lingua materna parte do enunciado e suas condi¢cdes de
producdo para entender e bem produzir textos. Sem esquecer a lingua,
essa mudanca do foco iria do significante & significacdo. Do enunciado a
enunciacdo. Da palavra ao texto e deste para toda a andlise e producéo de
géneros textuais.
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Nessa visdo, o trabalho com o texto deve se ocupar mais do que com o
ensino e aprendizagem de regras, privilegiando a producdo e suas
contextualiza¢des sociais, considerando a perspectiva que escrever € uma atividade
de interacdo, em que 0s sujeitos se constituem através da comunicacdo. Para
Antunes (2003) escrever € uma atividade cooperativa, dialégica, nela dois sujeitos
atuam na construcdo de sentido do que esta dito; sendo, portanto, dificil escrever
sem saber para quem. A autora também ressalta que escrever é uma atividade
necessariamente textual, tematicamente orientada e intencionalmente definida, que
envolve elementos linguisticos e pragmaticos, manifestando-se em géneros
particulares e utilizando-se da intertextualidade, além de ser uma atividade de
interdependéncia com a leitura. As a¢gdes sdo coordenadas: o escritor / falante tem
consciéncia de que escreve /fala para alguém, num contexto determinado, assim
como o leitor/ouvinte s6 pode compreender o texto se o inserir num dado contexto.A
producéo e a recepcao de textos sao, pois, atividades situadas, e o sentido flui do
proprio contexto. Sobre esse posicionamento, Koch (2014, p.28), assim se

manifesta:

por ocasido da producéo do texto, o locutor ja prevé inferéncias, na medida
que deixa implicitas certas partes do texto, pressupondo que tais lacunas
venham a ser preenchidas sem dificuldades pelo interlocutor, com base em
seus conhecimentos prévio e nos elementos da prépria situacao
enunciativa.

Todo esse processo, sendo orientado pelo professor como mediador
trazendo na subjacéncia, além da concepc¢ao de lingua, texto e sujeito, um aporte
tedrico, grande parte fornecido pela Linguistica Textual e pelos PCN (1998)
embasando o trabalho pedagogico, da um novo perfil & pratica de escrita de texto
em sala de aula. Como Koch (2014, p.208) também referenda “a Linguistica Textual
vem trazendo ao professor subsidios indispensaveis para a realizacdo das
atividades de trabalho com o texto em sala de aula”, ja que ela tem por objeto o
estudo dos recursos linguisticos e condi¢des discursivas que presidem a construcao
da textualidade e, em decorréncia, a producéo textual dos sentidos capaz de dar um
novo perfil ao ensino de gramatica vista como instrumento de busca pelos diferentes
sentidos dos textos.

Nessa abordagem, a Linguistica Textual ressalta que o texto como

manifestacao da linguagem é uma atividade verbal, sua construcdo depende da

juncdo de fatores que dizem respeito aos aspectos formais e as relacdes sintatico-
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7

semanticas. Todo texto € construido como referéncia a um género, ou seja,
organizam-se sempre dentro de um determinado género em funcao das intengdes

comunicativas. No entendimento de Marcuschi (2008, p. 88-89),

0 texto é a unidade méaxima de funcionamento da lingua. [...] ndo é um
artefato, um produto, mas é um evento e sua existéncia depende de que
alguém o processe em algum contexto. E um fato discursivo e ndo um fato
do sistema da lingua. Da-se na atividade enunciativa € ndo como uma
relacdo de signos. [...] ndo se define por propriedades imanentes
necessarias e suficientes, mas por situar-se num contexto sociointerativo e
por satisfazer um conjunto de condicbes que conduz cognitivamente a
producéo de sentidos.

A nocao de texto como unidade maxima de funcionamento, ao mesmo
tempo um processo e um produto, extrapola o ambito da sintaxe e do léxico,
realizando-se em um contexto sociointerativo. E 0 que se propde para a nova
dimensdo do trabalho com a leitura e producdo de textos no ambiente escolar,
contrariando a antiga nocéo de texto que durante muito tempo orientou o ensino de
lingua. Assim, de objetos essencialmente linguisticos, o texto passou a ser
concebido como objetos significativos que podem comportar recursos envolvendo
diversas linguagens, compondo os programas de ensino de Lingua Portuguesa.
Para Bronckart (2012), o texto é a realizacdo empirica através do qual se materializa
a linguagem, ou seja, toda unidade de producdo de linguagem situada, acabada e
auto-suficiente constitui um texto que se da dentro de uma concreta e determinada
situacdo comunicativa, com condic¢des e finalidades especificas em que alguém que
diz algo a outro alguém de uma determinada forma, num determinado contexto
historico e em determinadas circunstancias de interlocucéao.

Nesse entendimento do texto concebido como a unidade maxima de
funcionamento e de sentido da lingua, nele se manifestam aspectos verbais e néo
verbais em seu processamento, compreendidos como unidade significativa global. O
ensino de lingua portuguesa deve tomar a linguagem como atividade discursiva, 0
texto como unidade de ensino e a nocdo de gramatica como relativa ao
conhecimento que o falante tem de sua linguagem numa préatica constante de
analise e reflexdo. Nesse contexto, o aluno possa operar sobre a propria linguagem
e ampliar sua competéncia discursiva, afinal, o0 dominio de uma lingua € o resultado
de praticas efetivas, significativas, contextualizadas. “Escrever € simultaneamente,
inserir-se num contexto qualquer de atuacdo social e pontuar nesse contexto uma
forma particular de interagédo verbal”, como enfatiza ANTUNES (2009, p. 213). Esse

processo envolve escolha de um género textual em consonancia com as praticas
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sociais, além das importantes etapas de sele¢éo, organizacéo e revisdo de ideias,
tendo em vista a comunicacao eficaz focado na interagdo escritor-leitor. Por fim,
como enfatiza Brait (2014), o ato de escrever, independente de sua finalidade,
requer observacao, pesquisa, planejamento, consciéncia das formas de circulacéo,
leituras, releituras, construgcdo e reconstrugdo. Todas essas etapas, sendo
devidamente orientadas pela acdo mediadora do professor, certamente interfere no
resultado da aprendizagem do aluno, tornando-o capaz de desenvolver diferentes
estratégias de leitura e compreensao e principalmente de escrita.

Diante de todo o aporte tedrico explicitado, neste capitulo, que fundamenta
este estudo, partimos, no capitulo subsequente, para delinear o percurso
metodoldgico percorrido para se buscar as respostas aos questionamentos iniciais,

COMo veremos.



2 A PESQUISA

Este capitulo trata dos procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa.
Nele explicitamos os caminhos percorridos durante os trabalhos evidenciados nas
seguintes secdes: caracterizacao da pesquisa, cendrio da pesquisa, 0s sujeitos da
pesquisa, a coleta de dados e subsecdes: a escola cenario da pesquisa, Producéo
N&o Mediada (PNM), Producdo Mediada (PM). Ressalte-se que a metodologia € de
grande importancia em uma pesquisa cientifica, tendo em vista ser uma etapa

relevante para se alcancar os objetivos propostos.

2.1 Caracterizacdo da Pesquisa

O estudo, em relacdo aos objetivos, foi desenvolvido de forma exploratéria e
descritiva, assumindo a forma de pesquisa de campo, cuja vantagem € a de
aprofundar a investigacdo do fendmeno, exigindo mais participacado do pesquisador
na investigacdo. Justifica-se como exploratéria porque a pesquisadora vai
familiarizar-se com o fenémeno investigado, a fim de explora-lo com maior preciséo,
isto é, familiarizar-se com o processo de producédo textual escrita dos alunos
participantes para depois explorar. Para Gil (2008), nesse tipo de investigacdo o
pesquisador procura um maior conhecimento sobre o tema em estudo. A pesquisa
classifica-se ainda, como descritiva, uma vez que serdo descritos todos 0S passos
do fendbmeno nos minimos detalhes. As pesquisas descritivas possuem como
objetivo a descricdo das caracteristicas de uma populacdo, fenbmeno ou de uma
experiéncia, procurando descobrir, com a precisdo possivel, a frequéncia com que
um fendmeno ocorre, sua relacdo e conexdao com 0S outros, sua nhatureza e
caracteristicas, correlacionando fatos ou fenémenos sem manipula-lo. No
entendimento de Kauark, Manhédes e Medeiros (2010, p. 26), na pesquisa descritiva
‘o processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem”.Além de
oferecer descricfes ricas sobre uma realidade especifica, ajudando o pesquisador a
superar concepc¢des iniciais e a gerar ou revisar as estruturas teoricas adotadas
anteriormente.

O estudo, no que se refere a analise de dados, foi desenvolvido com base
na integracdo das abordagens qualitativo-interpretativa. Segundo Bortoni-Ricardo

(2008, p.34) “a pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fendbmenos sociais
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inseridos em um contexto”, nesse tipo de analise o pesquisador esta interessado em
um problema que ocorre em determinado ambiente e quer saber como os atores
sociais envolvidos nesse processo 0 percebem, ou seja, como o interpretam. Além
disso, oferece descricbes ricas sobre uma realidade especifica, ajudando o
pesquisador a superar concepc¢des iniciais e a gerar ou revisar as estruturas teéricas
adotadas anteriormente. A pesquisa qualitativa permite também que se pesquise
momento a momento, tendo como fonte direta os dados do contexto. No caso em
epigrafe, os dados foram coletados no ambiente natural da sala de aula de Lingua
Portuguesa, durante o processo de producdo de textos escritos, onde o investigador
registrou sistematicamente cada passo do evento de escrita dos alunos, podendo
mostrar como e por que os alunos avangam, ou ndo avangam no processo. Sobre a
pesquisa qualitativa Kauark, Manhaes e Medeiros (2010, p. 26) consideram também

que

h&a uma relagédo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao
pode ser traduzido em numeros. A interpretacdo dos fendbmenos e a
atribuicdo de significados séo basicas no processo de pesquisa qualitativa.
N&o requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a
fonte direta para coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave.

Em relagdo a pesquisa interpretativa, essa abordagem “néo esta interessada
em descobrir leis universais por meios de generalizacdes estatisticas, mas sim em
estudar com muitos detalhes uma situagao especifica” (BORTONI-RICARDO, 2008,
p. 42). Nesse foco, a permanéncia do pesquisador no ambiente tem por objetivo
torna-lo, dentro do possivel, parte do contexto pesquisado, capaz de descrever
minuciosamente todos os dados, respeitando a forma como foram registrados e
buscando visualizar todos os fenbmenos como pistas em potencial que podem
auxiliar a compreenséao da realidade, numa espécie de didlogo com os sujeitos.

A coleta de dados diz respeito a forma de se obter os dados necessarios
para se responder ao problema levantado. O meio utilizado para a coleta dos dados
foi a pesquisa de campo. Para Marconi e Lakatos (2003, p. 186) a pesquisa de
campo € aquela “utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de
uma hipotese, que se queira comprovar, ou ainda, descobrir novos fendmenos ou as
relacdes entre eles”. Esse tipo de pesquisa ndao deve ser confundido com a simples
coleta de dados, é algo mais que isso, pois exige objetivos preestabelecidos

descriminando o que deve ser coletado.
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2.2 Cenério da Pesquisa

A pesquisa teve como campo empirico uma escola da rede publica estadual
de ensino, localizada na zona urbana da cidade de Altos- Piaui. Altos & um
municipio brasileiro no estado do Piaui, microrregido de Teresina, mesorregido do
Centro-Norte Piauiense. A cidade de Altos, fundada em 1922, fica localizada a trinta
e oito quildmetros km da capital do estado, faz parte da Grande Teresina. Segundo
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2010), conta com
uma populacdo de 39.975 habitantes numa area total de 957,62 km2. Limita-se a
Norte por José de Freitas, a Nordeste por Campo Maior, a Leste por Coivaras, a
Sudeste pelo Alto Long4, a Sul por Pau D'Arco do Piaui e a Oeste por Pau D’Arco do
Piaui e por Teresina.

O comércio é a principal atividade da cidade que possui inumeros
estabelecimentos comerciais como supermercados, com destaque para o Comercial
Carvalho, o Mercado Publico e ainda a feira livre nas cercanias do mercado. A
maioria dos estabelecimentos concentra-se no centro da cidade, mas existem varios
comeércios pequenos nos bairros do municipio. Em relacdo a educacao, segundo
dados apurados pelo IBGE (2010), o municipio de Altos possui o total de cento e
guatorze escolas, sendo sessenta ofertando o ensino fundamental, oito escolas o
ensino médio e quarenta e seis escolas ofertando a educacéao infantil. Conta, ainda,
com um campus da Universidade Estadual do Piaui — UESPI, inaugurado em sete
de maio de 2001, atualmente passando por uma reforma para ser transformado em

polo da Universidade Aberta do Brasil — UAB.

2.2.1 A escola cenério da pesquisa

A escola A2, conforme denominamos para efeito desse estudo, foi escolhida
como cenario da pesquisa por ser o local de trabalho da professora-pesquisadora.
Antes de iniciar a investigacdo, a pesquisadora fez a devida solicitacdo formal de
autorizacao institucional para realizacdo da pesquisa ao gestor da escola através da
Carta de Anuéncia (APENDICE A).

2 Optamos por utilizar, nesta pesquisa, a denominacéo escola A, para manter o anonimato em relagéo
ao nome da escola.
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Somente depois de acatada a solicitacdo da pesquisadora pelo gestor, foi
iniciada a coleta de informacdes sobre o funcionamento da escola no que se refere
aos aspectos administrativo, técnico e pedagdgico e sé entdo teve inicio
propriamente a pesquisa em sala de aula. A Unidade de ensino, denominada escola
A, cenario da pesquisa, vinculada a rede publica estadual de ensino, foi inaugurada
em 17 de marco de 1960. Situada na zona urbana do municipio, na Praca Jaime
Rosa, S/N, no centro da cidade de Altos (PI), mesmo localizada no centro da cidade,
a escola atende uma clientela muito diversificada, inclusive da zona rural do
municipio. O corpo discente é composto de setecentos e oitenta e quatro alunos
distribuidos nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno. Os alunos séo oriundos
de varios bairros da cidade, além de uma grande quantidade de alunos da zona
rural, beneficiados com o transporte escolar. A maioria dos alunos atendidos pela
escola é beneficiaria do Programa Bolsa Familia, constituindo a renda principal dos
mesmos, dessa forma, podendo ser classificados como pertencentes a classe média
baixa. A escola oferta os seguintes Niveis e Modalidades de Ensino: Ensino
Fundamental — 6° ao 9° ano, Ensino Médio Regular, Educacéo de Jovens e Adultos
— EJA, Técnico em Administracdo, Técnico em Contabilidade, Técnico em
Informatica. A escola possui Conselho Escolar e Projeto Politico Pedagdgico — PPP,
reformulado recentemente. Possui também 0s seguintes programas e projetos:
PROGRAMAS: Mais Educacdo, Pacto Nacional Pelo Fortalecimento do Ensino
Médio, Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego — PRONATEC,
Programa Ensino Médio Inovador — PROEMI, Programa Escola Aberta, Gestdo Nota
10; PROJETOS: EXPOPIO — Exposicdo de Projetos Pio XllI, Festival Junino, Noite
Espanhola, Festival Estudantil. Segundo consta no Projeto Politico Pedagdgico -
PPP - da escola, com a realizacdo dos projetos, especialmente a EXPOPIO, os
alunos se sentem mais motivados para as atividades escolares, além de garantir a
permanéncia dos alunos na escola, contribuem para o desenvolvimento das
habilidades educativas de forma mais prazerosa e significativa, diminuindo a evaséo
escolar.

No que concerne a estrutura fisica, a escola A apresenta uma estrutura
razoavel, a saber: nove salas de aula amplas com ventiladores, uma cantina, sala de
professores, uma secretaria, uma sala de diretoria que também funciona com a
coordenacado de ensino, um pétio aberto, um auditério, quatro banheiros femininos e

guatro masculinos, um banheiro de professores, uma biblioteca de pequeno sem
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bibliotecario, um arquivo morto, de informatica com doze computadores funcionando,
acesso a internet, duas maquinas de xérox, dois datas-show, aparelho de som,
dentre outros equipamentos disponiveis para o uso dos professores.

Quanto ao quadro de pessoal é composto de dois gestores (um titular e um
adjunto) indicados pelo poder publico estadual, quatro coordenadores pedagdégicos,
sendo um exclusivo do Programa Mais Educacado, duas secretarias, quarenta e seis
professores, sendo trinta e sete efetivos e nove celetistas, duas zeladores, duas
merendeiras, dois vigias.

Em relacéo ao indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), de
acordo com os dados oficiais do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira- INEP, divulgado em agosto de 2014, a escola cenério
da pesquisa apresenta, em relacdo ao ano letivo de 2013, numa escala de zero a
dez pontos, o percentual de 2.6 (vide quadro 1). O IDEB é o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), instrumento formulado
para medir a qualidade do aprendizado e estabelecer metas para a melhoria do
ensino. O IDEB funciona como um indicador nacional que possibilita o
monitoramento da qualidade da Educacdo pela populacdo por meio de dados
concretos, com o qual a sociedade pode se mobilizar em busca de melhorias para a
educacdo. Para tanto, o IDEB é calculado a partir de dois componentes: a taxa de
rendimento escolar (aprovacao) e as médias de desempenho nos exames aplicados
pelo INEP. Os indices de aprovacao séao obtidos a partir do Censo Escolar, realizado
anualmente. As médias de desempenho utilizadas sdo as da Prova Brasil, para
escolas e municipios, e do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), para
0s estados e o Pais, realizados a cada dois anos. As metas estabelecidas pelo IDEB
sdo diferenciadas para cada escola e rede de ensino, com 0 objetivo Unico de
alcancar seis pontos até o ano de 2022, média correspondente ao sistema
educacional dos paises desenvolvidos. No caso da escola A, o exame (prova Brasil)
gue forneceu a média de desempenho, foi aplicado na oitava série (nono ano) do
ensino fundamental, ocasido em que os alunos responderam a itens (questdes) de
lingua portuguesa, focando na leitura, e em matematica, na resolucéo de problemas.

O quadro abaixo representa detalhadamente os indices alcancados pela

escola ao longo dos anos letivos de 2005 a 2013, bem como as metas projetadas:
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QUADRO 01: Informacdes sobre o IDEB da escola A: 82 Série / 9° Ano

- Ideb Observado Metas Projetadas

Escol 2005 2007 2009 2011 2013 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 202

- o o Y b b Y Y b e o o Y -
ar* x x x - - x x - - x x x 1

A 2.7 35 33 26 27 29 31 3.5 3.9 42 44 4.7

Fonte: Copyright MEC — INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Atualizado em 14/08/2014.

Analisando o IDEB da escola, apresentado no quadro acima, verifica-se que
do ano de 2005 ao ano de 2009 a escola elevou seu indice de 2.7 para 3.5,
mostrando um crescimento de 0.8 percentuais (ressalta-se que no ano de 2007, ndo
foi aplicada Prova Brasil na escola). Nos anos de 2009/2011, entretanto, o indice
baixou de 3.5 para 3.3, apresentando uma queda de 0,2 décimos. Nos anos de
2011/2013 o indice apresentado pela escola baixou consideravelmente de 3.3para
2.6, 0 equivalente a 0.7 décimos. Observa-se que as metas projetadas pelo
Ministério da Educacdo (MEC) para serem alcancadas pela escola nos anos de
2009(2.9) e 2011 (3.1) foram superadas, apesar da queda verificada na analise
anterior. Em relacdo a meta projetada para o ano de 2013 (3.5), a escola néao
conseguiu atingir, alcancou apenas 2.6 pontos, ficando muito distante da meta.

No tocante a queda do indice (IDEB) ao longo dos anos e ao nao alcance
da meta projetada para o ano de 2013, segundo informacdes constantes no PPP da
escola, esse fato foi decorrente de mudanca na gestdo da escola, uma vez que
houve a substituicio de gestores, ocasionando problemas nos aspectos
administrativos e pedagodgicos. Por causa dos baixos indices, escola vem ao longo
dos anos implantando projetos e programas para elevar o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica — IDEB, uma vez que 0 mesmo vem

oscilando muito de um ano para outro.

2.30s Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sédo todos os alunos de uma turma de 9° ano do
turno vespertino. A turma € composta de quarenta alunos matriculados, sendo que
apenas trinta e quatro freqiilentam regularmente, tendo em vista ser comum dentre
0s trinta e quatro alunos faltarem bastante as aulas por problemas diversos, entre

eles a falta de transporte escolar, ficando assim a turma com a média de vinte e
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cinco alunos. A faixa etéria dos alunos varia de quatorze a vinte anos, sendo
quatorze do sexo masculino e vinte do sexo feminino. Optamos por esta turma por
ser a sala de lotagdo da professora, ora pesquisadora, em que os alunos, em sua
grande maioria, apresentam dificuldades em escrever textos. Antes de iniciar a
pesquisa foi solicitada a autorizagcdo dos pais e/ou responsaveis pelos alunos
menores, através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
(APENDICE B), contendo todas as informacdes detalhadas sobre o estudo,
esclarecendo a relevancia da pesquisa que seria realizada, enfatizando a ética e o
anonimato das identidades dos alunos participantes, também foi solicitada a
assinatura, pelos alunos participantes da pesquisa, do Termo de Assentimento
(APENDICE C). As informagdes contidas nesses termos foram discutidas em
reunido com o0s pais e/ou responsaveis, ficando esclarecido também, que a
participagdo na pesquisa néo traria nenhum prejuizo financeiro, moral ou intelectual
e que o estudo constituia um ato voluntario e a participacédo poderia ser interrompida
a qualquer momento da investigacdo, sem que os interlocutores sofressem qualquer
prejuizo, pois ndo seria um ato de imposicdo ou obrigacdo cientifica, mas uma
atitude voluntaria. Apos todos os esclarecimentos, foram solicitadas as assinaturas
do TCLE pelos pais elou responsaveis, bem como o Termo de Assentimento
(APENDICE C) pelos alunos, através desse termo, os alunos ddo ciéncia da
realizacao e participacdo na pesquisa.

Devido a constante falta de muitos alunos as aulas, alguns soO participaram
da Producao Nao Mediada (PNM), outros s6 de uma ou outra atividade dos moédulos,
outros apenas da Producdo Nao Mediada (PNM). Diante dessa dificuldade, como
nosso estudo necessitava que o aluno tivesse participado de todas as etapas,
definimos como critério para selecao dos textos a serem analisados que os alunos
tivessem participado da PNM, da sequéncia de atividades planejadas, ou pelo
menos 90% delas e também tivessem produzido a PM. Assim, o corpus desta
pesquisa é constituido de doze textos, sendo seis produzidos em situacao de PNM e
seis produzidos em situacdo de PM, respectivamente pelos mesmos alunos. Os
autores dos textos foram identificados pela letra A de Aluno, seguida de um nimero
ordinal crescente de 1 a 6, ficando corpus assim definido:Texto 1 e Texto 2 do Al,
Texto 3 e Texto 4 do A2, Texto 5 e Texto 6 do A3, Texto 7 e Texto 8 do A4, Texto 9
e Texto 10 do A5, Texto 11 e Texto 12 do A6. Concluida essa etapa foi iniciado o

processo de coleta de dados, conforme especificado na proxima secéo.
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2.4A Coleta de Dados

A coleta de dados é um dos momentos cruciais de toda pesquisa que exige
do pesquisador algumas decisdes no que se refere a producdo de dados e a busca
de respostas para o problema da pesquisa. Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p.58),

no que concerne a coleta de dados esta:

ndo deve ser apenas um processo intuitivo, que consistiria simplesmente
em fazer observacbes em determinado ambiente e tomar notas. Ela deve
ser um processo deliberado, no qual o pesquisador tem de estar consciente
das molduras de interpretacdo daqueles a quem observa e de suas proprias
molduras de interpretacdo, que sdo culturalmente incorporadas e que ele
traz consigo para o local da pesquisa.

Nesse sentido, o pesquisador devera atuar como um agente que participa
ativamente na constru¢do do mundo, um ser reflexivo, fazendo parte do mundo
social da pesquisa, que no caso em estudo, o ambiente da sala de aula, visto que a
professora € ao mesmo tempo a pesquisadora. Bortoni-Ricardo (2008) ressalta
ainda que, a vantagem dessa condicdo € que o professor-pesquisador ndo se vé
apenas como usuario de conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se
propde também a produzir conhecimentos sobre os problemas vivenciados,
procurando melhorar a sua pratica pedagoégica e superar possiveis dificuldades,
permitindo a efetivacdo do processo acao-reflexdo-acao. O género selecionado para
a producdo escrita de nossa pesquisa foi o artigo de opinido, género contemplado no
plano de curso do 9° ano e constante no livro didatico adotado pela escola para esse
nivel de ensino.

O artigo de opinido, por trabalhar a capacidade de argumentacdo da
linguagem do aluno, € um dos géneros sugeridos para serem estudados no 8° ciclo
de ensino, tanto por Dolz e Schneuwly (2004), no agrupamento de géneros, como
também pelos PCN (1998), na parte intitulada a préatica do trabalho com a producéo
de textos na linguagem escrita. Para Antunes (2010, p.65):

0 primeiro interesse, na andlise de textos, deve estar orientado para a
apreensdo de seus aspectos globais, ou seja, para o entendimento do texto

como um todo, daquilo que o perpassa por inteiro e que confere sentido a
suas partes e a seus segmentos constitutivos.

Nesse entendimento, o artigo de opinido, € o género ideal para os alunos
exercitarem a organizacdo dos argumentos e o0 aspecto global, através do uso dos
operadores argumentativos para interligar os segmentos constitutivos das partes que

irdo conferir sentido global ao texto.
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Assim, em nossa investigacao, a coleta de dados se efetivou em situacao
real de sala de aula de Lingua Portuguesa do 9° ano em dois momentos distintos de
producdo de texto: no primeiro momento foram coletadas as produgdes textuais
realizadas pelos alunos em uma aula de producdo escrita, sem mediacdo do
professor, essa producao foi denominada, como dito anteriormente para efeito desse
estudo, de Producdo Nao Mediada (PNM). Em um segundo momento, foram
coletadas as producdes textuais realizadas pelos alunos na Ultima aula da sequéncia
de atividades mediada pelo professor, denominada Producdo Mediada (PM).

A partir dos textos produzidos nas duas situacbes de PNM e PM, foram
analisadas as seguintes categorias: 0s elementos composicionais da sequéncia
argumentativa do artigo de opinido; os operadores argumentativos e as relagdes de
sentido de sentido por eles estabelecidas no artigo de opinido produzido com
mediacdo e sem mediacdo do professor; a mediacdo pedagogica no processo de
producéo escrita dos alunos. As PNM e as PM foram produzidas pelos alunos do 9°

ano, conforme delineado nas sec¢des subsequentes.

2.4.1 Producao Nao Mediada (PNM)

A Producdo Nao Mediada (PNM) foi realizada com base na unidade tematica
constante no plano anual do 9° ano: artigo de opinido. As orientacdes dadas aos
alunos seguiram apenas as indica¢des do livro didatico, ou seja, as aulas seguiram
os moldes de uma aula de producdo escrita da forma como acontece
sistematicamente nas escolas. A atividade consistiu na escrita de um artigo de
opinido, onde o0s alunos escreveram apenas uma versdao do texto, sem
reformulacbes ou reescrita: primeiramente foram apresentadas algumas noc¢des
sobre o artigo de opinido, seguida da leitura e compreensdo de um artigo com o
titulo Celebridades descelebradas, de autoria de Luli Radfahrer, constante no livro
didatico adotado pela escola (Projeto Telaris: Portugués - de Ana Maria Borgatto
et.al. — 9° ano, 2012, ed. Atica).

O artigo lido aborda o tema da invasdo das midias sociais na privacidade
das pessoas. Dentre as questbes de compreensao do texto algumas abordavam os
tipos de argumento e a estrutura do artigo de opinido, além de algumas sugestfes
para que os alunos debatessem entre si. Em seguida o aluno escreveu um artigo,

posicionando-se sobre o tema A tecnologia no controle dos pais sobre os filhos,
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seguindo um “modelo” sugerido. Os alunos escreveram o artigo em uma unica
versdo, sem mediagdo ou interferéncia do professor, o texto foi entregue ao
professor para correcdo, encerrando o processo. Para esse estudo denominamos

essa primeira producao escrita de Producdo Nao Mediada (PNM).

2.4.2 Producao Mediada (PM)

O planejamento da Producdo Mediada (PM) foi elaborado em uma
sequéncia de trés mddulos didaticos, a partir de orientacdes do sociointeracionismo
em que o texto é concebido como lugar de interacdo entre autor e leitor, tendo por
base a teoria bakhtiniana dos géneros do discurso, os tedricos Dolz e Schneuwly
(2004), bem como as orientagcdes constantes nos Parametros Curriculares
Nacionais- PCN (1998).

Para Dolz e Schneuwlyn (2004, p. 97):

uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permite-lhe, assim escrever ou falar de
uma maneira mais adequada huma dada situacdo de comunicacao.

Os PCN (1998, p.88), no capitulo das Organizaces Didaticas Especiais -

Modulos Didaticos, definem os mddulos como:

sequéncias de atividades e exercicios, organizados de maneira gradual
para permitir que os alunos possam, progressivamente, apropriar-se das
caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros estudados, ao produzir
seus proprios textos(grifo nosso).

Nessa perspectiva, o planejamento dos modulos didaticos parte do
diagnostico das capacidades iniciais dos alunos, permitindo ao professor mediador
identificar quais instrumentos de ensino podem promover a aprendizagem e a
superacao dos problemas mais evidentes.

Assim, antes do planejamento da sequéncia, aproveitamos a Producdo Nao
Mediada (PNM), ja produzida pelos alunos e descrita na subsecdo anterior, para
identificar as capacidades iniciais que 0s sujeitos ja dispunham para a producéo de
texto opinativo, considerando as reais necessidades apresentadas pelos alunos.
Seguindo as orientacdes desse capitulo dos PCN, foi planejada uma sequéncia de
trés moédulos didaticos, sendo cada moédulo dividido em trés atividades para trabalhar
a Producdo Mediada (PM), de forma a reorientar a pratica pedagégica e promover a

aprendizagem a partir de atividades mediadas pelo professor.
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O artigo de opinidao foi o género textual escolhido para ser trabalhado nos
moédulos da sequéncia de atividades, por se tratar de um género em que a
dialogicidade e a alteridade se evidenciam no processo de produc¢ao, bem como por
constar na programacao dos contetdos de Lingua Portuguesa do 9° ano da escola
cenario da pesquisa. Os mddulos planejados ficaram assim delineados: Modulo 1 —
Sistematizacdo do Género; Médulo 2 — Operadores Argumentativos; Modulo 3 — O
processo de producao de texto: escrita/revisao/reescrita.

Antes de iniciar o trabalho com os modulos didéaticos, esclarecemos aos
alunos que trabalhariamos uma sequéncia de aulas com fins de produzir textos
escritos, esclarecemos também sobre o género escolhido para producdo de texto
escrito: o artigo de opinido, finalidade, local em que é publicado e quem s&@o os
autores mais frequentes desse tipo de texto. Conforme orienta os PCN (1998),
deixamos claro para os alunos as finalidades das atividades, propomos também que
os textos produzidos durante o processo, ao final passassem por uma selecéo e os
dez melhores artigos selecionados pela sala seriam expostos durante a quarta
edicdo do grande projeto EXPOPIO — Exposicdo de Projetos PIO XII - que faz parte
do calendario anual de atividades da escola. O tema da IV EXPOPIO seria:
“Globalizagdo, acesso as midias e a juventude” e dentre os subtemas, seria
desenvolvido pelo 9° ano, “Os jovens e celulares”, “Juventude virtual: os jovens e as
redes sociais no Brasil”. Assim, os alunos estariam escrevendo o artigo com vistas a
uma finalidade e n&o apenas como mais uma atividade para ser entregue ao
professor, objetivando apenas uma nota.

Procedendo conforme as orientacbes de Dolz e Schneuwly (2004) e dos
PCN (1998), definimos o género, explicamos as finalidades, definimos também os
interlocutores para 0s quais o texto se destinaria, o suporte e o lugar de circulagéo
da producdo final, que seria a exposicao dos artigos na IV EXPOPIO, grande projeto
desenvolvido anualmente na escola envolvendo todas as salas de aula e
comunidade. Apds esse procedimento inicial, iniciamos efetivamente o trabalho com
0s moédulos, sempre mediando as atividades, como mostraremos a segulir:

Mdédulo 1 — Sistematizacdo do género

Atividade 1 — Iniciamos 12 atividade mediada tendo como ponto de partida
um texto do género artigo de opinido intitulado Eles estdo seguindo nossos passos,
de Dagomir Marguezi, constante como texto suplementar no livro didatico adotado

pela escola (Projeto Telaris: Portugués - de Ana Maria Borgatto et.al. - 9° ano, 2012,
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ed. Atica). O texto aborda como tema o monitoramento eletronico invadindo a vida e
a privacidade das pessoas. Na sequéncia, objetivando levar o aluno a compreender
0 género, ter contato com o tipo de organizagéo e construir o conceito de artigo de
opiniao, procedemos da seguinte forma: mediamos a leitura oral do texto
argumentativo, chamando a atencéo para o posicionamento do autor contra e/ou a
favor da influéncia das redes sociais na vida das pessoas.

Nessa atividade mediamos, também, a compreensao das ideias dos textos a
partir de algumas questbes orais. Exibimos o artigo em slides. Solicitamos aos
alunos que identificassem os elementos estruturais do artigo de opinido. Retomamos
as caracteristicas do género com vistas a elaboracdo de quadro-sintese juntamente
com os alunos, elencando os elementos estruturais, e por fim, mediamos a
construcéo coletiva do conceito de artigo de opinido. Ao final da discussao coletiva,
outro passo da mediacdo consistiu em instigar os alunos a sugerir temas polémicos
contemporaneos que seriam desenvolvidos em aulas posteriores. Entre as muitas
tematicas sugeridas pelos alunos, foi selecionada “a influéncia do celular e do uso
das redes sociais na vida das pessoas”, por ser inclusive, o subtema que seria
desenvolvido pelo 9° ano na IV EXPOPIO.

Como atividade para casa, solicitamos que cada aluno pesquisasse,
recorrendo a diferentes fontes como: jornais, livros, internet, revistas, videos,
universidades, entrevistas, enquetes, pesquisas de opinido etc., sobre o tema
escolhido pela turma, objetivando coletar elementos que pudessem fortalecer a
argumentacao em atividades que seriam desenvolvidas posteriormente.

Atividade 2 — Mediamos exercicios mais praticos, com fim de que os alunos
reconhecessem 0s elementos composicionais da sequéncia argumentativa
presentes no artigo de opinido. Exibimos em slides o artigo Celebridades
descelebradas, de autoria de Luli Radfahrer, constante no livro didatico adotado pela
escola que aborda o tema da invasdo das midias sociais na privacidade das
pessoas. Nessa atividade coletiva, instigamos os alunos a identificar, no artigo de
opinido exibido, as partes da estrutura destacadas em cores diferentes.

Ainda na sequéncia dessa atividade, como tinhamos previamente
combinado com o grupo, exibimos também em slides, uma Producdo Ndo Mediada
(PNM) de um dos alunos da sala (omitida a autoria), a partir da qual mediamos a
analise comparativa entre o artigo produzido pelo aluno com o artigo Celebridades

descelebradas (Luli Radfahrer). Na andlise, solicitamos aos alunos que
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identificassem os elementos estruturais do género artigo presente e/ou ausente na
(PNM) exibida, chamando a atencdo para o predominio das sequéncias
argumentativas no género artigo de opinido. Por fim, enquanto mediadora,
orientamos a sistematizacédo da estrutura do artigo de opinido, chamando atencao
para as partes que o constitui: tese ou premissa, argumentos, contra-argumentos e
concluséo, ressaltando as particularidades de cada uma delas.

Atividade 3 — Nessa atividade, com objetivo de aprofundar o estudo do artigo
de opinido, identificando as questbes polémicas, posicdo do autor e seus
argumentos e/ou contra-argumentos, solicitamos a leitura individual do artigo de
opinido conhecido na aula anterior de forma genérica. A seguir, orientamos aos
alunos que identificassem: a questao polémica, a posi¢do do autor, os argumentos e
contra-argumentos. Debatemos sobre a importancia dos argumentos na constituicao
do texto e os tipos de argumentos mais utilizados, lancando questdes e orientando a
discussao no grande grupo.

Discutimos também sobre o reflexo da auséncia desses elementos para a
compreensao do conteudo. Na sequéncia exibimos em slides de trechos de textos
opinativos, mediando a identificacdo dos diversos tipos de argumento. Mediamos
ainda, a socializacdo dos argumentos produzidos pelas duplas com o restante da
turma. Concluimos a atividade com a mediacao da elaboracdo de um quadro-sintese
juntamente com os alunos, elencando os principais tipos de argumento identificados.

Moédulo 2 — Recursos linquisticos: operadores argumentativos

Atividade 1 — Mediamos a 1?2 atividade desse médulo com o objetivo de
identificar e reconhecer a importancia dos recursos linguisticos proprios do artigo de
opinido: os operadores argumentativos que dao orientacdo e progressao ao texto.
Solicitamos uma leitura em dupla de um artigo de opinido, intitulado Uma proibicédo
necessaria (retirado do site educag¢do. UOL.com.br/acessado em 25/10/2014), que
aborda o tema do uso do celular, orientando em cada dupla (a mesma dupla da
atividade anterior), a identificacdo dos operadores argumentativos no texto lido,
evidenciando a funcdo desses elementos para a orientagcdo argumentativa.

Outro passo da mediacao consistiu na orientacdo de atividades praticas de
substituicdo de alguns operadores por outros, em trechos de textos de artigos
previamente distribuidos entre os alunos. Apdés a substituicdo verificamos, a partir da
socializagdo das atividades, a manutencdo ou ndo do sentido anterior/ ou 0 novo

sentido assumido pelo uso de um novo operador. Para ampliar a compreensao sobre
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os operadores, ao final das atividades, formulamos com o grupo, um levantamento
dos principais operadores argumentativos, destacados como marcas responsaveis
pela articulacdo dos segmentos textuais.

Também reforcamos que os operadores argumentativos, além de relacionar
o conteudo de duas proposi¢des, introduzem comprovacdes, argumentos que
evidenciam as intengdes dos enunciados de convencer e/ou persuadir, estabelecer
relacbes argumentativas. Para concluir a 12 atividade desse mddulo, distribuimos
para os alunos uma cépia de um quadro-resumo contendo 0s principais operadores
argumentativos, suas principais funcdes, para posterior consulta, caso necessario.

Atividade 2 — Na 22 atividade desse modulo, com o objetivo de exercitar a
elaboracdo de argumentos e contra-argumentos e o emprego dos operadores
argumentativos, retomamos a questdo polémica ja escolhida e pesquisada pela
turma em atividade anterior: “a influéncia do uso do celular e das redes sociais na
vida das pessoas”. Solicitamos uma leitura individual de cada texto pesquisado pelo
aluno, orientando-os a perceberem a ideia central, ajudando-os a chegar mais
facilmente a compreensédo geral do texto. Na sequéncia, cada aluno socializou os
dados pesquisados com o grande grupo, oportunizando a todos buscar nas
pesquisas elementos para fundamentar o posicionamento dos artigos que seriam
produzidos por eles posteriormente.

Ainda nessa atividade, com o auxilio de um gquadro-resumo, previamente
distribuidos contendo os tipos de argumentos, os alunos foram desafiados para, em
dupla, criar um argumento e um contra-argumento sobre a questéo debatida fazendo
uso de operadores argumentativos, agora com mais conhecimento sobre o assunto,
em vista do resultado da socializacdo das pesquisas. Ao final, com base nos
operadores argumentativos empregados pelos alunos, mediamos uma sintese da
classificacdo dos operadores argumentativos e as respectivas relacdes de sentido
por eles estabelecidas.

Atividade 3 — Nessa atividade, propomos a realizacdo de um debate em sala
sobre a questdo pesquisada, os alunos foram instigados a aproveitar a elaboragéo
dos argumentos em dupla da atividade anterior. Dividimos a turma em dois grandes
grupos, de um lado posicionamos o0s alunos que argumentariam a favor, e do outro,
os alunos que argumentariam contra. Assim, cada grupo reuniria 0S argumentos
produzidos anteriormente em dupla, para defender seu posicionamento do grupo no
debate.
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Enquanto mediadora, estabelecemos com o grande grupo, as regras do
debate, procuramos chamar a atencao para a necessidade de estabelecer critérios.
Nessa atividade solicitamos, também, que cada grupo elegesse um representante
para apresentar e defender os argumentos apresentados pelo respectivo grupo.
Como mediadora, ndo tomamos partido. Concluida a atividade, mediamos a
avaliagéo coletiva do debate.

Modulo 3 — O processo de producéo de texto: escrita/revisdo/reescrita

Atividade 1 — Com o objetivo de mediarmos a revisdo dos aspectos:
sequéncias argumentativas, argumentos e uso de operadores argumentativos,
trabalhados em atividades anteriores, exibimos em slides os roteiros contemplando
esses aspectos. Outro passo da mediacao consistiu em exibir um texto produzido
por um aluno na Producéo Inicial Ndo Mediada - PNM (omitindo a autoria), para
refletir coletivamente, de forma oral, sobre as possiveis modificagbes que poderiam
ser feitas no artigo exibido, fazendo intervencdes, quando necessario.

O processo de reescrita coletiva propicia abertura para um processo de
aprendizagem, pois permite desenvolver os conhecimentos linguisticos, a habilidade
de escrita, as experiéncias vivenciadas social e culturalmente, como também, os
modos logicos de funcionamento mental para a construcdo de conceitos (sentido,
curso e forma). A seguir, agrupamos os alunos em duplas, para que um aluno mais
forte pudesse ajudar um mais fraco, distribuimos copias do artigo em questédo e
solicitamos que cada dupla reformulasse o texto por escrito, procurando responder
as questbes do quadro (contendo as orientacbes para reformulacdo do texto)
previamente distribuido.

Buscamos instigar e valorizar a participacdo das duplas focando na
sequéncia argumentativa, nos argumentos e no emprego de operadores
argumentativos, questionando sobre as possiveis alteracfes a serem feitas e nos
sentidos que passaram a ter, ao mesmo tempo os alunos alteravam os trechos que
tinham em maos. Ao serem instigados, muitas sugestdes pertinentes foram
apontadas pelos alunos. Também orientamos os alunos que fizessem as alteracdes
a partir das sugestfes e consenso do grupo. Ao final da atividade tinhamos um texto
analisado, corrigido, avaliado e reescrito coletivamente.

Atividade 2 — Nessa atividade, enquanto mediadora, buscamos preparar o
aluno para a producéo final mediada. Retomamos a questdo polémica, fazendo um

levantamento geral sobre o resultado do debate e dos argumentos levantados.
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Instigamos os alunos a retomar o percurso feito até o momento sobre os aspectos
estruturais e linguisticos do género artigo de opinido. Estimulamos os alunos a
desenvolverem uma argumentacao consistente, a partir do planejamento e escrita
individual de um artigo de opinido, com base no tema polémico“ o uso do celular em
sala de aula”, buscando fundamento nas pesquisas realizadas e nas discussoes
mediadas em sala de aula. Orientamos os alunos a procurar afirmar seu
posicionamento sobre o tema, usando argumentos, rebatendo opinides contrarias,
reforcando sua posi¢cao na concluséo do texto.

Ao longo da producéo, sugerimos que os alunos tivessem o cuidado de usar
adequadamente os operadores argumentativos, para articular as sequéncias do
texto e orientar a intencdo argumentativa. A medida que os alunos que tinham mais
dificuldades solicitavam, mediavamos individualmente a producdo escrita desses
alunos. Ao final recolnemos todos os textos produzidos, mesmo dos que nao
haviam concluido totalmente. Essa atividade resultou na Produg&do Mediada (PM).

Atividade 3 — Nessa ultima atividade, devolvemos a cada aluno, os textos
produzidos por eles individualmente na atividade anterior (PM). Estimulamos e
orientamos todos a realizar uma revisdo/avaliacao/reflexdo da PM, antes de
escreverem a versao definitiva. Durante a atividade de revisdo, com auxilio do roteiro
de revisdo, previamente distribuido, esclarecemos duvidas que surgiram e
orientamos individualmente a medida que os alunos solicitavam, ajudando-os a
eliminar davidas, de ortografia, de pontuagéo, uso de sinbnimos, uso de operadores
argumentativos, argumentos e contra-argumentos.

Concluida a producdo do artigo de opinido, solicitamos que cada aluno
trocasse o0 seu texto produzido com o aluno ao lado, que foi orientado a fazer uma
revisdo no texto, comentar e sugerir. Ao final da revisao feita pelo colega e pelo
préprio aluno, orientamos a reescritura da versao final (Producdo Mediada - PM),
ressaltando que a reescritura podia leva-los a repensar o texto. Concluida a escrita
definitiva, mediamos a troca dos textos entre os alunos para serem socializados a
partir da leitura em voz alta.

Ao final mediamos a selecdo de dez textos (artigos de opinido produzidos
pelos alunos) para serem expostos para toda a escola e visitantes, por ocasido da
feira de conhecimento — IV EXPOPIO, a ser realizada no encerramento do periodo

letivo.



3 A CONSTRUGAO DE SENTIDO NO PROCESSO DE INTERLOCUGAO: uma
proposta de anélise

Neste capitulo, apresentamos a andlise e a discussdo dos dados coletados e
a proposta de intervengdo com o género artigo de opinido em que predominam as
sequéncias argumentativas. Os textos, produzidos pelos alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental foram analisados no sentido de testar a assercao geral que orienta o
estudo, a saber: os alunos do 9° ano, durante o processo de producdo de texto
escrito, mediado pelo professor, empregam, satisfatoriamente, os operadores
argumentativos necessarios a producdo de sentido no artigo de opinido; e as
subassercdes: a) ao produzir um artigo de opinido, os alunos do 9° ano demonstram
mais conhecimento do plano composicional da sequéncia argumentativa do artigo de
opinido na producdo mediada do que na producdo ndo mediada; b)os alunos, na
producédo escrita mediada, empregam operadores argumentativos de forma mais
satisfatoria do que na producédo escrita ndo mediada c) a mediacdo pedagodgica
favorece a apropriacdo do processo de producdo textual escrita pelos alunos.

Os textos foram escritos em duas situacfes de producdo ja descritas no
capitulo 2, sendo seis textos produzidos sem mediacédo do professor (PNM) e seis
textos produzidos com mediacdo do professor (PM). Os critérios de selecdo dos
textos analisados foram: que o aluno tivesse produzido a PNM; participado da
sequéncia de atividades planejadas, ou de, pelo menos, 90% das atividades e
tivesse produzido a PM.

Assim, o capitulo esta dividido em quatro secdes. Na primeira, analisamos o
plano composicional da sequéncia argumentativa do artigo de opinido; na segunda,
analisamos o emprego de operadores argumentativo e as relacdes de sentido por
eles estabelecidas nas producdes escritas; na terceira secdo analisamos,
comparativamente, os textos produzidos com e sem a mediacdo do professor,
ressaltando o reflexo da acdo mediadora, observando os aspectos analisados nas
se¢bes anteriores; por fim, na quarta sec¢do, apresentamos uma proposta de
intervencdo a partir das lacunas observadas no processo de producdo do género
artigo de opiniao.

As andlises dos textos tomaram como base os pressupostos de Ducrot
(1989), Adam (2011), Bronckart (2012), Charaudeau (2012), Cavalcante (2013) e
Koch (2011, 2013a, 2014). Para facilitar a localizagdo no decorrer da andlise, os

textos estdao devidamente numerados de 1 a 12. As Produgbes Nao Mediadas
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(PNM) séo os textos de numeros impares (T1, T3, T5, T7, T9, T11), as Produc¢des
Mediadas (PM) sédo os textos de numeros pares (T2, T4, T6, T8, T10, T12). Os
textos foram produzidos por seis alunos diferentes, conforme os critérios
mencionados, de forma que cada aluno produziu um texto sem a mediacdo do
professor e o outro texto mediado pelo professor, explicitado, a seguir, no quadro 2.
QUADRO 02: Pares de textos PNM / PM produzidos pelos alunos do 9° ano

PRODUCAO NAO PRODUCAO
MEDIADA (PNM) MEDIADA (PM)

T1 T2

T3 T4

T5 T6

T7 T8

T9 T10

T11 T12

Fonte: Elaborado pela autora.

Os textos foram transcritos da maneira como os alunos escreveram, de
forma que ndo consideramos na analise, outros aspectos gramaticais ou
ortogréficos, além do que se refere ao aspecto linguistico quanto ao emprego de
operadores argumentativos (destacados em negrito) para facilitar a identificacéo

desses elementos, na analise, como veremos na sequéncia.

3.1 O Plano Composicional da Sequéncia Argumentativa

Esta secao objetiva analisar os textos produzidos pelos alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental focalizando os elementos que estruturam o plano
composicional das sequéncias argumentativas empregados nos textos do género
artigo de opinido. A sequéncia do tipo argumentativa possui um procedimento
discursivo caracterizado pelo modo de organizacdo do discurso, para, no ambito de
uma argumentacao, produzir certos efeitos de persuaséo. Para Charaudeau (2012,
p. 207) “a argumentagao é resultado textual de uma combinagao entre diferentes
componentes que dependem de uma situagdo que tem finalidade persuasiva”.
Assim, a composicdo da organizacdo interna de uma argumentacdo organiza-se
como uma sucessao em trés etapas: comeco, transicdo e fim. Dessa forma, para
orientar o discurso em direcdo a determinadas conclusdes necessita-se elaborar
estratégias de persuasao.

Nessa linha de entendimento, para a analise dos elementos que estruturam
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o plano composicional do texto do género artigo de opinido, adotamos como
principal modelo os elementos de base da sequéncia argumentativa propostos por
Adam (2011) e Charaudeau (2012). Adam (2011), aproximando-se de um modelo de
composicdo proposto por Ducrot, apresenta para a sequéncia argumentativa o
esquema composto pelas fases: tese anterior + dados, escoramento de inferéncias e
concluséo.

QUADRO 03: Esquema da Sequéncia Argumentativa proposto por Adam (2011)

TESE ANTERIOR + DADOS — Escoramento das inferéncias — CONCLUSAO
(nova tese)

Fonte: ADAM (2011, p. 234).

Charaudeau (2012), considerando o artigo de opinido como um género de
discurso que busca convencer o outro sobre uma determinada ideia, prevé nele uma
assercdo de partida, uma assercdo de chegada que representa a conclusao
orientada pela assercdo de partida e uma assercdo de passagem que justifica a
relacéo de causalidade entre a primeira e a segunda.

QUADRO 04: Esquema da Sequéncia Argumentativa proposto por Charaudeau
(2012)

ASSERCAO DE PARTIDA (A1) — ASSERCAO DE PASSAGEM — ASSERCAO DE
CHEGADA (A 2)
(Dado, Premissa) (Inferéncia, Argumento, Prova) (Concluséo)

Fonte: Charaudeau (2012, p. 209).
Assim, consideramos em nossa analise a seguinte organizacdo dos

elementos da logica argumentativa: dado, premissa ou assercdo de partida;
escoramento de inferéncias: prova, argumento, restricido ou assercado de passagem;
conclusao ou assercao de chegada.

QUADRO 05: Esquema da Sequéncia Argumentativa elaborado pela Autora

DADO, PREMISSA — ESCORAMENTO DE INFERENCIAS — CONCLUSAO OU
ou PROVA, ARGUMENTO OU ASSERCAO
ASSERCAO DE PARTIDA  ASSERCAO DE PASSAGEM DE CHEGADA

Fonte: Elaborado pela autora com base em Adam (2011) e Charaudeau (2012).

A anadlise do plano composicional da sequéncia argumentativa nos doze

textos serd apresentada a partir da comparacéo entre os pares Tl e T2, T3 e T4, T5
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e T6, T7 e T8, T9 e T10, T1l e T12, textos de numeros impares Produ¢cBes Nao
Mediadas (PNM) e textos de numeros pares Producdes Mediadas (PM) de um
mesmo aluno. Apés a andlise individual dos elementos que compdem a sequéncia
argumentativa de cada par de texto (PNM x PM), apresentamos também um quadro
resumo dessa andlise. Ao final da secdo, apresentamos uma sintese geral, em
relacéo a esse aspecto, referente todos os pares de textos.

(T1 — PNM)

A tecnologia e a privacidade
A tecnologia chegou aponto de compromelter nossa privacidade. Vivemos hoje
a era da evolucdo, onde tudo e possivel, Até mesmo saber da vida alheia. J& vimos
famosos seremem espionados por drones e detetives utilizando inovacdes tecnologicas
para descobrirem fidelidade ou infidelidade de casais mas isso tem que acabar.
Seria bom se todo mundo tivesse conciéncia. E néo ficassi pesquizando a vida

alheia.

No primeiro paragrafo do T1 podemos observar uma assercao de partida
contextualizando o assunto a ser abordado, mostrado na sequéncia: “a tecnologia
compromete nossa privacidade”. De acordo com Charaudeau (2012), o dado de
partida abre caminho para se fazer admitir outra assercdo em relacdo a qual ela se
justifica, € o0 que ocorre no T1 ao apresentar a constatacdo de partida denominada
por Cavalcante (2013, p.67) de “tese inicial ou premissa que presume a
contextualizacdo ou insercdo da orientacdo argumentativa, propondo uma
constatacao de partida”. No T1, percebemos também, a presenca de argumentos
introduzidos pelo operador argumentativo ja, que para Koch (2013) é um operador
introdutor de um contetudo pressuposto ao enunciado, como vemos no final do
primeiro paragrafo “(...) famosos espionados por drones, detetives utilizando a
tecnologia para descobrir infidelidade (...)”, esses dados funcionam como
argumentacao e reforcam a tese inicial. A fase da argumentacao, para Charaudeau,
significa fazer “uma assercdo de passagem” e consequentemente encaminhar para
a assercdo de chegada ou concluséo, o que legitimaria a proposta do T1.

No entanto, ndo se percebe no texto em andlise, uma continuidade no
desenvolvimento que possa desencadear uma conclusdo e, a auséncia deste
elemento da légica argumentativa, prejudica o texto deixando uma lacuna na

conclusdo, momento em que deveria, ainda segundo Cavalcante (2013), ser
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retomada a ideia principal de forma mais convincente, no caso, se 0 texto tivesse
apresentado fundamentacao durante o desenvolvimento. Constatamos, assim, que 0
T1, apesar de apresentar uma assercao inicial e um argumento, deixou de
apresentar a conclusdo, ndo empregando satisfatoriamente os elementos da l6gica
argumentativa.

(T2 = PNM)

O uso da tecnologia

O uso do celular em sala de aula deve ser aceito, tendo em vista que vivemos
em uma época em que a tecnologia esta presente em toda parte e modifica tudo. O mundo
gira em torno da tecnologia e tudo depende dela. E dificil imaginar como estaria a saude, a
seguranca, a prépria educacao, sem o auxilio de inovacdes tecnoldgicas.

Primeiramente vale lembrar que o celular possui ferramentas essenciais para
auxiliar o aluno, cauculadora, internet, e outros aplicativos que podem ser necessarios
numa aula, porém é preciso saber usa-los. O celular € uma ferramenta parecida com um
carro, se ndo souber usar, ao invés de ajudar, s6 vai atrapalhar. Da maneira sem controle
como é usado, o celular atrapalha, mas é possivel mudar isso, depende dos alunos e dos
professores. O professor deve saber onde, e como poder introduzir nas atividades
escolares. Ja o aluno precisa entender que redes sociais e joguinhos, sdo coisas para outra
hora, que ndo seja a hora da aula. Além disso, os pais também poderiam ajudar, pois o
celular atrapalha também em casa, muitos alunos ndo estudam para a prova, passam o0
tempo livre na internet, no facebook, e isso atrapalha.

Sem duvida, esta claro que o problema ndo é a tecnologia, pelo contrario,
simplesmente somos nds que ndo temos consciéncia, hdo sabemos usa-la. Alias, o celular
nao deve ser proibido, e sim utilizado como uma ferramenta didatica. Por exemplo, numa
universidade em Brasilia, todo o conteddo de um livro € baixado no celular, isso por um
aplicativo, também, os alunos com os celulares gravam as aulas e ndo tem problema
algum. Além disso, a cada dia que passa surgem novos celulares e novos aplicativos.
Cabe ao aluno utilizar o celular da maneira certa.

Por fim, a tecnologia vai avancar, e precisamos nos preparar para o que vem,
porque, para ser sincero, nossa sociedade € que precisa avancar. Assim, precisamos ter
consciéncia e saber aproveitar tudo do universo tecnolégico, pois a tecnologia esta

presente em tudo, e querendo ou ndo, temos que conviver com ela.

O T2, apresenta, logo no primeiro paragrafo, uma tomada de posicdo bem
clara: “O beneficio do uso do celular em sala de aula”. Essa fase, para Charaudeau

(2012), é denominada asserc¢do de partida configurada sob forma de um enunciado
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inicial destinado a fazer admitir outra assercdo em relacdo a qual ela se justifica.
Segundo Cavalcante (2013), € o momento de contextualizar a insercdo da
orientacdo argumentativa, propondo uma constatacdo de partida, o que, como
observamos no texto, ficou bem explicito.

Na sequéncia, no segundo paragrafo, uma série de argumentos €
introduzida pelo organizador enumerativo marcador de integragdo linear
primeiramente, que para Adam (2011), tem a funcdo de segmentar e ordenar a
matéria textual abrindo uma série: “o celular possui ferramentas essenciais para
auxiliar o aluno, calculadora, internet, e outros aplicativos que podem ser
necessarios numa aula” / “O professor deve saber onde, e como poder introduzir nas
atividades escolares “/ “os pais também poderiam ajudar a orientar o uso do celular
(...)", esse elementos (argumentos) contribuem para fortalecer a tomada de posicao
no texto. Essa etapa representa uma possibilidade de passagem da premissa
configurada anteriormente, no caso do texto, os argumentos servem para “incitar o
interlocutor ou o destinatario a aceitar a proposta inicial como verdadeira”
(CHARAUDEAU, 2012, p.209).

A introducdo de argumentos fazendo uso de um organizador enumerativo,
parece imprimir mais forca a defesa do ponto de vista. Assim, em vista da premissa
de que o uso do celular em sala de aula € benéfico, os argumentos citados no
segundo paragrafo estabelecem uma justificativa, uma relacdo persuasiva que se
baseia num mecanismo que busca estabelecer a prova com ajuda de argumentos
gue justifiquem as propostas a respeito do mundo, e as relacdes de causalidade que
unem as assercdes umas as outras (CHARAUDEAU, 2012, p. 207). O texto segue 0
gue propde Cavalcante (2013, p.67), ao se posicionar sobre as fases da sequéncia
argumentativa protétipa, “os argumentos para sustentar o ponto de vista vao sendo
gradativamente apresentados”. Destacamos, também, a presenga de uma restrigao
ou contra-argumento no segundo paragrafo “o celular € uma ferramenta parecida
com um carro, se ndo souber usar, ao invés de ajudar, sé vai atrapalhar”, que
contribui para fortalecer a argumentacéao.

Assim, em decorréncia da assercdo de partida, o T2 apresenta uma
conclusao, ou, como denomina Charaudeau (2012) “asser¢dao de chegada”
explicitada no enunciado do terceiro paragrafo “o celular ndo deve ser proibido e sim
utilizado como ferramenta didatica”. Essa assercéo é reforcada por um marcador de

exemplificacdo, também presente no terceiro paragrafo “(...) Por exemplo, numa
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universidade em Brasilia (...)” que para Adam (2011), tem a funcdo de introduzir
exemplos que d&o ao enunciado um status de ilustracdo de uma assergao principal,
indicando que apenas um elemento foi retido no conjunto, existindo uma lista
implicita ou explicita que reforca a assercdo apresentada. No caso em tela, o texto
apresenta um possivel caminho para o uso eficiente da tecnologia/celular como
ferramenta didatica no ensino, contando com a ajuda dos professores e dos pais dos
alunos, ou como assevera Cavalcante (2013), uma nova tese consequente aos
argumentos e contra-argumentos.

Por fim, vemos que o texto configura o protétipo da sequéncia
argumentativa, conforme propde Bronckart (2012) uma premissa explicitada em
forma de tese e uma conclusao, entre a tese e a conclusdo desenvolvem-se os
argumentos. A forma como o texto esta estruturado atende as orientacdes
apresentadas na acdo mediadora durante as atividades de producdo. O T2,
portanto, apresenta de modo adequado os elementos da logica argumentativa:
premissa, argumento e conclusdo. No quadro 6, comparamos 0s elementos
observados nos dois textos T1 e T2:

QUADRO 06: Plano Composicional da Sequéncia Argumentativa TLE T2

PLANO PRODUGCAO PRODUCAO MEDIADA
COMPOSICIONAL DA NAO MEDIADA (PM)
SEQUENCIA (PNM)
ARGUMENTATIVA TEXTO 1 TEXTO 2
Dados, premissa, Ha. Ha.
assercao de partida. A tecnologia O uso do celular em sala de aula deve
compromete ser aceito

nossa privacidade

Ha trés argumentos.

Ha. O celular possui ferramentas essenciais
Escoramento de A tecnologia para auxiliar o aluno; o professor
inferéncias, assercgao de usada para introduzir o celular nas atividades

passagem.

espionar: drones

escolares; a ajuda dos pais para orientar
os filhos sobre o uso do celular;

Ha conclusao.

Concluséo, assercéo de Nao ha. O celular ndo deve ser proibido em sala
chegada. de aula e sim utilizado como ferramenta
didatica.
Fonte: Elaborado pela autora.
(T3 - PNM)

O mundo tecnoldgico

Nos dias atuais a tecnologia esta em toda parte do mundo, por varios meios

como, em computadores, celulares, tablets, mas o principal deles é a internet.

A internet € um meio tecnolégico que pode nos ajudar, divertir, mas também
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pode nos fazer muito mal, porque tem gente que procura namorado(a) na internet, mas ha
pessoas que se passam por outras e por isso ha muitos casos de estrupos, secuestros
entre outros.

Também tem o caso das redes sociais e uma delas é o facebook. Ele pode ser
um excelente meio de comunicacdo se a pessoas souberem usa-lo, mas tem pessoas que
colocam tudo que fazem ou estdo fazendo no facebook e tem também as pessoas que

colocam fotos nuas.

O T3 apresenta como assercao de partida a afirmacao “(...) a tecnologia esta
em toda parte do mundo (...)” apresentando a internet como o principal meio de
tecnologia. No segundo paragrafo, o autor tenta, embora de forma fragil e de
maneira circular, repetitiva apresentar uma assercdo de passagem que, segundo
Charaudeau (2012), € uma forma de justificar/explicar, no caso em tela, as
funcionalidade da internet, no entanto, percebemos que ao fazer em dois momentos
0 uso do operador de contrajuncdo mas que, segundo Koch (2013,
p.73),“contrapdem enunciados de orientacdes argumentativas diferentes, devendo
prevalecer a do enunciado introduzido pelo operador”, no primeiro momento ocorre
a contraposicdo da afirmacéao do aspecto positivo da internet, ou seja, o emprego do
operador foi satisfatorio, no entanto, no segundo momento que utiliza esse operador,
nao o faz de forma adequada, prejudicando a for¢ca argumentativa que direcionaria
a uma conclusao.

Ainda no T3, a fragilidade da argumentacéo € agravada com o emprego do
operador também no terceiro paragrafo “também tem o caso das redes sociais e
uma delas é o facebook,” onde esse operador que, segundo Koch (2013), é um
recurso para somar argumentos para uma mesma conclusdo, mas no caso do texto,
0 autor, incoerentemente, soma a ideia de que as redes sociais: como se o facebook
nao fosse um recurso viabilizado via internet. Esses desencontros de informacdes
prejudicam a argumentacao do texto, 0 que consequentemente faz com que o autor
nao consiga apresentar elementos que justifiquem a tese, percorram todo o
desenvolvimento e possam conferir unidade levando a uma conclusdo, ou nos
dizeres de Charaudeau (2012), a uma assercéo de chegada. Portanto, o T3, ndo usa
adequadamente todos o0s elementos estruturais constituintes da logica

argumentativa.
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(T4 — PM)

O mau uso do celular

O uso excessivo do celular € um problema cada vez maior no mundo inteiro,
pois esta atrapalhando em quase todas as areas, tanto no trabalho como no estudo.

O uso desse aparelho vem atrapalhando muitas pessoas porque elas ficam
mexendo em seus celulares e ndo conseguem se concentrar no que estao fazendo.

Esta certo que algumas pessoas usam o celular para ajuda-los, como para
fazer conta em uma calculadora, a internet para fazerem pesquisas, no entanto, a maioria
usam o celular para entrarem nas redes sociais como Facebook, Whatsapp, Instagram
entre outros, dessa forma se concentram apenas nessas redes sociais e hdo nos seus
trabalhos ou estudos.

Enfim, o uso do celular atrapalha a maioria das pessoas no que estao
fazendo, seja estudando ou trabalhando, no meu ponto de vista, no caso da sala
de aula, todas as pessoas (alunos e professores) deveriam deixar os celulares na

portaria, ou em algum outro local para nédo ser tentado a usa-lo durante a aula.

O T4, logo de inicio, apresenta no primeiro paragrafo, de forma bem clara,
uma assercao de partida: “O uso excessivo do celular € um grande problema no
trabalho e no estudo”. Nesta fase, segundo Cavalcante (2013), € onde ocorre a
contextualizac&o ou insercao da orientacdo argumentativa.

Para reforcar a premissa, o autor apresenta o que Charaudeau (2012)
denomina de uma assercdo de passagem, para ser compartilhado pelos
interlocutores que, no caso, € a falta de concentracdo provocada pelo uso das redes
sociais via celular, esse argumento contribui para corroborar o ponto de vista
expresso anteriormente. Observa-se uma preocupagdo em marcar uma progressao,
manifestada através dos mecanismos linguisticos no que, no entanto, dessa
forma.

O T4 é finalizado com a assercdo introduzida pelo que Adam (2011)
denomina marcador de integracdo linear conclusivo: “enfim, o uso do celular
atrapalha a maioria das pessoas no estudo ou no trabalho”. Essa assercdo de
chegada reforca a premissa, ja dita anteriormente. Assim, no T4, a concluséo
pressupde uma relacdo entre o consequente (C) e o antecedente (A) e esta relacéo
se sustenta num outro elemento (B). (GUIMARAES, 2002, p.167). No geral o T4

apresentou adequadamente todas as etapas da l6gica argumentativa propostas por
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Adam (2011); Charaudeau (2012); Cavalcante(2013), conforme explicitado no

gquadro 7, que apresenta uma comparacao entre os elementos observados nas

producbes T3 e T4:

QUADRO 07: Plano Composicional da Sequéncia Argumentativa T3 E T4

PLANO COMPOSICIONAL DA

PRODUCAO NAO

PRODUCAO MEDIADA

SEQUENClA MEDIADA (PNM) (PM)
ARGUMENTATIVA TEXTO 3 TEXTO 4
Ha. Ha.

Dados, premissa, assercao de
partida.

A tecnologia esta em
toda parte do mundo

(.)

O uso do celular € um grande
problema no trabalho e no
estudo.

Ha argumento.

Escoramento de inferéncias, N&o ha. A falta concentracéo provocada
assercao de passagem. pelo uso das redes sociais via
celular.
Ha conclusao.
Concluséo, assercéo de Nao ha. O uso do celular atrapalha a
chegada. maioria das pessoas no estudo
e no trabalho.
Fonte: Elaborado pela autora.
(T5 - PNM)
A tecnologia

A tecnologia mudou muito, estd muito mais avangada. As redes sociais, como o
facebook, whatsap, instragram. Twiter, telegram, estdo atrapalhando os estudantes, estdo
viciados. As pessoas estdo espondo suas vidas cada vez mais. O celular e um ponto
maior, de pessoas. Hoje em dia é muito raro um jovem nao ter um celular.
como

Tem pessoas que postam fotos nuas, isso atrair muita coisa,

estrupadores das redes sociais.
As mocas precisam tomar cuidado com o0 que postam, ou com 0 que curtem ou

compartilham, cuidado com o que vocé aceita, ou algum convite que recursa.

O T5 apresenta uma assercdo de partida no primeiro paragrafo com a
tomada de posicdo “o avanco da tecnologia atrapalhando a vida dos jovens”,
viabilizando uma constatacdo de partida. Para Faria e Alencar (2014) essa etapa
constitui uma unidade de sentido ou macroproposicéo € a afirmacdo ou afirmacoes,
com dado grau de informatividade, dando margem a concluséo.

Na sequéncia, ainda no primeiro paragrafo, o T5 apresenta o que
Charaudeau (2012) chama de assercdo de passagem ou argumentos, no caso do
texto, para tentar justificar o posicionamento de que a tecnologia pode prejudicar a

vida das pessoas que “(...) estdo espondo suas vidas cada vez mais (...)" postando
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fotos nuas, o que termina atraindo estupradores. Essa é uma tentativa fundamentar
a ideia inicial através de “argumentos que direcionam a uma provavel conclusao’,
como esclarece Cavalcante (2013, p.66). No entanto, hd uma quebra de expectativa,
provocada pela falta de retomada dos elementos no decorrer do discurso, e pela
auséncia de apresentacdo de novas informacdes, bem como pela falta de acréscimo
de dados. Além de o texto ndo trazer uma conclusédo, ou, nos dizeres de Cavalcante
(2013), uma nova tese consequente aos argumentos e contra-argumentos.

Nesse texto, também, a exemplo do T3, entendemos que a falta de
pontuacao e de organizacdo das ideias prejudicou a progressao e principalmente o
entendimento do interlocutor. Assim, o T5 nao usa adequadamente todos o0s
elementos constituintes da l6gica argumentativa.

(T6 — PM)

O celular

O uso do celular na sala de aula, do ponto de vista de muitas pessoas
atrapalha, no entanto, pode ajudar de alguma forma, desde que o aluno use de forma
adequada. As vezes algumas pessoas transcedem os limites, e acabam prejudicando a sua
prépria educacéo.

O uso do celular pode também ajudar como por exemplo, numa simples
pesquisa, em uma calculadora, pode ser (til, para varias coisas em geral. E por altimo é
ruim porque atrapalha o aluno e as pessoas a sua volta.

Assim sendo, o celular é bom para quem sabe usar dentro da escola e ruim
para quem n&o sabe usar, e sem ddvida muitos alunos usam o celular. E muito bom para

conversar com 0s amigos, sé que dentro da sala.

O T6 é iniciado com o que Charaudeau (2012) denomina de assercdo de
partida, no caso, apresentado no primeiro paragrafo “o uso do celular na sala de
aula pode atrapalhar mas também pode ajudar se usado de forma adequada”.

Para reforcar essa assercdo, € introduzido no segundo paragrafo um
argumento ou assercdo de passagem, pelo marcador de exemplificacdo por
exemplo, que para Adam (2011) tem a funcdo de introduzir exemplos que ilustram a
assercédo principal de partida, no caso, no segundo paragrafo “ (...) por exemplo,
numa simples pesquisa, em uma calculadora, pode ser util, para varias coisas em
geral”. Antes de exemplificar, é explicitado o argumento que o uso do celular na sala
de aula é apropriado como ferramenta didatica desde que usado de forma

controlada, caso contrario 0 uso passa a ser inapropriado. Ao final, no primeiro
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paragrafo, € apresentada uma conclusédo reforcando que o celular é util dentro da
escola quando usado corretamente, como ja indicado na assercao de passagem.

Na conclusdo é explicitada a posicdo defendida pelo autor perante a
guestdo. Para Cavalcante (2013), esse € o momento de apresentacdo de dados que
direcionam a uma provavel conclusdo. Como vemos, o T6, apesar de ter
demonstrado uma falha no encadeamento dos enunciados, apresenta a sequéncia
argumentativa protétipa: assercdo de partida, assercdo de chegada e assercdo de
passagem como proposto por Charaudeau (2012) e Adam (2011).

O quadro 08 compara os elementos observados nas producdes T5 e T6:

QUADRO 08: Plano Composicional da Sequéncia Argumentativa TS E T6

PLANO COMPOSICIONAL DA PRODUCAO NAO PRODUCAO MEDIADA
SEQUENCIA MEDIADA (PNM) (PM)
ARGUMENTATIVA TEXTO5 TEXTO 6
Dados, premissa, assercao de Ha. Ha.
partida. A tecnologia (celular) O uso do celular em sala de
atrapalhando a vida dos | aula pode ajudar se usado de
jovens. forma adequada.
Ha argumento.
Escoramento de inferéncias, Ha. O celular possui ferramentas
assercao de passagem. A exposicdo da vida nas | essenciais para ajudar, mas
redes sociais também atrapalha.
Ha conclusao.
Concluséo, assercéo de N&o ha. O celular é eficaz na escola
chegada. para quem sabe usa-lo de
forma adequada.

Fonte: Elaborado pela autora.
(T7 — PNM)

Internet, 0 consumo e a invasao de privacidade

- Estamos em um momento de nossas vidas virtuais no qual qualquer cligue ou
movimento pode valer muito dinheiro nas midias digitais. J& ha alguns anos escutamos que
a internet pode nos levar a um mundo sem privacidade. Sera realmente invasiva e
antiética? E possivel usar isso a nosso favor?

- Hoje é posivel saber todos 0s nossos movimento na frente do computador isso
tem gerado espanto em algumas pessoas e arrancado sorrisos ha maioria dos que
dependem de cliques para sobreviver.

- Todos precisamos de tecnologia para nos mantermos vivos e atualizados em
uma sociedade que muda constantemente mas 0 uUso excessivo desta arma para a invasao

de privacidade.
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O T7 apresenta de inicio uma afirmacdo que relaciona a internet com a falta
de privacidade, “estamos em um momento de nossas vidas virtuais no qual qualquer
cligue ou movimento pode valer muito dinheiro nas midias digitais”, seguida de um
guestionamento ao interlocutor se a internet realmente é invasiva e antiética. A
premissa se tornou interessante pela forma como foi apresentada:
afirmacao/questionamento: “Serd realmente invasiva e antiética? E possivel usar
iSso a nosso favor?”

No entanto, o texto ndo apresenta uma argumentacdo suficiente e
adequada, pois ndo consegue estabelecer, como nas palavras de Charaudeau
(2012) uma assercao que justifique a relacéo de causalidade entre a premissa inicial
e a afirmacao final do terceiro paragrafo “todos precisamos de tecnologia para nos
mantermos vivos e atualizados em uma sociedade que muda constantemente mas o
uso excessivo desta arma para a invasao de privacidade”. Da forma como essa
afirmacéo se apresenta, nao representa uma conclusao (assercéo de chegada), pois
0 sentido expresso por ela ndo decorre da assercao de partida, além de nao concluir
uma sequéncia.

Assim, entendemos que o T7 carece de uma argumentacdo e de uma
conclusdo, ou como propde Charaudeau (2012), uma boa mecanica da
argumentacdo que permitiria a construcdo de explicacbes sobre assercoes feitas
sobre o mundo. Essa fase, para o tedrico, representa um universo de crenca sobre a
maneira como os fatos se determinam mutuamente na experiéncia ou no
conhecimento de mundo, compartilhado pelos interlocutores implicados pela
argumentacdo, de maneira a ser estabelecida prova de validacdo da relacdo que
une a assercao inicial a assercdo conclusiva, ou seja, 0 argumento que, do ponto de
vista do sujeito argumentante, deveria incitar o interlocutor ou o destinatario a aceitar
a proposta como verdadeira.

(T8 —= PM)

Efeitos do uso prologados de celulares por adolecentes
Ao decidir quando é a hora certa de dar um celular para o filho jovem os pais
devem levar em consideragéo os efeitos negativos do uso prolongado do aparelho.
Muitos adolecentes hoje ja possuem seus préprios celulares, que vem
equipados para fazer ou receber telefonemas e enviar e receber mensagens de texto.
Mais do que um aparelho eletrbnico, tdo usado, o celular € uma ferramenta

para conectar filhos aos pais para seguranca, embora este nem sempre seja principal
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motivo pelo qual o adolecente usa.

Um estudo comprovou que o adolecente que usa celular continuamente
desenvolve problemas de sono, cansago, estresse e fadiga.

Assim sendo, celular € bom para quem sabe usa-lo e ruim para quem nao

sabe usa-lo.

O T8 é iniciado com a apresentacdo de uma tomada de posi¢cdo denominada
por Charaudeau (2012) de assercao inicial ou a premissa de que 0 uso excessivo do
celular prejudica os jovens. Interessante que essa premissa vem implicita no
primeiro paragrafo na forma de uma afirmagéo “ao decidir quando é a hora certa de
dar um celular para o filho jovem os pais devem levar em consideracao os efeitos
negativos do uso prolongado do aparelho.”

Na sequéncia, apresenta para justificar, o argumento exemplificativo
explicito no quarto paragrafo “um estudo comprovou que o adolescente que usa
celular continuamente desenvolve problemas de sono, cansaco, estresse e fadiga”.
Essa forma de justificativa, usando a voz do outro, no caso, uma pesquisa
compartilhada por muitos, é segundo Costa e Foltran (2013), uma forma de
desconstruir a argumentacdo. Essa forma, para Cavalcante (2013), apresenta o0s
dados que vao direcionar a uma provavel conclusdo. Corroborando com Cavalcante,
também para Faria e Alencar (2014), esse tipo de justificativa, representa um
conjunto de pressupostos socialmente compartilhados e que, por iSso mesmo,
servem de apoio para os argumentos, a fim de que nem tudo precise ser explicitado,
porque ja é conhecido.

O T8 é finalizado com a assercdo que “apesar dos efeitos do uso prolongado
do celular, o uso adequado € uma boa alternativa”. Essa assercao de chegada, para
Charaudeau (2012) representa o que deve ser aceito em decorréncia da assercao
de partida. Em relacédo aos aspectos estruturais, vemos que o T8 apresenta de modo
adequado, os elementos da ldgica argumentativa esperado no género artigo de
opinido.

O quadro 09 compara os elementos observados nas producfes T7 e T8:

QUADRO 09: Plano Composicional da Sequéncia Argumentativa T7 E T8

PLANO COMPOSICIONAL DA PRODUCAO NAO PRODUCAO MEDIADA
SEQUENCIA ARGUMENTATIVA | MEDIADA (PNM) (PM)
TEXTO 7 TEXTO 8
Dados, premissa, assergéo de Ha. Ha.
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partida. Ainternete a Os efeitos negativos do uso
invasado da prolongado do celular
privacidade.
Ha argumento.
Escoramento de inferéncias, Nao ha. Os problemas desenvolvidos no
assercao de passagem. adolescente pelo uso prolongado
do celular.
Ha conclusao.
Concluséo, assercéo de N&o ha. O uso adequado do celular é
chegada. uma boa alternativa.

Fonte: Elaborado pela autora.
(T9 — PNM)

SE EXPONDO DE MAIS
E e ndo e as pessoas qui botam muitas coisas sober suas vidas na internet se
expondo demais. As vezes botar coisas qui vai li prejudicar mas essas pessoas ndo pensao

antes de expor essas coisas na internet como fotos, video entre outras coisas.

O T9, construido em um Unico paragrafo apenas, ilustra um exemplo de total
desconhecimento de organizacao da l6gica argumentativa. A argumentacao néo se
limita a uma sequéncia de frases, para Charaudeau (2012) toda relacao
argumentativa se compde de pelo menos trés elementos: uma assercédo de partida
(dado, premissa), uma assercéo de chegada (conclusdo) e uma (ou varias) assercao
de passagem que permite passar de uma ou outra (inferéncia, prova, argumento).

No caso, o T9 ndo apresenta de forma gradativa uma tomada de posicao,
nem argumentacdo e nem tampouco uma conclusdo, configura apenas um
“‘amontoado” de palavras sem nexo. Segundo Bronckart (2012), o raciocinio
argumentativo implica na existéncia de uma tese, a partir da qual sdo propostos
dados novos que orientam para uma conclusdo, que no caso do texto inexistem,
prejudicando a légica argumentativa. Além disso, a auséncia quase total da
pontuacao, a falta de organizacao das ideias e a disposicéo grafica, prejudicaram a
progresséao do texto e principalmente o entendimento do interlocutor.

(T10 - PM)

O USO DE APARELHOS TECNOLOGICOS
Os avancgos tecnoldgicos estdo transformando o modo de vida das pessoas, 0s
telefones celulares ndo sdo excec¢éo, estes aparelhos podem ser encontrados nas maos de
todos, desde adolescente a idosos.
Os celulares, com certeza, causam transtorno dentro de uma sala de aula,

principalmente os mais modernos. Ha desde alunos que colam nas provas atravéz de
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torpedo SMS, Bluetooh e envio de fotografia das questbes, até os que se distraem na
internet 3G ouvindo as milhares de musicas armazenadas no seu celular. E ainda por cima
compartilhando o fone de ouvido com o colega do lado.

O uso do celular em sala de aula atrapalha porque o aluno so6 fica no facebook

e nas redes sociais.

O T10 demonstra em sua estrutura a assergéo de partida “configurada sob a
forma de enunciado” (CHARAUDEAU, p.209, 2012), que € “(..) o avango
tecnologico, representado pelo celular transformando a vida das pessoas, de
adolescentes a idosos”. Com essa afirmagao propde uma “inser¢cao da orientacéao
argumentativa” (CAVALCANTE, 2013, p. 67).

Como argumentacdo (assercdo de passagem) apresenta que 0 uso do
celular pelos adolescentes na sala de aula causa transtornos, utilizando exemplos
para ilustrar os transtornos provocados pelo uso do celular em sala de aula (colar
nas provas, distracdo na internet, ouvir muasicas). Essa etapa mostra a
contextualizacdo e/ou apresentacdo da questdo que esta sendo discutida e a
explicitacdo do posicionamento assumido.

O T10 nao apresenta, contudo, uma conclusdo, com isso prejudica a
argumentacado, que segundo Charaudeau (2012) é resultado de uma combinacao
textual entre diferentes componentes com finalidade persuasiva, no caso do texto,
faz-se ausente o componente da conclusdo, deixando de explicitar a posicéao
defendida perante a questao e perante os argumentos apresentados.

O quadro 10 compara os elementos observados nas producdes T9 e T10:

QUADRO 10: Plano Composicional da Sequéncia Argumentativa T9 E T10

PLANO COMPOSICIONAL PRODUCAO NAO PRODUCAO MEDIADA
DA SEQUENCIA MEDIADA (PNM) (PM)
ARGUMENTATIVA TEXTO 9 TEXTO 10
Ha.
Dados, premissa, assercao Nao ha. O uso do celular transformando a
de partida. vida das pessoas de adolescentes
a idosos.
H& argumento.
Escoramento de inferéncias, Nao ha. O uso do celular pelos
assercdo de passagem. adolescentes em sala de aula
causa transtorno.
Concluséo, assercédo de N&o ha concluséo. N&o ha concluséo.
chegada.

Fonte: Elaborado pela autora.
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(T11 - PNM)

A tecnologia e a invasao da privacidade
A tecnologia nos dias atuais serve para ajudar e prejudicar as pessoas para
ajudar as pessoas fazendo compras pela internet sem precisar sair de casa para fazer
transferéncias de dinheiro para falar com outras pessoas pelas redes sociais para
prejudicar as pessoas pelas suas contas e postando fotos intimas pela internet.

Como podemos observar, o T11 é composto de apenas um paragrafo. Nao
ha apresentacao efetiva de uma premissa. Verificamos que houve uma tentativa de
apresentar uma asserc¢ao inicial de que a tecnologia tem seu lado positivo e seu lado
negativo, no entanto, ndo ha uma progressdo ou como propde Charaudeau (2012),
uma assercao de passagem que é o elemento de base da relacdo argumentativa,
além disso, ndo apresenta assercao de chegada.

Para Bronckart (2012) o protoétipo da sequéncia argumentativa apresenta-se
como uma sucessao de quatro fases; premissas, argumentos e contra-argumentos e
conclusdo. No exemplo analisado esses elementos estdo ausentes, além disso, a
falta de pontuacdo e de organizacdo das ideias prejudicou a progressao do texto e
principalmente o entendimento do interlocutor. Deixando assim, de apresentar uma
I6gica argumentativa tendo em vista que “a argumentagdo n&o se limita a uma
sequéncia de frases ou de proposi¢cbes” (CHARAUDEAU, 2012, p. 203).

(T12 - PM)

Os jovens de hoje

Eles estdo sujeitos a grandes perigos, tém acesso facil a tecnologia através do
uso de celular integrando todas as redes sociais tais como facebook, instagram. Isso tem
gue ter um controle, os pais tém procurar saber mais com gquem seus filhos estéo falando e
0 que eles estdo fazendo. E verdade que nos dias de hoje os jovens estdo sujeitos a
gualquer coisa, como drogas, pedofilos, roubos e bebidas, os pais devem procurar seus
filhos onde estiverem.

Nas redes sociais 0 jovem esta exposto e vulneravel porque qualquer tipo de
pessoa se passa por outra mantendo um perfil falso, assim ela ou ele se aproxima do
jovem com mé intencdo. Por isso os pais tém que fazer tudo para proteger seus filhos,
mesmo que eles ndo concordem, porque o mundo de hoje ndo da para confiar nem
mesmo na sua prépria familia.

Sou a favor dos pais que usam GPS do celular para saber onde seu filho estd,

assim o jovem vai ficar mais protegido de algumas pessoas. Algumas pessoas nao
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concordam com isso, veja seu filho vai ficar desprotegido ou até mesmo ir para o caminho
errado, o caminho do roubo, da morte e das drogas.

Para as pessoas que ndo concordam, pensem que a protecdo dos seus filhos,
ele vai ser uma pessoa boa, de bem com a vida, gracas aos pais protetores que tiveram no

momento certo.

O T12 é iniciado com uma assercao de partida que aproveita o titulo como
elemento inicial da assercdo, uma vez que usa “eles estdo sujeitos a grandes
perigos...” (eles = os jovens). Apresenta também a assergcdo de passagem, através
do que Charaudeau (2012) chama de justificativa da relagédo de causalidade unindo
assercao inicial a assercao de chegada, no caso, o argumento é configurado no
segundo paragrafo a vulnerabilidade a que os jovens estdo expostos, representada
pelos perfis falsos nas redes sociais.

Apresenta como conclusdo (assercdo de chegada) uma forma de afastar a
vulnerabilidade a que os jovens estdo expostos via internet: a vigilancia dos pais. O
T12 foi prejudicado pela falta de organizacdo nas ideias e pela falta do “bem
argumentar”, como bem explicita Charaudeau (2012) o sujeito que argumenta passa
pela expressdo de uma conviccdo e de uma explicacdo que tenta transmitir ao
interlocutor para persuadi-lo a modificar seu comportamento, no caso em analise,
essa argumentacdo apresenta-se fragil deixando de apresentar uma nova tese
consequente aos argumentos e contra-argumentos.

O quadro 11 compara os elementos observados nas producfes T1l e T12:

QUADRO 11: Plano Composicional da Sequéncia Argumentativa T11 E T12

PRODUCAO PRODUCAO MEDIADA
PLANO COMPOSICIONAL DA NAO MEDIADA (PM)
SEQUENCIA (PNM)
ARGUMENTATIVA TEXTO 11 TEXTO 12
Ha.
Dados, premissa, assercdo de | Nao ha. Os jovens estao sujeitos a grandes
partida. perigos nas redes sociais através
do celular
Escoramento de inferéncias, Ha argumento.
assercdo de passagem. Nao ha. A vulnerabilidade dos jovens diante
das redes sociais.
Ha conclusao.
Concluséo, assercéo de N&ao ha. A vigilancia dos pais para afastar o
chegada. perigo a que os filhos estao sujeitos
nas redes sociais.

Fonte: Elaborado pela autora.
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A analise dos textos revela a estrutura dos componentes da sequéncia
argumentativa presentes nos artigos de opinido produzidos pelos alunos do 9° ano
sem mediacdo do professor e com mediacdo do professor. Para Adam (2011), a
caracterizacao global de um texto resulta de um efeito dominante de uma sequéncia
em sua estrutura: narrativa, argumentativa, explicativa, descritiva ou dialogal. A
estrutura argumentativa ndo se limita a uma sequéncia de frases ou proposi¢coes
ligadas por conectores l6gicos, mas sim o resultado textual de uma combinacgdo
entre diferentes componentes que dependem de uma situacdo que tem finalidade
persuasiva. Ducrot (1989) propde que o estudo da argumentacdo tem por funcéo
“orientar” a sequéncia do discurso e, portanto, representar uma maneira de agir
sobre o outro. Trata-se, assim, da argumentacdo como légica estabelecida pela
linguagem e representada na sequéncia argumentativa, nos processos da logica, do
pensamento e do raciocinio.

Os resultados da analise dos elementos da sequéncia argumentativa
verificados nos artigos de opinido estao sintetizados nos quadros 12 e 13. O quadro
12 demonstra o total de textos produzidos sem mediacédo - PNM (T1, T3, T5, T7, T9,
T11) nos quais se evidenciou o uso dos elementos da l6gica argumentativa.

QUADRO 12: Textos Nao-Mediados e o Esquema da Sequéncia Argumentativa.

TEXTOS CONSTATACOES
T1,T3,T5,T7 Apresenta premissa (assercao de partida)
T1 T5 Apresenta escoramento de inferéncias:

prova, argumento, restricdo (assercao de
passagem)
NENHUM Apresenta concluséo (assercao de
chegada)

Fonte: Elaborado pela autora.

No quadro 12, verificamos que:

a) dos seis textos ndo mediados, dois ndo apresentam premissa/assercao
de partida: textos T9 e T11, enquanto quatro textos T1, T3, T5, T7 empregaram,
mesmo com dificuldade, assercdo de partida ou premissa; b) em relacdo ao
escoramento de inferéncias/ insercao de passagem, dos seis textos ndo mediados,
apenas os textos T1 e T5 apresentam essa assercao, enquanto 04 textos T3, T7, T9
e T11 deixaram de apresentar esse elemento base da relacdo argumentativa; c) a
insercdo de chegada ou conclusdo nao se faz presente em nenhum dos seis textos

analisados.
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O segundo quadro apresenta o total de textos produzidos com mediagao -
PM (T2, T4, T6, T8 T10 e T12) verificando os elementos da l6gica argumentativa
empregados.
QUADRO 13: Textos Mediados e o Esquema da Sequéncia Argumentativa

TEXTOS CONSTATACOES
T2,T4,7T6, T8, T10, T12 Apresenta premissa (asserc¢ao de partida)
T2,T4,7T6, T8, T10, T12 Apresenta escoramento de inferéncias: prova,

argumento, restricdo (assercéo de passagem)

T2,T4,T6, T8, T12 Apresenta concluséo (assergéao de chegada)

Fonte: Elaborado pela autora.

No quadro 13, verificamos que:

a) todos os textos mediados T2, T4, T6, T8 T10 e T12 apresentam
premissa/assercéo de partida; b) todos os textos mediados T2, T4, T6, T8 T10 e T12
apresentam escoramento de inferéncias/ assercdo de passagem; c) a assercao de
chegada ou concluséo, com excecéo do texto 10, todos os demais T2, T4, T6, T8 e
T12 apresentam esse elemento da l6gica argumentativa.

O artigo de opinido, como destaca Gagliard e Amaral (2010), toma
determinado acontecimento que ofereca polémica e se posiciona enfocando um
aspecto. A partir dai, utiliza argumentos que comprovem sua tese (...) retoma tudo o
gue disse, em uma conclusdo. Assim, no que concerne a organizacdo do plano
composicional da sequéncia argumentativa, nenhum dos textos produzidos sem
mediacdo do professor atendeu, satisfatoriamente, a proposta de producdo de um
artigo de opinido, tendo em vista que todos os textos deixaram de apresentar pelo
menos um dos trés elementos que compde uma sequéncia argumentativa, conforme
propdem Adam (2011); Cavalcante (2013); Charaudeau (2012): dado, premissa, tese
ou assercado de partida; escoramento de inferéncias, prova, argumento, restricdo ou
assercdo de passagem e conclusao ou assercao de chegada.

Para Guimardes (2002), a organizacdo textual se deve, em parte e
fundamentalmente a orientacdo argumentativa, constituindo a coeséo e a coeréncia
textual. Nesse entendimento, os textos ndo mediados, em sua grande maioria,
apresentam um discurso com a estrutura comprometida, especialmente no que
concerne a argumentacao que € “uma das atividades estruturantes do discurso, pois

€ ela que marca as possibilidades de sua construcao e Ilhe assegura a continuidade”
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(KOCH, 2011, p. 154). Além disso, falta continuidade nas ideias, quebras localizadas
de coeréncia que prejudicam a qualidade do texto como um todo.

Em contrapartida, na analise dos textos mediados, de maneira geral,
verificamos a presenca dos elementos da l6gica argumentativa propostos por Adam
(2011); Cavalcante (2013); Charaudeau (2012): dado, premissa, tese ou assercao
de partida; escoramento de inferéncias, prova, argumento, restricdo ou assercao de
passagem e conclusédo ou assercdo de chegada (vide quadro 13).Sendo que em
alguns textos (T2 e T6), na sequéncia da légica argumentativa foram utilizadas
exemplificagdes, para sustentar a insercao inicial e fortalecer a argumentagdo. A
presenca dos elementos da l6gica argumentativa, nesses textos, permite a interacao
com o leitor na medida em que discute uma questdo polémica e apresenta a sua
resposta, valendo-se de argumentos que na articulagéo do texto é o “elo que permite
a passagem da asser¢ao 1 para a conclusao” (CHARAUDEAU, 2012, p.212).

O resultado da analise, pelo significativo acréscimo do numero de elementos
da légica argumentativa empregados nas PM, leva-nos a considera-los melhor
estruturados textualmente do que as PNM, levando-nos a entender que a acdo
mediadora do professor como acao didatica é fundamental para orientar a producao
de textos, contribuindo efetivamente para a organizacdo composicional da ldgica
argumentativa que “no plano geral, da argumentagao é vista como a busca da
persuasdo de um auditorio (alocutario) pelo locutor” (GUIMARAES, 2001, p. 24),
esse objetivo € visivelmente concretizado nos textos: T2, T4, T6, T8 e T12,
produzidos a partir de uma sequéncia de atividades planejadas e, principalmente,

mediadas pelo professor.

3.2 Os Operadores Argumentativos e as Relagfes de Sentido

Nesta secdo analisamos 0 emprego de operadores argumentativos
evidenciando as relacfes de sentido por eles estabelecidas nas producdes textuais
dos alunos do 9° ano. A analise do emprego dos elementos articuladores parte do
entendimento de que esses elementos orientam o percurso do texto, organizando as
ideias de maneira que se tenha uma sequéncia, uma conexdo entre as partes,
formando um sentido geral (ANTUNES, 2010). Nesta linha de entendimento, a

escolha de certas palavras ndo € por acaso e os elementos articuladores tém o

papel de conectar, num escrito, as partes entre si, introduzindo e/ou acrescentando
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argumentos novos, indicando oposicdo a uma afirmagdo anterior, por fim,
concluindo.

Nossa analise, embora focalizando trechos, esta orientada para a apreenséo
dos aspectos globais do texto e do sentido que os operadores argumentativos
representam para o conjunto, da forma como orienta Antunes (2010, p. 65) “o
entendimento do texto como um todo, daquilo que perpassa por inteiro e que confere
sentido as suas partes e a seus segmentos constitutivos”. Os trechos analisados
foram retirados do corpus (conf. anexo), transcritos exatamente como os alunos
escreveram e devidamente enumerados de 1 a 12, sendo as Producbes Nao
Mediadas (PNM) os textos T1, T3, T5, T7, T9, T11 e as Producbes Mediadas (PM)
os textos T2, T4, T6, T8, T10, T12. Os trechos s&o identificados conforme o
paragrafo em que se encontram nos textos para facilitar a localizagdo no decorrer da
analise.

Avaliamos os dados das producdes nos textos a partir dos pares Tl e T2, T3
eT4,T5eT6,T7e T8, T9e T10, T11l e T12, textos de numeros impares Producgdes
N&do Mediadas (PNM) e textos de numeros pares Producfes Mediadas (PM) de um
mesmo aluno. Apds a andlise individual de cada par de texto, apresentamos um
guadro resumo da analise. Ao final da secdo, apresentamos uma analise geral
desse aspecto verificado em todos os textos. Tomamos como referencial tedrico os
fundamentos propostos por Koch (2011, 2013a, 2013 d), Ducrot (1972, 1989), Adam
(2011), Bronckart (2012) e Charaudeau (2012).

Na sequéncia, exemplificamos o0s operadores argumentativos mais
presentes nos textos, analisando a respectiva funcéo argumentativa.

ParTleT2
A tecnologia chegou aponto de compromelter nossa privacidade. Vivemos
hoje a era da evolugéo, onde tudo e possivel, Até mesmo saber da vida alheia. Ja
vimos famosos seremem espionados por drones e detetives utilizando inovagdes

tecnologicas para descobrirem fidelidade ou infidelidade de casais mas isso tem que

acabar. (...) (T1 — PNM - primeiro paragrafo).

Primeiramente vale lembrar que o celular possui ferramentas essenciais para
auxiliar o aluno, cauculadora, internet, e outros aplicativos que podem ser
necessarios numa aula, porém é preciso saber usa-los. O celular € uma ferramenta

parecida com um carro, se ndo souber usar, ao invés de ajudar, so vai atrapalhar.
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Da maneira sem controle como é usado, o celular atrapalha, mas é possivel mudar
isso, depende dos alunos e dos professores. (...)

(...) o celular ndo deve ser proibido, e sim utilizado como uma ferramenta
didatica. Por exemplo, numa universidade em Brasilia, todo o conteido de um livro
€ baixado no celular, isso por um aplicativo, também, os alunos com os celulares
gravam as aulas e ndo tem problema algum. Além disso, a cada dia que passa
surgem novos celulares e novos aplicativos. (...)

Por fim, a tecnologia vai avancar, e precisamos nos preparar para o que vem,
porque, para ser sincero, nossa sociedade é que precisa avancar. Assim,
precisamos ter consciéncia e saber aproveitar tudo do universo tecnoldgico, pois a
tecnologia esta presente em tudo, e querendo ou ndo, temos que conviver com ela.

(T2 — PM —segundo, terceiro e quarto paragrafos).

Verificamos que no T1, o primeiro paragrafo é iniciado com a afirmacdo de
que a tecnologia compromete nossa privacidade. E a tese apresentada, no entanto,
faltam fundamentos consistentes para deixar claro ao interlocutor o posicionamento
assumido no texto.

Na sequéncia é acrescentado um argumento a ideia inicial, a partir do uso
do operador de gradacdo até mesmo, que, segundo Koch (2011); Antunes (2010)
assinala um argumento mais forte de uma escala no sentido de uma determinada
concluséo. E empregado, também, o operador de pressuposi¢éo ja para introduzir
um conteudo pressuposto “a invasado da privacidade”, no entanto, como se percebe,
0 uso deste operador no texto ndo assinala e nem reforca o argumento apresentado.
Da mesma forma, acontece, na sequéncia, com o emprego do operador de
contrajuncdo mas, que segundo Koch(2013a) tem a fungcédo de contrapor enunciado
de orientacbes argumentativas diferentes, prevalecendo a orientacdo do enunciado
introduzido pelo referido operador.

Nesse contexto de uso, o operador de contrajuncdo mas € usado para
contrapor o enunciado anterior, no caso, a espionagem. Entretanto, a fragilidade da
contraposicao nao fortaleceu o argumento, como em geral se espera do uso desse
operador, ao contrario, no contexto empregado, esse operador reforca ainda mais
para o interlocutor do texto a necessidade de uma fundamentacdo, de um suporte
mais consistente, para que essa contraposicdo possa fazer efeito e as ideias do

texto progridam. No T1, fica evidenciado a dificuldade na organizagéo das ideias,
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chegando a comprometer as possiveis inferéncias que poderiam ser feitas pelo
interlocutor.

J4 no segundo paragrafo do T2, produzido com acdo mediadora do
professor, é elencada uma série de argumentos coerentes entre si, para
fundamentar o posicionamento ja explicitado no primeiro paragrafo “o uso do celular
em sala de aula deve ser aceito”. Os argumentos do segundo paragrafo sao
introduzidos pela expressdo primeiramente, denominada por Koch (2014) de
articulador de conteudo proposicional, que, para a autora, serve para sinalizar as
relagcbes espaciais e temporais entre estados e coisas a que o0 enunciado faz
referéncia ou estabelecer entre eles relagcdes de carater l6gico-semantico. Essa
expressdo é denominada por Adam (2011) de organizador textual enumerativo. Para
o tedrico esse organizador “segmenta e ordena a matéria textual combinando,
muitas vezes, valor de ordem com um valor temporal” (p.183). No caso em analise,
funciona como um marcador de integracéo linear que abre uma série de elementos
para reforcar a tese apresentada no inicio do texto.

Interessante ressaltar que no segundo paragrafo, € empregado o operador
de contrajuncdo porém para lancar os argumentos. Conforme Koch (2011, 2013a)
esse operador contrapde enunciados de orientacbes argumentativas diferentes,
devendo prevalecer a orientacdo do enunciado introduzido pelo referido operador.
Nesse texto, verifica-se a intencdo que o enunciado introduzido pelo operador de

({774

contrajuncdo porém “é preciso saber usa-lo” prevalega sobre o anterior “... o celular
possui ferramentas essenciais para auxiliar o aluno...”. Como vemos, no T2, 0s
argumentos utilizados séo fortes o suficiente para sustentar a tese apresentada
inicialmente, sendo ressaltados pela forca que o operador de contrajuncdo porém
imprimiu ao contexto do enunciado.

Ainda no T2, ao empregar os operadores se/ ao invés que para Koch (2011)
sdo operadores que redefinem o conteudo do primeiro, percebemos um reforco no
comprometimento com a verdade do que nele foi veiculado, condicionando os
beneficios do celular com o seu uso correto, caso isso ndo ocorra, o celular vai
deixar de ser benéfico. Na continuidade, o segundo paragrafo do T2, parece
satisfatorio o uso do operador de contrajuncdo mas, que para Ducrot (1989, apud
KOCH, 2011, p. 104), é argumentativo por exceléncia.

A aceitacdo desse postulado é pertinente na medida em que ao

coordenarem-se dois elementos semanticos p e q por meio do morfema mas,
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acrescentam-se a p e g duas ideias : a) que existe uma conclusdo r que se tem
clara na mente e que pode ser facilmente encontrada pelo destinatério, sugerida por
p e ndo confirmada por q, isto €, p e q apresentam orientacbes argumentativas
opostas em relacdo a r; b) que a forca de q contraria a r € maior que a forcade p a
seu favor, o que faz com que o conjunto p mas q seja orientado no sentido de nao-r
(-R). Isso significa, em se tratando de argumentacdo, que o produtor do texto se
apoia no segundo enunciado, e por esse motivo imprime-lhe maior forca
argumentativa com a finalidade de conduzir o leitor a uma conclusdo n-r. E o que
vemos ainda no segundo paragrafo do T2 “(p) Da maneira sem controle como é
usado, o celular atrapalha, mas é possivel mudar isso (...) (q).” Sendo, portanto, o
operador argumentativo de contrajuncdo mas, empregado de forma satisfatoria
nesse contexto.

No terceiro paragrafo do T2, ao defender a ideia de que o celular deve ser
usado na sala de aula, é introduzida uma exemplificacdo a partir do uso do operador
por exemplo, que, nas palavras de Koch (2013a), abre espaco para uma declaragcao
de ordem mais geral apresentada no primeiro enunciado. Para isso, no texto é
utilizado o exemplo do que acontece em uma universidade em Brasilia que usa o
celular como instrumento didatico, para ilustrar e fortalecer a declaracéo anterior. Na
sequéncia, no T2, € empregado o operador de extensdo também que para Koch
(2011, 2013a) é um operador que opera em nivel de duas asserc¢des, igualando-as
guanto a for¢a argumentativa.

Assim para a autora, qualquer que seja a intencdo argumentativa de um
locutor no ato da enunciacéo, significa dizer que os argumentos p e g tém a mesma
forca, sendo no terceiro paragrafo do T2, p = os alunos com os celulares gravam as
aulas e nao tem problema algum e g= a cada dia que passa surgem novos celulares
e novos aplicativos. Cabe ao aluno utilizar o celular da maneira certa. No T2 vemos,
também, o emprego do operador de conjuncdo além disso para adicionar uma nova
informac&o no enunciado, ampliando as vantagens do celular. Observamos que o
conector sinaliza o argumento mais forte da escala, orientando o sentido para uma
conclusao de que o celular deve ser usado na sala de aula.

Para finalizar o T2, € empregado, satisfatoriamente, no quarto paragrafo, o
operador por fim. Para Adam (2011), os operadores por fim, assim sendo, pois
sd0 conectores argumentativos marcadores de integracdo linear conclusivos,

também para Koch (2011, 2013a) os operadores por fim, assim, enfim introduzem
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enunciados de valor conclusivo em relacdo a dois (ou mais) atos da fala anteriores
gue contém as premissas, uma das quais, geralmente, permanece implicita, por
tratar-se de algo que é voz geral, de consenso em dada cultura, ou entédo, verdade
universalmente aceita.

Para Ducrot (1972), a conclusao equivale a uma nova tese ou ponto de vista
do enunciador. Do ponto de vista da Semantica Argumentativa, os operadores de
conclusédo, determinam e orientam o discurso na medida em que coloca em
evidéncia as conclusbes a que os enunciados possibilitam chegar. Guimaraes
(2002), conforme apropriacdo da posicdo encontrada nas gramaticas e adaptacao
ao ponto de vista da semantica argumentativa, defende que o operador assim
estabelece uma relacédo de conclusdo que ele caracteriza como sendo uma relagao
argumentativa entre a e ¢ que se constitui pela enunciagdo, ou seja, o papel do
operador assim € conclusivo porque estabelece uma relacdo entre o enunciado
antecedente e o consequente, de modo que o que se diz no segundo enunciado é
conclusdo do que se diz no primeiro. Constituindo-se satisfatorio o emprego dos
operadores por fim, assim e poisno T 2.

O quadro 14 demonstra a comparacdo entre o T1 e T2 em relacdo ao
emprego de operadores argumentativos, vejamos:

QUADRO 14: Emprego de Operadores Argumentativos em T1 E T2

TEXTO 1 -PNM TEXTO 2 -PM
primeiramente, porém, ao
OPERADORES o ]
) invés, se, mas, também, por
ARGUMENTATIVOS mas, ja, até mesmo i ] )
exemplo, além disso, assim,
EMPREGADOS

por fim, pois

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base na analise e no quadro 14, verificamos que:

a) no T1 foram poucos operadores argumentativos empregados;

b) no T1 o emprego de operadores argumentativos ndo foi satisfatério,
prejudicado, em parte, pela desorganizacédo nas ideias que contribuiu para fragilizar
a forca que o uso dos operadores poderia imprimir a orientacao do texto;

c) no T2 o emprego de operadores argumentativos foi ampliado e

diversificado, consideravelmente, apresentado emprego satisfatorio;
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d) no T2 o emprego de operadores argumentativos foi satisfatorio, conseguiu
estabelecer e intensificar a argumentatividade e as relagbes de sentido
estabelecidas através desses elementos.

Par T3e T4

Nos dias atuais a tecnologia esta em toda parte do mundo, por varios meios
como, em computadores, celulares, tablets, mas o principal deles é a internet.

A internet € um meio tecnolégico que pode nos ajudar, divertir, mas também
pode nos fazer muito mal, porque tem gente que procura hamorado(a) na internet,
mas ha pessoas que se passam por outras (...).

Também tem o caso das redes sociais e uma delas é o facebook. Ele pode
ser um excelente meio de comunicacdo se a pessoas souberem usa-lo, mas tem
pessoas que colocam tudo que fazem ou estdo fazendo no facebook e tem também

as pessoas que colocam fotos nuas.

(T3 — PNM — primeiro, segundo e terceiro paragrafos).

O uso excessivo do celular € um problema cada vez maior no mundo inteiro,
pois estid atrapalhando em quase todas as éareas, tanto no trabalho como no
estudo.

O uso desse aparelho vem atrapalhando muitas pessoas porque elas ficam
mexendo em seus celulares e ndo conseguem se concentrar no que estédo fazendo.

Esta certo que algumas pessoas usam o celular para ajuda-los, (...), no
entanto, a maioria usam o celular para entrarem nas redes sociais como Facebook,
Whatsapp, Instagram entre outros, dessa forma se concentram apenas nessas
redes (...)

Enfim, o uso do celular atrapalha a maioria das pessoas no que estédo
fazendo, seja estudando ou trabalhando, no meu ponto de vista, no caso da sala de
aula, todas as pessoas (alunos e professores) deveriam deixar os celulares na
portaria (...)

(T4 — PM- primeiro, segundo, terceiro e quarto paragrafos).

Observamos, no T3, produzido sem mediacdo do professor, o emprego do
operador argumentativo mas em quatro situacées. O operador mas é denominado
por Adam (2011) de conector contra-argumentativo marcador de um argumento
forte. Como vemos, o texto é iniciado com a afirmacéo de que a tecnologia esta em
toda parte, através de varios meios, destacando como principal meio a internet, para

iSSO no texto € empregado, no primeiro paragrafo, o operador de contrajuncdo mas
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para enfatizar e destacar a internet como a principal forma de tecnologia, no entanto,
na sequéncia, o texto manifesta fragilidade no posicionamento evidenciado,
principalmente, pela auséncia de elementos de tomada de posi¢cédo que poderia ser
explicitada a partir dos argumentos. A consequéncia dessa fragilidade repercute na
falta de consisténcia das ideias apresentadas, pois mesmo utilizando operadores
argumentativos de contrajuncao repetidamente no segundo e terceiro paragrafos,
esses ndo contribuiram muito para a composi¢cao de argumentos que pudessem ser
defendidos.

No terceiro paragrafo do T3, observamos por duas vezes o emprego do
operador de conjuncdo também, para Koch (2011) esse operador tem a funcdo de
somar argumentos a favor de uma mesma concluséo, no entanto, a fragilidade na
estruturacdo entre as ideias do texto, como ja mencionado, prejudicou o
entendimento do interlocutor e, por conseguinte, o uso do operador para agregar
essa nova informacdo nédo estabeleceu uma relacdo de sentido que deveria, se
tivesse sido empregado de forma satisfatoria.

Esse texto € um exemplo de que o simples emprego de operadores
argumentativos ndo garante um texto coerente que possa influenciar o interlocutor
(KOCH, 2011). Verificamos assim, que no T3 houve um emprego de operadores
argumentativos, repetidamente, no entanto, o emprego ndo foi suficiente para
conferir ao texto firmeza na orientagcdo argumentativa, tendo em vista o emprego de
forma insatisfatéria. Koch (2011, 2013a), enfatiza que o0 encadeamento dos
segmentos do texto sO é possivel a partir dos operadores argumentativos, dai a
importancia do emprego adequado para encadear atos de falas distintos.

O T4, mediado pelo professor, inicia introduzindo a opinido a respeito do uso
excessivo do celular como um problema para todos. Opinido € reforcada através do
uso adequado do operador de justificacdo pois, responsavel, nas palavras de Koch
(2011) pelo encadeamento de um novo segmento discursivo, que justifica o ato
anterior, reforcando o posicionamento. De acordo com Adam (2011) o operador pois
pode ter varios sentidos como: explicacdo, conclusdo e causalidade, no texto foi
empregado encadeando um novo segmento discursivo, no sentido explicativo do ato
anterior para explicar/justificar as areas que estao sendo afetadas pelo uso indevido
do celular. Ainda no primeiro paragrafo do T4, além do uso do operador de
justificacdo pois, 0 posicionamento no texto € reforgado também, com o uso dos

operadores de conjuncgao tanto...como que para Koch ( 2011) sado operadores de
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comparacao, podendo ser considerados uma espécie de cruzamento sintatico entre
tdo(como) ..como (quanto) e como (tal..como), que no texto em analise,
estabelece uma comparacao entre as areas em que 0 uso excessivo do celular pode
atrapalhar.

O operador argumentativo porque € considerado por Koch (2013) de
explicagao ou justificativa, tendo como fungéo encadear sobre um primeiro ato de
fala, outro ato que justifica ou explica o ato anterior, ou seja, o operador porque
introduz uma justificativa da assercao anterior, uma nova enunciagcdo que toma a
primeira como tema. O uso desse operador conecta dois segmentos do discurso por
causa-efeito, explorando as relacdbes semanticas reconhecidas e aceitas
anteriormente, em T4 o operador porque € utilizado no segundo paragrafo para
explicar porque/como o celular atrapalha a vida das pessoas, confirmado o que
propde Charaudeau (2012) quando explicita que o operador porgue indica uma
operacdo que se inscreve numa relacdo de “causalidade explicativa”, expressa
tipicamente por “A1 porque A2”, sendo no T4, A1= O uso desse aparelho vem
atrapalhando muitas pessoas / A2 = porque elas ficam mexendo em seus celulares
e Nao conseguem se concentrar no que estao fazendo.

Ao final do segundo paragrafo do T4, o operador de conjuncdo €
empregado para somar argumentos para reforcar a tese defendida ligando dois
atos de linguagem “ e ndo conseguem se concentrar no que estdo fazendo’.
Confirmando o que postula Koch (2011) para quem o operador e expressa
conjuncao, ou seja, soma argumento a favor de uma mesma conclusédo, ou, como
expressa Charaudeau (2012), tem-se uma operacédo de adi¢cao.

O terceiro paragrafo do T4, é iniciado pela expressdo Esta certo que
considerada por Adam (2011) conector contra-argumentativo marcador de um
argumento fraco, bem empregado nesse contexto, visto que inicia com o argumento
“ Est& certo que algumas pessoas usam o celular para ajuda-los(...) que sera logo
na sequéncia contraposto pelo operador de contrajuncdo no entanto, “através do
gual se contrapem enunciados de orientagdo argumentativa diferente, devendo
prevalecer o enunciado introduzido pelo operador” (Koch, 2013a, p.73), no texto,é
usado para contrapor o argumento anterior e fortalecer o argumento principal, no
caso, “no entanto, a maioria usam o celular para entrarem nas redes sociais como
Facebook, Whatsapp, Instagram entre outros”, o uso inadequado do celular para

navegar nas redes sociais que é logo confirmado pelo operador dessa forma que
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Para Koch (2011) soma argumentos a favor de uma mesma conclusdo, como
acontece no texto: “dessa forma se concentram apenas nessas redes(...)".

A concluséo, no T4, é introduzida de forma satisfatoria pelo operador enfim:
“Enfim, o uso do celular atrapalha (...)”, reafirmado explicitamente uma ideia
particular, fazendo uso da primeira pessoa através do emprego do operador no meu
ponto de vista, marcando o posicionamento diante da questdo defendida, conforme
propde Koch (2013a), quando aduz que esse operador funciona como um
modalizador da atitude do enunciador diante do evento de que fala o enunciado.

O quadro 15 demonstra a comparacao entre T3 e T4 em relacdo ao
emprego de operadores argumentativos, vejamos:

QUADRO 15: Emprego de Operadores Argumentativos em T3 E T4

TEXTO 3-PNM TEXTO 4 - PM
pois, tanto... como, porque,
OPERADORES i
e, esta certo que, no
ARGUMENTATIVOS mas, também _
entanto, dessa forma, enfim,
EMPREGADOS

no meu ponto de vista

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base na analise e no quadro 15, verificamos que:

a) no T3 houve emprego de poucos operadores argumentativos;

b) no T3 o emprego de operadores argumentativos ndo foi satisfatério para
conferir no percurso do texto, uma orientacdo argumentativa.

c) no T4 houve emprego de operadores argumentativos diversificados e em
grande numero;

d) no T4, verificamos que houve ndo apenas aumento e diversidade de
emprego de operadores argumentativos, mas também o uso mais satisfatorio
contribuindo para conferir maior forca argumentativa ao texto.

Par T5e T6
A tecnologia mudou muito, estd muito mais avangada. As redes sociais,
como o facebook, whatsap, instragram. Twiter, telegram, estdo atrapalhando os

estudantes, estao viciados.

Tem pessoas que postam fotos nuas, isso atrair muita coisa, como

estrupadores das redes sociais.(...) (T5- PNM- primeiro e terceiro paragrafos).
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O uso do celular na sala de aula, do ponto de vista de muitas pessoas
atrapalha, no entanto, pode ajudar de alguma forma, desde que o aluno use de
forma adequada. (...).

O uso do celular pode também ajudar como por exemplo, numa simples
pesquisa, em uma calculadora, pode ser Util, para varias coisas em geral.E por ultimo
€ ruim porque atrapalha o aluno e as pessoas a sua volta.

Assim sendo, o celular € bom para quem sabe usar dentro da escola e ruim

para quem nao sabe usar, e sem davida muitos alunos usam o celular. (...).

(T6 — PM — primeiro, segundo e terceiro paragrafos).

No T5, percebemos a auséncia quase completa do emprego de operadores
argumentativos, foram utilizados apenas o operador como, de forma repetida, no
primeiro e terceiro paragrafos, que, embora empregado adequadamente no sentido
proposto por Koch (2011), especificacdo/exemplificacdo de uma declaragéo anterior,
no caso, no primeiro paragrafo, especificando os tipos de redes sociais, e, no
terceiro paragrafo, especificando o tipo de pessoa que pode compartilhar fotos
postadas na internet. O emprego adequado do operador, no entanto, nao foi
suficiente para suprir as lacunas deixadas no texto, ocasionado pela pontuacao
inadequada ou inexistente em alguns momentos. A desorganizacdo das ideias
contribuiu de forma fundamental para prejudicar o entendimento do interlocutor, que
ao ler o texto, percebe apenas uma juncdo de informacdes sem uma progressao
adequada.

O T6, produzido com mediacdo do professor, € iniciado apresentando no
primeiro paragrafo a defesa de que o uso do celular na sala de aula pode ajudar.
Para reforcar a defesa, é empregado um operador argumentativo de contrajuncao
no entanto, segundo Koch (2013 a), contrapor enunciados de orientacdes
argumentativas diferentes, devendo prevalecer a do enunciado introduzido por esse
operador, no caso, o beneficio do uso do celular na sala de aula “ no entanto, pode
ajudar de alguma forma(...)”. O enunciado introduzido pelo operador no entanto, é
reforcado pelo uso adequado de outro operador desde que (de explicacdo, segundo
Koch, 2013a), explicitando que caso o celular nao seja usado de forma adequada,
podera ser prejudicial, “desde que o aluno use de forma adequada. (...).”

No segundo paragrafo do T6, verificamos a presenca do operador também
que, para Koch (2011), introduz um ato de justificativa ao enunciado anterior e, um

outro que liga dois argumentos p e g orientados a favor de uma mesma concluséo,
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pressupondo a intencdo do alocutario de considerar somente o primeiro argumento
(p), isto é, de atribuir-lhe um carater de exclusividade para uma conclusdo R e
recusar-se esta exclusividade, acrescentando um argumento g com a mesma forga
de p no sentido dessa concluséo para qual o enunciado aponta que, no T6, Sdo 0s
pontos positivos do uso do celular,introduzido pelo operador marcador de incluséo
também e fortalecido pelo uso dos exemplos que ilustram os beneficios do uso do
celular (numa pesquisa, como calculadora etc), introduzidos pelo operador de
exemplificacdo como por exemplo, que para Koch (2011), contribui para somar
argumentos a favor de uma mesma classe argumentativa.

Nesse contexto foi empregado no mesmo sentido do T5, atribuido por Koch
(2011). No entanto, diferentemente do T5, o uso do como, no T6, mostrou-se
adequado, pois ao exemplificar formas Uteis do uso do celular pelo aluno, contribuiu
para dar progressao ao texto, “como por exemplo, numa simples pesquisa, em uma
calculadora, pode ser util, para varias coisas(...)”. Ainda no segundo paragrafo &
empregado o operador porque, considerado por Koch (2011) explicativo/justificativo,
para reforcar o argumento anterior.

Para finalizar o T6, a conclusdo € introduzida pela expressédo conclusiva,
Assim sendo,(...) seguida do operador, (...) sem davida muitos alunos usam o
celular, que contribui para fortalecer o ponto de vista expresso no texto. Para Koch
(2011) esse é um recurso argumentativo considerado de nivel fundamental,
funcionando como um advérbio atitudinal que introduz um julgamento do locutor,
manifestando uma convicc¢ao.

O quadro 16 demonstra, de forma resumida, a comparacéao entre T5 e T6
em relacdo ao emprego de operadores argumentativos, vejamos:

QUADRO 16: Emprego de Operadores Argumentativos em T5 E T6

TEXTO 5 -PNM TEXTO 6 - PM
no entanto, desde que,
OPERADORES
também, como, por
ARGUMENTATIVOS como .
exemplo, porgue, assim
EMPREGADOS

sendo, sem duvida

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base na analise e no quadro 16, verificamos que:
a) no T5 verificamos que houve emprego de apenas um operador

argumentativo;
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b) no T5, embora o operador tenha sido empregado conforme propde Koch
(2011), a orientacdo argumentativa foi prejudicada pela desorganizacéo das
ideias apresentadas do texto, prejudicando a dimens&o compreensiva.;

c) no T6, o emprego de operadores argumentativos foi ampliado e
diversificado;

d no T6 o emprego de operadores argumentativos foi satisfatorio,
desempenhou papel fundamental para conferir um alto grau de argumentatividade
ao discurso, tornando-o mais convincente.

Par T7eT8
- Estamos em um momento de nossas vidas virtuais no qual qualquer clique
ou movimento pode valer muito dinheiro nas midias digitais. Ja& ha alguns anos

escutamos que a internet pode nos levar a um mundo sem privacidade. Sera
realmente invasiva e antiética? E possivel usar isso a nosso favor?
(...)

- Todos precisamos de tecnologia para nos mantermos vivos e atualizados
em uma sociedade que muda constantemente mas 0 uso excessivo desta arma para
a invasao de privacidade.

(T7 — PNM- primeiro e terceiro paragrafos).
(..r)

Muitos adolecentes hoje ja possuem seus préprios celulares, que vem
equipados para fazer ou receber telefonemas e enviar e receber mensagens de
texto.

Mais do que um aparelho eletrdnico, tdo usado, o celular € uma ferramenta
para conectar filhos aos pais para seguranca, embora este nem sempre seja
principal motivo pelo qual o adolecente usa.

(...)

Assim sendo, celular é bom para quem sabe usa-lo e ruim para quem nao

sabe usa-lo.

(T8 — PM- segundo, terceiro e quinto paragrafos).

No T7, produzido sem mediacdo, percebemos o emprego de apenas dois
operadores argumentativos: o0 operador ja, considerado por Koch (2011) de
explicacaol/justificativa, empregado no primeiro paragrafo de forma adequada, pois
introduziu uma explicacao e, no terceiro paragrafo, o operador argumentativo mas,

gue segundo Koch (2011) e Adam (2011) é considerado operador contra
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argumentativo marcador de um argumento forte. No entanto, o emprego deste
operador nao foi adequado em T7, tendo em vista que ha uma quebra na construgcéo
do enunciado que deveria apresentar um contra argumento forte em relacdo ao que
foi dito anteriormente. A nosso ver, a auséncia de um contra argumento deixou a
ideia incompleta, vejamos: “Todos precisamos de tecnologia para nos mantermos
vivos e atualizados em uma sociedade que muda constantemente mas 0 uso
excessivo desta arma para a invaséo de privacidade”.

Guimaraes (2002), em seu estudo argumentativo sobre o mas, considera
gue este operador deva sempre aparecer depois de um enunciado negativo, como
funcdo de correcdo de algo suposta ou realmente dito antes, o que né&o foi
observado no T7, em que o0 emprego inadequado do operador, ao invés de reforcar,
tornou e enunciado vazio de significado. Ainda para o autor, o uso insatisfatério dos
operadores argumentativos influencia a capacidade de expressao, argumentacéo e
persuasdo das producbes argumentativas. Nos dizeres de Antunes (2010) o uso
desses conectores “cumprem a fungédo de expressar a orientagdo argumentativa dos
enunciados, conforme seja pretendido exprimir (...)”, no caso, o autor ndo conseguiu
estabelecer relacdo argumentativa de contrajuncédo entre os elementos que talvez
fosse por ele pretendido.

No T8, mediado, destacamos, no primeiro paragrafo, o emprego satisfatorio
do operador argumentativo que, considerado por Koch (2013 a) e Adam (2011) de
explicacédo ou justificativa. No texto em analise, esse operador tece uma explicacao
sobre as caracteristicas dos celulares” que vem equipados para fazer ou receber
telefonemas e enviar e receber mensagens de texto”. Também satisfatério o
emprego, no inicio do terceiro paragrafo, do operador “mais do que” que para Koch
(2011) estabelece uma relacdo de comparacao entre elementos com vistas a uma
dada conclusdo. No caso em analise, é estabelecida a comparacdo que além do
celular ser um aparelho eletrénico bastante utilizado para varias fungdes, € também
uma ferramenta para conectar pais e filhos. Essa comparacéo estabelece ainda uma
relacdo de superioridade do segundo termo “ferramenta para conectar pais e filho”
em relagao ao primeiro termo “aparelho eletrénico tdo usado”.

Ainda no terceiro paragrafo do T8, muito bem empregada a conjuncao
embora que para Garcia (1978, apud KOCH, 2011, p.153), quando se diz “A embora
B”, o argumento A deverd prevalecer ja que embora sempre nega

argumentativamente o enunciado em que aparece, no caso do T8, A = o celular é
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uma ferramenta para conectar filhos aos pais para seguranca EMBORA B= este
nem sempre seja principal motivo pelo qual o adolecente usa. Assim, o uso desse
operador, no T8, mostra-se satisfatorio.

Para finalizar o T8, o quinto paragrafo é introduzido pelo operador conclusivo
assim sendo, que para Guimardes (2002), conforme apropriacdo da posicao
encontrada nas gramaticas e adaptacdo ao ponto de vista da semantica
argumentativa, defende que o operador assim estabelece uma relacao de concluséo
gue ele caracteriza como sendo uma relacdo argumentativa entre a e ¢ que se
constitui pela enunciacdo, ou seja, o papel do operador assim € conclusivo porque
estabelece uma relagdo entre o enunciado antecedente e o consequente, de modo
que o que se diz no segundo enunciado é conclusdo do que se diz no primeiro. E
nessa linha de entendimento que o T8, emprega o0 operador assim para concluir a
ideia, expressa anteriormente, sobre a melhor forma de usar o celular.

O quadro 17 demonstra, de forma resumida, a comparacao entre o T7 e T8
em relacdo ao emprego de operadores argumentativos, vejamos:

QUADRO 17: Emprego de Operadores Argumentativos em T7 E T8

TEXTO 7 — PNM TEXTO 8 - PM
OPERADORES _
_ mais do que, que, embora,
ARGUMENTATIVOS ja, mas _
assim sendo
EMPREGADOS

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base na analise e no exposto no quadro 17, verificamos que:

a) no T7 houve emprego de apenas dois operadores argumentativos;

b) no T7 o emprego do operador argumentativo ja foi satisfatério, em
contrapartida, o emprego do operador argumentativo mas nao foi satisfatério para
conferir uma relacéo de contrajuncdo no percurso do texto.

c) no T8 houve emprego de operadores argumentativos variados e em
grande numero;

d) no T8, verificamos que houve ndo apenas aumento e diversidade de
emprego de operadores argumentativos, mas também o uso mais satisfatorio
contribuindo para estabelecer relacbes semanticas de ordem argumentativa entre 0s

segmentos, tornando mais evidente, o que esta sendo defendido no texto.
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Par T9e T10
E e ndo e as pessoas qui botam muitas coisas sober suas vidas na internet
se expondo de mais. As vezes botar coisas qui vai li prejudicar mas essas pessoas
ndo pensdo antes de expor essas coisas na internet como fotos, video entre outras

coisas.
(T9 — PNM- paragrafo Unico).

(...)

Os avancos tecnologicos estdo transformando o modo de vida (...) estes
aparelhos podem ser encontrados nas maos de todos, desde adolescente a idosos.

Os celulares, com certeza, causam transtorno dentro de uma sala de aula,
principalmente os mais modernos. Ha desde alunos que colam nas provas (...)até os
gue se distraem na internet (...). E ainda por cima compartilhando o fone de ouvido
com o colega do lado.

O uso do celular em sala de aula atrapalha porque o aluno sé fica no
facebook e nas redes sociais.

(T10-PM- primeiro, segundo e terceiro paragrafos)

O T9, produzido sem mediacdo é composto apenas de um unico paragrafo,
apresenta auséncia de operadores argumentativos. Acreditamos que a auséncia de
operadores na construcdo do T9 seja pela falta do que argumentar, para Antunes
(2003, p.45) “nao ha conhecimento linguistico (lexical ou gramatical) que supra a
deficiéncia do ndo ter o que dizer”’. Além da auséncia de operadores, observamos,
alguns problemas gramaticais como de pontuacdo (auséncia total em todo o
paragrafo), acentuacao (as/ as) e de ortografia (qui/ que, sober/sobre) que juntos,
esses fatores contribuiram para prejudicar o entendimento, por parte do interlocutor
gue vai ter dificuldades em entender o posicionamento apresentado ou mesmo hao
vai conseguir entender, em virtude do desencontro de ideias que compromete a
progressao dos textos.

No primeiro paragrafo do T10, mediado, o emprego dos operadores desde
a, considerado por Koch (2011) de comparacéo, foi satisfatério, tendo em vista que
no contexto estabeleceu uma comparacdo entre a faixa etaria das pessoas que
usam celular “desde adolescente a idosos”. No segundo paragrafo do T10 temos a
afirmacdo de que “o uso do celular em sala de aula atrapalha”, e o emprego do
operador com certeza, que para Adam (2011) € um marcador de argumento que

imprime veracidade ao enunciado, foi empregado de forma satisfatéria. Além disso,
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hé a explicagdo do que foi afirmado: a forma como o celular pode atrapalhar (colar,
ouvir musica, mandar torpedo...), tudo isso é reforcado, na sequéncia, pelo operador
de conjuncédo e ainda, que para Koch (2013a) soma argumentos a favor de uma
mesma concluséo, no caso, soma-se aos aspectos negativos do celular em sala de
aula, o fato de alguns alunos ficarem com fone de ouvido durante a aula; “E ainda
por cima compartilhando o fone de ouvido com o colega do lado”.

O T10 é finalizado reafirmando a ideia inicial: o celular é prejudicial em sala
de aula, para isso, é utilizado o operador argumentativo porque explicando a
principal causa do uso do celular atrapalhar dentro da sala de aula: “porque o aluno
SO fica no facebook e nas redes sociais”. Para Koch (2011), esse operador introduz
uma justificativa relativa a argumentos apresentados em enunciados anteriores, no
caso do texto, foi empregado de forma eficaz.

O quadro 18 demonstra a comparacao entre T9 e T10 em relacdo ao
emprego de operadores argumentativos, vejamos:

QUADRO 18: Emprego de Operadores Argumentativos em T9 E T10.

TEXTO 9 - PNM TEXTO 10 - PM
OPERADORES _
Auséncia total de operadores desde a, com certeza, e
ARGUMENTATIVOS _ _
argumentativos ainda, porque
EMPREGADOS

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base na analise resumida no quadro 18, verificamos que:

a) no T9 ndo houve emprego de operadores argumentativos;

b) no T9, a auséncia de operadores argumentativos, aliada as
inadequacdes a nivel gramatical, prejudicou a organizacdo das ideias,
comprometendo o entendimento do texto;

c) no T10, o emprego de operadores argumentativos foi ampliado e
diversificado;

d) no T10 o emprego de operadores argumentativos foi satisfatorio,

desempenhando papel fundamental para conferir argumentatividade ao texto.

Par Tl1le T12
A tecnologia nos dias atuais serve para ajudar e prejudicar as pessoas para
ajudar as pessoas fazendo compras pela internet sem precisar sair de casa para

fazer transferéncias de dinheiro para falar com outras pessoas pelas redes sociais
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para prejudicar as pessoas pelas suas contas e postando fotos intimas pela internet.
(T11 — PNM — paragrafo Unico)

(...) E verdade que nos dias de hoje os jovens estdo sujeitos a qualquer
coisa, como drogas, peddfilos, roubos e bebidas, os pais devem procurar seus filhos
onde estiverem.

Nas redes sociais 0 jovem esta exposto e vulneravel porque qualquer tipo de
pessoa se passa por outra mantendo um perfil falso, assim ela ou ele se aproxima
do jovem com ma intencdo. Por isso 0s pais tém que fazer tudo para proteger seus
filhos, mesmo que eles ndo concordem, porque o mundo de hoje ndo da para
confiar nem mesmo na sua proépria familia.

Sou a favor dos pais que usam GPS do celular para saber onde seu filho
esta, assim o jovem vai ficar mais protegido de algumas pessoas. (...)

(T12 — PM- primeiro, segundo e terceiro paragrafos).

O T11, produzido sem mediacdo, apresenta uso restrito de operadores
argumentativos, apenas o0 uso do operador e considerado por Koch (2011) de
conjuncao, cujo emprego no texto, ao que parece, intenciona somar argumentos. No
entanto, inadequacdes gramaticais como a auséncia total de pontuacéo e problemas
de acentuacao (intimas/intimas), contribuem para prejudicar o entendimento por
parte do interlocutor em virtude do desencontro de ideias que compromete a
progressdo dos textos. Para Antunes (2010) uma das fun¢bes dos operadores é
promover efeitos no estabelecimento da sequéncia do texto ou da orientacédo
argumentativa que se pretende atribuir aos enunciados. No caso do texto, esse
efeito deixa de existir devido a auséncia desses elementos.

JA no primeiro paragrafo do T12, verificamos o emprego do operador
argumentativo é verdade que, denominado por Koch (2011) de operador
contrajuncdo, através do qual se contrapdem enunciados de orientacdo
argumentativa diferentes, no caso do T12, prevalece a orientacdo argumentativa do
enunciado ndo introduzido pelo referido operador, ou seja, prevalece a ideia do inicio
do paragrafo: os perigos a que 0s jovens estdo expostos na internet através das
redes sociais. Para fortalecer esse posicionamento, ainda nesse mesmo paragrafo,
uma série de exemplos sdo citados (drogas, pedofilos, roubos e bebidas)
introduzidos pelo operador como que, segundo Koch (2011), é um operador de

exemplificacéo/ especificacgéo.
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No segundo paragrafo do T12 € ressaltado o perigo que o0s jovens estao
expostos através das redes sociais (celular), novamente reforcando a importancia da
vigilancia dos pais, para isso emprega satisfatoriamente, duas vezes, o operador
argumentativo de explicagao/justificacdo porque, para introduzir uma justificativa
relativa a argumentos apresentados em enunciados anteriores (KOCH, 2011),
conectando dois segmentos do discurso por causa-efeito, explorando relacdes
semanticas reconhecidas e aceitas anteriormente ao ato de enunciagdo “porque
qualquer tipo de pessoa se passa por outra mantendo um perfil falso’’ “porque o
mundo de hoje ndo da para confiar nem mesmo na sua propria familia”.

No T12, os argumentos foram apresentados e ressaltados pelo emprego do
operador de contrajuncdo “mesmo que eles ndo concordem’”, fazendo prevalecer,
no texto, a orientacdo do enunciado nao introduzido por esse operador, ou seja, a
orientacdo de que “(...) os pais devem proteger seus filhos” Como aduz Adam
(2011), esse conector entra na categoria de argumentativo marcador de argumento
com valor de justificativa e de explicacdo encadeado sobre um ato da fala anterior.
Essa argumentacédo é reforcada pelo emprego do operador por isso, que segundo
Koch (2011), desencadeia uma concluséo.

Para introduzir a conclusédo, o terceiro paragrafo do T 12 é iniciado pela
expressao sou a favor, que, pelo uso da 12 pessoa, mostra explicitamente ponto de
vista defendido no texto. Na sequéncia € empregado o operador de conclusao
assim que, do ponto de vista da Semantica Argumentativa, € um operador que
determina e orienta o discurso na medida em que coloca em evidéncia as
conclusdes a que os enunciados possibilitam chegar.

O quadro 19 demonstra a comparacdo entre T11l e T12 em relacdo ao
emprego de operadores argumentativos, vejamos:

QUADRO 19: Emprego de Operadores Argumentativos em T11 E T12

TEXTO 11 - PNM TEXTO12 - PM
OPERADORES é verdade que, como,
ARGUMENTATIVOS e porque, assim, por isso,
EMPREGADOS mesmo que, sou a favor

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base na analise e no quadro 19, verificamos que:

a) no T11 houve emprego de apenas um operador argumentativo;
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b) no T11, emprego insatisfatério do operador argumentativo, aliada as
inadequagbes a nivel gramatical (auséncia de pontuagdo, problemas na
acentuacao), prejudicou a organizacao das ideias, e, por conseguinte, a orientagao
argumentativa;

c) no T12, o emprego de operadores argumentativos foi ampliado e
diversificado;

d) no T12 o emprego de operadores argumentativos foi satisfatorio e
fundamental para orientar a argumentatividade no texto.

Na analise dos operadores argumentativos e das relacbes de sentido
estabelecidas por eles em todos os textos, verificamos que, quando empregados de
forma satisfatoria, os operadores sdo fundamentais na organizacdo do discurso para
fortalecer o ponto de vista apresentado e a orientacdo argumentativa. Para Ducrot
(1989), o estudo da argumentacéao tem por funcéo orientar a sequéncia do discurso
e, portanto, representar uma maneira de agir sobre o interlocutor. Para Koch
(2013a), os operadores argumentativos, ao introduzirem um enunciado, determinam-
Ihe a orientacdo argumentativa. O estudo desses elementos é fundamental, como
aduz Antunes (2010), ao orientar que estudo dos operadores como de grande
importancia no desenvolvimento de nossas habilidades de comunicacao, visto que
funcionam como instru¢des que nos orientam no percurso do texto. A autora ainda
ressalta que é no ambito do discurso que as palavras cumprem integralmente, sua
funcdo de significar, de mediar a comunicacdo entre dois ou mais interlocutores.
Nessa linha de entendimento, nos textos analisados, verificamos o0 emprego eo uso
satisfatorio de operadores argumentativos para “orientar a sequéncia do discurso, e
portanto, representar uma maneira de agir sobre o outro”, especialmente nos textos
produzidos com auxilio da acdo mediadora do professor. (CHARAUDEAU, 2012,
p.202).

Nesse sentido, se retomarmos a teoria, no que diz respeito ao texto como
‘lugar de interagcdo” (KOCH, 2014), acreditamos que, quanto mais pistas (ou
indicacdes) forem dadas para que o leitor participe dos sentidos que o autor
pretende dar ao texto, melhor serd o resultado. Isso quer dizer que, em certos
momentos, os marcadores linguistico-discursivos precisam “aparecer”’, a fim de
evidenciar as intencdes do autor, que séo, no caso do artigo de opinido, revelar uma
carga ideoldgica constituida de argumentos e contra-argumentos que justificam a

posi¢cdo assumida acerca de um determinado assunto.
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Na andlise do emprego de operadores argumentativos nas producdes
escritas dos alunos, observamos que os mais recorrentes nas Producbes N&o
Mediadas (T1, T3, T5, T7, T9, T11) foram os operadores marcadores da relacdo de
contrajuncdo mas, seguido dos operadores como e também que séo,
respectivamente, operadores de especificacdo/exemplificacéo, de
generalizacao/extensdo. O operador mas € considerado por Ducrot (1989) como um
operador argumentativo por natureza, introdutor de uma proposicao, orientada para
uma conclusdo. O operador como, € denominado por Adam (2011) de conector
argumentativo marcador do argumento. Nessa mesma linha, Koch (2011) destaca o
uso desse operador para introduzir uma relacdo de comparacao, exemplificacéo,
conformidade. O operador também, também para Koch (2011) exerce o papel de
somar argumentos a favor de uma mesma conclusdo com o objetivo de captar a
adeséo do interlocutor e conduzi-lo a uma concluséo esperada.

Entendemos, assim, que o emprego desses operadores nos textos nao
mediados, deva-se ao fato de serem 0s mais utilizados na linguagem cotidiana
guando se deseja: defender uma opinido contraria, introduzir uma comparacéo, ou
somar um argumento. Ressaltamos, entretanto, que nas Producdes Ndo Mediadas
esses operadores nem sempre foram empregados de forma coerente, satisfatoria,
muitas vezes o0 aluno até evidenciava um posicionamento, mas apresentava
dificuldade na organizacdo das ideias, comprometendo possiveis inferéncias que
pudessem ser atribuidas ao texto pelo interlocutor, pela forma insatisfatéria que
utiliza o operador, como ficou evidenciado em T1, T3 e T7, ou mesmo pela auséncia
total de uso de operadores argumentativos, como evidenciado em T9.

Para Charolles (1976, apud KOCH, 2011, p.77) o uso dos mecanismos
coesivos tem por funcéo facilitar a interpretacdo do texto e a construcdo da
coeréncia pelos usuarios, por essa razdo o uso inadequado pode dificultar a
compreensao do texto, pois por possuirem funcdes especificas, eles ndo podem ser
usados em desacordo com sua funcéo, sob pena de prejudicar a sequencialidade e
a compreensdo do texto pelo interlocutor. Verificamos que, certamente, devido a
funcdo que cumprem no texto, alguns operadores como 0s marcadores de
generalizacdo/extensao (é verdade que, alias...), de comprovacao (tanto como) e de
indicacdo de correcdo/redefinicdo (pelo contrario), conjuncdo (além disso, mas
também), assim como os marcadores de introdu¢édo de concluséo (portanto, por fim,

enfim) dentre outros, nem sequer foram utilizados nos textos ndo mediados. A
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auséncia desses elementos no texto, onde poderiam ocorrer, parece evidenciar que
nao sao conhecidos pelos alunos, lacuna que poderia ter sido sanada pelo professor
com uma acédo mediadora planejada e incisiva.

Em contrapartida, a analise das Producdes Mediadas: T2, T4, T6, T8, T10,
T12 nos permite afirmar que os alunos empregaram, de forma satisfatoria, uma
grande variedade de operadores argumentativos: pois /mas/ assim / assim sendo/
porque /que / além disso / por fim / também / embora /porém / no entanto / por
exemplo/ por isso /ao invés / mais do que / é verdade que / e / como / dessa
forma / mesmo que etc., que exprimem as mais diversas orientacdes
argumentativas: conjuncdo, disjuncdo, contrajuncdo, explicacaol/justificacao,
comprovacao, conclusao, comparagao, generalizacao/extensao,
especificacdo/exemplificacéo, contraste, correcao/redefinicao, gradacéo,
pressuposicdo, restricdo etc. Interessante destacar, dentre outros, o uso apropriado
do operador mas no segundo paragrafo do T2 “(...) Da maneira sem controle como &
usado, o celular atrapalha, mas € possivel mudar isso, depende dos alunos e dos
professores.(...), Garcia (1978, apud KOCH, 2011, p. 153) diz que ao defender uma
tese, deve-se utilizar uma estrutura semelhante a do mas: apresentar primeiro todos
0S argumentos contrarios a tese, sem dar a conhecer a propria posi¢cao, e depois
invalida-los pela introducao, através do mas, de argumentos mais fortes (decisivos),
€ a relacdo argumentativa de contrajuncdo satisfatoriamente estruturada ilustrada
nesse texto.

Além da contrajuncao, muitas relacdes argumentativas foram verificadas nos
textos mediados, estabelecidas pelo uso adequado de operadores argumentativos,
confirmando o que aduz Charaudeau (2012), as relacdes logicas se inscrevem
diretamente numa relacdo argumentativa e, em geral, tomam um valor de
causalidade, isso significa que o uso de operadores argumentativos sempre buscam
reforcar, explicar, exemplificar, comparar, integrar, justificar uma posicao
apresentada ao interlocutor.

Assim, diante da andlise feita nos textos, podemos concluir que os textos
produzidos com mediacao revelam diferencas qualitativas em relacdo ao emprego
de operadores argumentativos e as relacdes de sentido estabelecidas por eles, ao
serem comparados aos textos ndo mediados, 0 que aponta para a eficiéncia das

atividades desenvolvidas na perspectiva da mediacdo pedagogica.
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No quadro 20, a seguir, apresentamos, resumidamente, os dados
comparativos entre os textos mediados e ndo mediados, referentes a analise do
emprego de operadores argumentativos e as relagdes de sentido estabelecidas por
eles.

NO QUADRO 20: Quadro de Constatacdes entre os Textos Mediados e Nao

Mediados em relagcéo ao Emprego de O. A

TEXTOS NAO MEDIADOS TEXTOS MEDIADOS

porém, se, ao invés, mas, além
disso, por fim, pois, tanto, e, esta
certo que, dessa forma, enfim, no

meu ponto de vista,

OPERADORES primeiramente, no entanto, desde
ARGUMENTATIVOS | mas, ja, até mesmo, também, | que, também, como, por
(0. A) como, e exemplo, sem duavida, mais do
EMPREGADOS que, embora, que, assim sendo,

com certeza, e ainda, desde a, é
verdade que, como, porque,
assim, por isso, mesmo que, sou
a favor.

a) reduzido numero de
operadores argumentativos | a) ampliacdo do numero de
empregados; operadores argumentativos
b) pouca variedade de | empregados;

operadores argumentativos | b) emprego diversificado de
empregados; operadores argumentativos;

c) emprego insatisfatorio dos | ©) €mprego  satisfatorio  de
de grande parte dos | OPeradores argumentativos que

. operadores  argumentativos | Contribuiram de maneira
CONSTATAGOES usados que prejudicou a | fundamental para fortalecer a

orientacdio argumentativa dos | Orientacéo argumentativa;
textos; d) 0s textos mediados

d) textos produzidos sem | @presentam relagoes discursivas

apresentam uma orientacdo | Utilizacdo  de operadores
pela auséncia ou emprego | Para a instauracdo de uma maior
insatisfatorio de operadores | forga argumentativa.

argumentativos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Por fim, o resultado da analise nos leva a confirmar as palavras de
Charaudeau (2012, p.203), “a argumentacdo nao se limita a uma sequéncia de
frases ou de proposi¢cdes ligadas por conectores légicos”. Fato constatado na
analise aponta que o uso dos operadores argumentativos, quando empregados
satisfatoriamente, pode funcionar como um recurso eficiente na construcdo do
discurso significativo no curso da interacdo (ANTUNES, 2010), em especial, na

producéo de um texto argumentativo. Para Adam (2011), no texto argumentativo o
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papel estruturante dos organizadores e dos conectores € determinante para imprimir
ao sentido do texto, como é o caso da producdo trabalhada nesse estudo: o artigo
de opinido.

3.30 Reflexo da Mediacao Pedagdgica no Processo de Producéo Escrita

Nesta secdo, nossa andlise concentra-se no reflexo que a mediacao
pedagdgica pode provocar no desempenho dos alunos no processo de producéo
escrita. A andlise parte da comparacdo entre o resultado explicitado nos textos:
Producdo Nao Mediada (PNM) e Producdo Mediada (PM) dos alunos, no que
concerne aos aspectos: o plano composicional da sequéncia argumentativa e o
emprego de operadores argumentativos e as relacbes de sentido por eles
estabelecidas, para avaliarmos os possiveis avancos dos alunos na apropriacao dos
elementos constituintes do género artigo de opinido trabalhados na sequéncia de
atividades mediadas pelo professor. As condi¢cdes de producdo dos textos nao
mediados ndo foram as mesmas dos textos mediados, 0 que a nosso ver, contribuiu
para a diferenca significativa apresentada no resultado final, como veremos. Os
trechos analisados foram retirados do corpus (conf. anexo), transcritos exatamente
como os alunos escreveram e devidamente enumerados de 1 a 12, sendo as
Producbes Ndo Mediadas (PNM) os textos T1, T3, T5, T7, T9, T11l e as Producdes
Mediadas (PM) os textos T2, T4, T6, T8, T10, T12, considerando, inclusive, as
analises das secdes anteriores (3.1) e (3.2) deste capitulo.

No primeiro momento de producdo de texto - Producdo Nao Mediada - foi
empregada a metodologia de producéo de texto usual nas aulas de grande parte dos
professores de Lingua Portuguesa, em que os alunos foram informados de maneira
geral sobre o conteddo temético e composicdo, ndo sendo feita referéncia aos
recursos linguistico-discursivos de articulacdo a serem mobilizados no texto,
conforme explicitado na secdo 2.4.1, do capitulo 2 deste trabalho. Sobre essa forma
de orientacdo textual, ainda presentes nas escolas do Brasil, Antunes (2003, p.25)

assim se posiciona

a pratica de uma escrita sem funcdo, destituida de qualquer valor
interacional, sem autoria e sem recepgéo (apenas para ‘exercitar’), uma vez
gue, por ela, ndo se estabelece a relacdo pretendida entre a linguagem e o
mundo, entre o autor e o leitor do texto.
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Dessa forma, as condi¢cdes de producao dos textos ndo mediados nao foram
muito favoraveis em virtude de terem acontecido em curto espaco de tempo, com
auséncia de contextualizacdo comunicativa, sem finalidades sociais, enfim, sem
planejamento. Essa falta de orientacdo faz com que grande parte dos alunos deixe
de perceber muitos aspectos do processo de escrita que poderiam ser assimilados

em uma metodologia mediada. Para Geraldi (2012, p.65):

a producéo de textos na escola foge totalmente ao sentido de uso da lingua:
os alunos escrevem para o professor (Unico leitor, quando Ié os textos), a
situacdo de emprego da lingua é, pois, artificial.

A atividade de producdo de texto mediada pelo professor, também ja
descrita na se¢do 2.4.2, do capitulo 2, diferentemente da PNM, transcorreu de forma
interativa, o professor, na linha de Vygotsky (2001), atuou como par mais
competente mediando o processo para que 0 aluno se apropriasse de forma mais
cooperativa dos conhecimentos abordados. Como vimos no capitulo 1, para
Vygotsky (2001), a Zona de Desenvolvimento Proximal é a distancia entre o nivel de
resolucdo de uma tarefa que uma pessoa pode alcancar atuando sozinha e o nivel
gue pode alcancar com a ajuda de uma pessoa mais competente ou experiente para
a tarefa. Nessa perspectiva, o conhecimento € construido na interacdo, no caso da
producédo de texto, o professor enquanto mediador interage e ajuda o aluno a
avancar no processo de producao escrita. Nessa mesma linha de entendimento, os
PCN (1998) também orientam que o ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa,
como pratica pedagdgica, € resultante da articulacdo de trés variaveis: o aluno, o
conhecimento e a mediacdo do professor. Sendo o professor mediador incumbido de
planejar, implementar, dirigir e levar o aluno a refletir procurando garantir
aprendizagem efetiva.

Seguindo essa orientacdo, para efetivar a interacdo no processo de
producdo mediada, os objetivos da escrita foram apresentados logo de inicio,
situando-a em um contexto social, que no caso, seria a participacdo em uma
exposicdo. Somado a isso, os alunos puderam escolher a questao polémica sobre o
gue iriam escrever, foram orientados e informados de que o artigo de opinido parte
de uma questdo polémica, geralmente € escrito por especialistas sobre o assunto
gue esta sendo discutido e costuma circular em jornais e revistas. Partindo desse
contexto, os alunos participaram de uma sequéncia de atividades devidamente

mediada pelo professor, recebendo orientagdes progressivas, especialmente em
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relacdo a composicdo do género e aos recursos linguistico-discursivos de
articulacdo a serem mobilizados no texto de modo a realgcar os elementos
articuladores e os aspectos proprios do artigo de opinido.

A mediacdo, segundo Queiroz e Antunes (2012), deve ser promovida pelo
professor através de situagbes que incidam em zonas de desenvolvimento em cada
um dos seus alunos, o que sé é possivel numa relacdo dialégica em que toda
construcéo do conhecimento seja advinda de uma criagédo coletiva entre professor e
aluno. Observamos que uma grande vantagem do desenvolvimento de atividades a
partir da mediacdo pedagodgica € que o aluno interage no processo, a medida que é
solicitado a participar, desde a sele¢cdo do tema a ser discutido na sala, até a
producao final. Essas atividades aproximam os alunos da situacdo a ser
desenvolvida na escrita que, para Antunes (2003), pressupde etapas distintas e
integradas de planejamento, operacao e revisao.

A mediagdo pode representar, também, uma forma de pactuar com o0s
alunos o assunto que eles gostariam de estudar, debater, por fim, escrever,
percebendo o sentido no que estad sendo produzido, indo além da abstracdo como
nos dizeres de Bakhtin (1997b), para quem todo procedimento abstrato, para se
legitimar, deve ser justificado por um propdésito tedrico e pratico preciso, a abstracéo
pode ser fecunda ou estéril, util para certos fins e determinadas tarefas e ndo para
outras, no caso da producao escrita, esta deve a finalidade de um uso efetivo em
uma perspectiva funcional.

Considerando os textos analisados, produtos das duas situacbes de
producéo, respectivamente a PNM e a PM de cada um dos alunos, observamos que
em alguns casos o progresso foi mais visivel do que em outros. A comparacgao entre
T1l e T2 € um exemplo de grande progresso. O T2 demonstra a apropriacdo efetiva
dos componentes da légica argumentativa e dos mecanismos responsaveis pela
argumentacdo (operadores argumentativos) apresentados e trabalhados em
situacles de interacdo em sala de aula na sequéncia de atividades mediadas pelo
professor.

A tecnologia chegou a ponto de compromelter nossa privacidade. Vivemos
hoje a era da evolucdo, onde tudo e possivel, até mesmo saber da vida alheia. Ja
vimos famosos seremem espionados por drones e detetives utilizando inovagdes

tecnologicas para descobrirem fidelidade ou infidelidade de casais mas isso tem que

acabar.(...) (T1 — PNM- primeiro paragrafo).
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(...)

Primeiramente vale lembrar que o celular possui ferramentas essenciais para
auxiliar o aluno, cauculadora, internet, e outros aplicativos que podem ser
necessarios numa aula, porém € preciso saber usa-los. O celular é uma ferramenta
parecida com um carro, se ndo souber usar, ao invés de ajudar, s6 vai atrapalhar.

(T 2 — PM- segundo paragrafo).

No primeiro paragrafo do T1 é visivel a dificuldade na organizacdo das
ideias, revelando uma escrita sem sequenciamento que nao contribui para o
desenvolvimento da légica argumentativa, além de ndo apresentar argumentos que
possam reforgcar o posicionamento, ou como denomina Charaudeau (2012), uma
assercdo de passagem, comprometendo possiveis inferéncias por parte do
interlocutor, no texto até verificamos o emprego de operadores argumentativos, no
entanto, o uso de operadores nao direcionou a orientacdo argumentativa.

Ja a producdo mediada, T2, atendeu aos requisitos necessarios para a
composi¢cdo de um texto argumentativo, considerando os aspectos analisados. A
analise do texto na integra (secdo 3.1) deste capitulo, revela que é mantida uma
ideia central, a argumentacao e conclusdo, cumprindo todas as etapas proposta por
Charaudeau (2012) para quem o artigo de opinido € um género do discurso que
busca convencer o outro sobre uma determinada ideia, podendo-se prever nele uma
guestdo a ser debatida — assercdo de partida que prevé a aceitacdo de uma outra
assercdo, que a justifica; uma assercdo de chegada que representa a concluséao,
garantindo a tessitura.

No T2, percebemos também a evidéncia de um posicionamento critico,
orientado pela extensa lista de operadores argumentativos empregados de forma
adequada pelo autor, o que nos permite afirmar que a mediacdo proporcionou uma
evolucdo, ndo apenas quantitativa, mas principalmente qualitativa na producéo
textual do aluno no T2, em relacdo ao T1 (ndo mediado), composto de apenas dois
pequenos paragrafos.

Na comparacdo entre T3 e T4, respectivamente a PNM e a PM de um
mesmo autor, observamos que no T4, apGs o autor ter participado de uma sequéncia
de atividades mediadas pelo professor, a qualidade no emprego de operadores

argumentativos pode ser observada ja no primeiro paragrafo, vejamos:
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Nos dias atuais a tecnologia esta em toda parte do mundo, por varios meios

como, em computadores, celulares, tablets, mas o principal deles é a internet.

(...)
(T3 — PNM- primeiro paragrafo).

O uso excessivo do celular € um problema cada vez maior no mundo inteiro,
pois estad atrapalhando em quase todas as areas, tanto no trabalho como no

estudo. (...)
(T4 — PM- primeiro paragrafo).

Em T3 foi empregado apenas o operador considerado mais usual no
linguajar cotidiano mas para contrapor o que foi dito anteriormente, nesse caso, a
internet é equivocadamente apresentada como se ndo fizesse parte dos meios
tecnoldgicos listados anteriormente, diferentemente do que acontece no T4, em que
sdo empregados outros operadores menos usuais para situar 0s elementos,
permitindo uma melhor orientacdo da argumentacao.

Para Koch (2011) o encadeamento dos segmentos do texto sO é possivel a
partir dos operadores argumentativos, dai a importancia do emprego adequado para

encadear atos de falas distintos. Como postula Antunes (2010, p.140):

a relevancia de se explorar a relacdo de conjunc@es, de preposicdes, de
advérbios e respectivas locucbes esta no trabalho de explicitar os efeitos
gque o uso desses itens promove no estabelecimento da sequéncia do texto
ou da orientagdo argumentativa que pretendemos atribuir aos enunciados.

Assim, os operadores argumentativos, quando bem empregados, contribuem
significativamente para garantir a continuidade tematica e a argumentacao, fazendo
com que a producéo textual seja coerente e coesa.

Para que ocorra a assimilacdo da forma satisfatéria de emprego desses
elementos por parte dos alunos, é necessario uma participacdo mais incisiva do
professor mediador como “parceiro mais experiente e conhecedor do conteudo que
ensina”, como assevera Gagliardi e Amaral (2010, p.85), e principal orientador no
processo de ensino de producdo de textos argumentativos. Considerando o0s
elementos analisados, a comparacdo entre os dois textos, mostra uma evolucao
consideravel no T4 em comparacgéo ao T3, comprovando a eficacia do efeito positivo
de uma acdo mediada do professor no resultado da escrita do aluno.

No T5, ja analisado na integra (secdo 3.1) deste capitulo, ndo apresenta

uma conclusédo, apenas assercao de partida e assercao de passagem. Em relacéo a
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emprego de operadores argumentativos, embora empregue poucos e sem
variedade, o faz de forma satisfatéria.
A tecnologia mudou muito, est4 muito mais avancada. As redes sociais, como
o facebook, whatsap, instragram. Twiter, telegram, estdo atrapalhando os estudantes
(...)
Tem pessoas que postam fotos nuas, isso atrair muita coisa, como

estrupadores das redes sociais (-.r)

(T5 — PNM- primeiro e segundo paragrafos).

O uso do celular na sala de aula, do ponto de vista de muitas pessoas
atrapalha, no entanto, pode ajudar de alguma forma, desde que o aluno use de
forma adequada. As vezes algumas pessoas transcedem os limites, e acabam
prejudicando a sua prépria educacao.

O uso do celular pode também ajudar como por exemplo, numa
simples pesquisa, em uma calculadora, pode ser util, para varias coisas em geral. E
por ultimo é ruim porque atrapalha o aluno e as pessoas a sua volta (...).

(T6 — PM- primeiro e segundo paragrafos)

Ao compararmos T5 (ndo mediado) e T6 (mediado), verificamos um
progresso consideravel em relagdo a composicdo dos elementos da logica
argumentativa e em relacdo ao emprego de operadores argumentativos. O T6,
apresenta ndo apenas variedade, mas principalmente emprego satisfatorio desses
elementos que orientam a argumentacao, comprovando uma melhoria consequente
da acdo mediadora do professor.

Outro exemplo que ilustra o resultado de uma producéo textual sem uma
orientacdo mediada comparado ao resultado de uma producéo textual mediada de
um mesmo aluno, em relacdo aos aspectos deste estudo, pode ser verificado se
compararmos T7 (PNM) e T8 (PM).

Todos precisamos de tecnologia para nos mantermos vivos e atualizados em
uma sociedade que muda constantemente mas 0 uso excessivo desta arma para a
invaséo de privacidade™(...)

(T7 — PNM- terceiro paragrafo).
(-.)

Mais do que um aparelho eletrdnico, tdo usado, o celular é uma ferramenta
para conectar filhos aos pais para seguranga, embora este nem sempre seja
principal motivo pelo qual o adolecente usa.(...)

(T8 — PM- terceiro paragrafo).
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Acreditamos que o uso inadequado dos operadores argumentativos na
PNM (T7), deve-se ao fato do autor desconhecer a funcao dos operadores e o efeito
de sentido que pode ser atribuido ao enunciado mediante o uso adequado desse
recurso, o que poderia ser suprido por uma orientacdo mediada adequada por parte
do professor. O desconhecimento sobre a funcdo dos operadores inviabiliza o
sucesso na producdo do artigo de opinido, provocando incoeréncia, contradicao,
conforme verificamos no T7. Como bem enfatiza Elias (2014) ndo basta a simples
presenca ou mesmo auséncia dos articuladores, para que o texto se torne coerente
e coeso, pois é a escolha adequada dos articuladores que da sentido ao que se
deseja expressar. Também para Koch e Elias (2012, p.187) “ao redigir um texto, é
preciso muito cuidado na escolha do conector adequado para estabelecer o tipo de
relacdo desejada. A escolha de um conector inadequado dificulta em muito a
compreensao”, como podemos perceber no exemplo retirado do T7, ndo mediado
pelo professor, em que 0 uso do operador argumentativo mas se mostra
insatisfatorio.

Verificando T9 e T10, respectivamente mediado e ndo mediado, também
observamos que a auséncia de uma acdo mediadora por parte do professor no
processo de escrita do T9 (composto de apenas um unico paragrafo) que pudesse
orientar os alunos na ordenacdo de argumentos e na selecdo dos recursos
linguistico-discursivos adequados, entre eles o0s operadores argumentativos,
contribuiu para a escrita desorganizada apresentada em T9, que evidencia uma
pratica de “escrita sem funcgao interacional” que acreditamos ocorrer, muitas vezes,
em consequéncia da forma como € ensinada a “gramatica que ndo tem como apoio
0 uso da lingua em textos reais, isto €, em manifestacdes textuais da comunicacao
funcional (...)". (ANTUNES, 2003, p.33):

E e ndo e as pessoas qui botam muitas coisas sober suas vidas na internet
se expondo de mais. As vezes botar coisas qui vai li prejudicar mas essas pessoas
nao pensao antes de expor essas coisas ha internet como fotos, video entre outras
coisas.e (T9 — PNM- paragrafo Unico).

(..)

Os celulares, com certeza, causam transtorno dentro de uma sala de aula,
principalmente os mais modernos. H4 desde alunos que colam nas provas atravéz
de torpedo SMS, Bluetooh e envio de fotografia das questfes, até os que se distraem
na internet 3G ouvindo as milhares de musicas armazenadas no seu celular.

(...) (T10 — PM- segundo paragrafo).
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O T9, exemplo claro da escrita sem fungdo e sem orientagcdo, nos permite
ressaltar que, muitas vezes, a dificuldade encontrada por alguns alunos na selegao
dos operadores argumentativos decorre de outra lacuna: o que argumentar? Para
Antunes (2003), ndo h& conhecimento linguistico que supra a deficiéncia do “nao ter
0 que dizer’, assim, se o aluno ndo for incentivado a buscar elementos para
fundamentar seu posicionamento, a tarefa de escrever se tornara mais dificil.

Em contrapartida, o mesmo aluno, ao escrever o T10 mediado pelo
professor, apresentou uma evolugdo qualitativa em relacdo ao texto anterior, visto
gue conseguiu ampliar a dimensédo compreensiva para o interlocutor, ficando mais
evidente o que esta sendo defendido. O T10 ilustra como a mediagéo € fundamental
para que o aluno produza texto de forma satisfatdria, seguindo as etapas de
producéo escrita propostas por Antunes (2003). Ressaltamos, no entanto, que pouco
adianta saber quais sdo as etapas de producdo de um artigo de opinido, se nao
forem igualmente enfocadas as estratégias de organizacdo linguistica, como 0s
operadores argumentativos textuais responsaveis pela progressao e articulagdo das
partes estruturais do texto.

Também em consequéncia da auséncia das etapas de planejamento da
escrita, mediadas pelo professor, por exemplo, T11, composto por apenas um unico
paragrafo, percebemos claramente que, talvez por desconhecimento da funcdo dos
elementos composicionais da logica argumentativa, aspectos que poderiam ter sido
trabalhados na acdo mediadora, o texto ndo apresenta esses componentes. Além
disso, o emprego de operadores argumentativos se fizeram ausentes, prejudicando
o entendimento por parte do interlocutor:

A tecnologia nos dias atuais serve para ajudar e prejudicar as pessoas para
ajudar as pessoas fazendo compras pela internet sem precisar sair de casa para
fazer transferéncias de dinheiro para falar com outras pessoas pelas redes sociais
para prejudicar as pessoas pelas suas contas e postando fotos intimas pela internet.

(T11- PNM- paragrafo Unico)
(..

Nas redes sociais 0 jovem estd exposto e vulneravel porque qualquer tipo de
pessoa se passa por outra mantendo um perfil falso, assim ela ou ele se aproxima
do jovem com ma intencdo. Por isso os pais tém que fazer tudo para proteger seus
filhos, mesmo que eles ndo concordem, porque o mundo de hoje ndo da para
confiar nem mesmo na sua propria familia. (...)

(T2-PM- segundo paragrafo)
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Comparando o T11 com T12, produzidos pelo mesmo autor, verificamos que
a mediacao foi fundamental para o progresso apresentado no T12, que apresenta
uma melhor organizacdo das ideias e a inclusdo de operadores argumentativos de
forma coerente. No T11l o professor exerceu um papel de mero espectador,
omitindo-se de agir como incentivador e mediador capaz de intervir no processo de
producéo da escrita no momento do planejamento, escrita, revisdo, capaz de levar
os alunos a se apropriarem das caracteristicas de um género textual e permitir que o
texto produzido transponha o espaco restrito da sala de aula. Marcuschi (2008,
p.78):

um dos problemas constatados nas redacdes escolares é precisamente
este: ndo se define com precisdo a quem o aluno se dirige. A cena textual
nao fica clara. Ele ndo tem o outro (o auditdrio) bem determinado e assim
tem dificuldade de operar com a linguagem e escreve tudo para 0 mesmo
interlocutor que é o professor. E nés sabemos que a mudanca de
interlocutor leva a se fazer selecBes lexicais diversas e niveis de
formalidade distintos.

Além dos problemas elencados por Marcuschi (2008), ressaltamos que a
simples correcao do professor objetivando avaliar o aluno e dar uma nota, sem uma
discusséao, nao leva a uma reflexdo sobre o que se escreve e sobre o que se pode
melhorar, principalmente nos aspectos de conteludo e emprego adequado de
operadores argumentativos. O desconhecimento desses elementos, certamente, €
consequéncia do que, em geral, se tem priorizado na aula de Lingua Portuguesa: a
metalinguagem gramatical, ou seja, conectivos, advérbios e formas verbais sem que
se proceda a um exame mais profundo das funcbes desses elementos, que devem
ser trabalhados como importantes formas linguisticas que compde o processo de
textualizacdo como na ordenacgéo do conteudo, a introducdo e retomada de topicos
discursivos, na articulacdo dos enunciados e partes do texto, influenciando a
capacidade de expressdo, argumentacdo e persuasdo das producbes
argumentativas dos alunos (KOCH, 2011).

Analisamos, também, que a forma como os textos ndo mediados foram
produzidos fez o professor ser menos ativo do que o desejavel, reduzindo seu papel
as orientacdes gerais, em um curto lapso temporal, sem intervencao nas atividades
dos alunos, perdendo importantes oportunidades de interacdo, reduzido apenas a
leitor, ou melhor, avaliador desvinculado de uma discussdo com os alunos sobre o
gue foi observado nos textos que foram frutos de um procedimento mecéanico de

trabalho com a escrita, como nos dizeres de Antunes (2003, p. 27) uma pratica de
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escrita, sem planejamento e sem revisédo, preocupando-se apenas com a tarefa de
realizé-la, ndo importando “o que se diga” e o “como se faz”, como visualizamos em
grande parte dos textos produzidos sem mediacdo que nao atenderam ao objetivo
proposto, ao invés de produzir um texto argumentativo do género artigo de opinido,
limitaram-se apenas a realizar a tarefa apresentando uma escrita improvisada, sem
planejamento e sem revisdo (Koch, 2003). Ainda para Antunes (2003), a escrita é
uma atividade interativa que implica uma relacdo cooperativa entre duas ou mais
pessoas, compreendendo etapas distintas e integradas de realizacdo. A interacéo é
uma forma de despertar o interesse dos alunos, aproximando-os a situacao a ser
desenvolvida, facilitando a obtencdo de dados sobre 0 assunto, o posicionamento e
a construcéo de argumentos.

Ao comparar os pares de textos T9 e T10, T11 e T12, como vimos também
na integra na secao 3.1 deste capitulo, observamos que em T10 e T12 (mediados) a
estrutura composicional dos textos foi modificada em funcdo da divisdo em
paragrafos e principalmente em funcdo da inclusdo de operadores argumentativos,
apropriados pelo aluno em consequéncia das atividades desenvolvidas com a
mediacao pedagogica. Um olhar desatento e superficial provavelmente resultaria em
conclusdes precipitadas nas quais poderia ser dito que o aluno evoluiu pouco em
T10 e T12 em relacdo ao que se espera de um aluno que participou das atividades
mediadas pelo professor, no entanto, observando atentamente percebemos uma
melhoria significativa, inclusive em relacdo as inadequacdes gramaticais,
comprovando que a mediacdo do professor foi fundamental no resultado satisfatorio
dos textos, visto que no processo de escrita, como ressalta Bronkart (2012) existem
muitas decisdes a serem tomada numa ac¢éo de linguagem que requer competéncia
do agente produtor para executa-la.

N&o esta sendo dito, aqui, que todos os alunos assimilaram cem por cento
das atividades propostas, mas com certeza, ja dominam alguns recursos
responsaveis pela textualidade, entendendo o processo de producdo de texto como
uma atividade colaborativa, gracas a participacdo mais incisiva do professor
mediador no processo. Como assevera Machado (2012, p. 239) “o papel do
professor € propiciar e mediar as estratégias que podem ser usadas pelos
aprendizes”. Afinal, o processo de ensino-aprendizagem do género artigo de opinido
predominam as sequéncias argumentativas requer mais do que a simples

compreensao do escritor acerca da organizacdo textual, & preciso apropriar-se dos
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elementos que compdem a estrutura da légica argumentativa e dos operadores
argumentativos com as respectivas relacdes de sentido que estabelecem de modo a
articular adequadamente os enunciados. Para Martins e Moura (2012, p.111)
“Quanto maior a disponibilidade do professor em assumir o papel de mediador do
ensino melhor sera o resultado das interacdes em sala de aula”.

Durante o processo de mediacdo da producdo de texto escrito, o professor
tem um papel de atuacdo intensa, porque a todo o momento € solicitada a sua
atencao, seja explicando, intervindo, orientando, ajudando a reformular, levando o
aluno a refletir sobre a aprendizagem, percebendo a importancia do que escreve.
Segundo Bortoni-Ricardo (2012) “quanto maior a disponibilidade do professor em
assumir o papel de mediador do ensino melhor sera o resultado das interacdes em
sala de aula”. E bem verdade que para a eficacia da mediacéo, o professor precisa
ter um conhecimento tedrico para ter seguranca de elaborar, aplicar, reformular e
avaliar as atividades, como bem pontua Antunes (2003, p.40), “ndo pode haver uma
pratica eficiente sem fundamentacdo num corpo de principios tedéricos solidos e
objetivos”.

Todas as etapas das atividades do processo de producdo de texto séo
importantes para que os alunos adquiram conhecimentos, além de aprimorar a
escrita e se preparar melhor para outros espacos diferentes da sala de aula onde
gue lhe sejam requisitadas a escrita de um texto do género trabalhado, ou até
mesmo de outro género, tendo em vista que 0s passos do processo de producao
escrita sdo semelhantes. Para os PCN (1998, p.48) “a mediagdo do professor
cumpre papel fundamental de organizar acées que possibilitem aos alunos o contato
critico e reflexivo”. Assim, o aluno passa a apropriar-se dos conhecimentos
mediados pelo professor, ha medida em que seja exposto a eles, analisando-o0s,
discutindo-os e produzindo-os. Fato comprovado pela analise comparativa entre
todos os pares de textos (PNM x PM), em que verificamos nas PM um aumento
significativo do emprego de operadores argumentativos, que para Koch (2011,
2013d), sdo elementos essenciais para orientar a argumentacdo do texto, essa
ampliacdo no uso de operadores nos textos foi, principalmente, qualitativa.

Além disso, a estrutura composicional desses textos indica que os alunos
despertaram, a partir da acdo mediadora do professor durante o desenvolvimento da
sequéncia de atividades, para a apreensdo dos elementos que compdem a légica

argumentativa, conforme proposto por Adam (2011) e Charaudeau (2012) dado,
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premissa (assercdo de partida); escoramento de inferéncias: prova, argumento,
restricdo (assercdo de passagem); conclusdo (assercdo de chegada). Essa
apreensao significa, de acordo com Ducrot (1989), “reconhecer e usar marcas
linguisticas e graficas de conexao textual em um texto ou sequéncia argumentativa”,
ou seja, detalhamento de uma habilidade que envolve diversas estratégias de
textualizacdo, compreensao e producgéo de textos, permitindo a estruturagéo de texto
pela orientagdo argumentativa como recurso eficiente na constru¢cao do discurso
persuasivo, para imprimir forga argumentativa aos enunciados, como defendido por
Koch (2013 d) para quem a intensidade da forga argumentativa dos enunciados se
deve em grande parte ao emprego de operadores argumentativos.

Assim, a analise das duas situacfes de producdo de texto escrito pelos
mesmos autores, os textos ndo mediados T1, T3, T5, T7, T9, T11l com os textos
mediados T2, T4, T6, T8, T10, T12, em relacdo aos aspectos: plano composicional
da sequéncia argumentativa e emprego de operadores argumentativos e as relacdes
de sentido por eles estabelecidas no artigo de opinido, revela que ao serem
submetidos a uma sequéncia de atividades mediadas pelo professor, os alunos
apresentaram um progresso consideravel na producédo escrita. Isso evidencia que a
acao mediadora do professor pode ser determinante para o resultado satisfatorio dos
textos produzidos, enquanto a auséncia da mediacdo pode representar resultados
insatisfatorios em relacdo aos textos produzidos, como comprovam 0s textos nao
mediados analisados. Para Bortoni-Ricardo e Machado e Castanheira (2012) a
atividade mediada permite ao professor papel ativo, fazendo intervencdes didaticas,
por meio das quais interage com os alunos, a fim de conduzi-los a compreenséo do
processo de escrita.

Nos quadros 21 e 22, podemos verificar resumidamente a comparacao entre
os textos mediados e ndo mediados, em relacdo aos aspectos analisados: o plano
composicional da légica argumentativa e 0 emprego de operadores e as relagdes de
sentido por eles estabelecidas.

QUADRO 21: Quadro Comparativo: Sequéncia Argumentativa PNM e PM

PLANO COMPOSICIONAL PRODUGAG NAG | PRODUGAG MEDIADA
DA SEQUENCIA
ARGUMENTATIVA MEDIADA — PNM oM

Apresentam premissa
_ T1, T3, 15, T7 T2, T4, 76, T8, T10, T12
(assercéao de partida)
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Apresentam escoramento de
inferéncias: prova, argumento, T1 T5 T2, T4, T6, T8, T10, T12
restricdo (assercao de passagem)

Apresentam concluséo
NENHUM T2, T4, 76, T8, T10

(assercéo de chegada)

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme o quadro 21, verificamos que:

a) de todos os textos ndo mediados, apenas T1, T3, T5 e T7 apresentam
assercao de partida; apenas T1 e T5 apresentam assercao de passagem e nenhum
dos textos apresenta concluséo.

b) todos os textos mediados T2, T4, T6, T8, T10 e T12 apresentam assercao
de partida e assercdo de passagem; T2, T4, T6, T8 e T10 apresentam conclusao,
apenas T12 deixou de apresentar conclusao.

QUADRO 22: Quadro Comparativo: Operadores Argumentativos — PNM e PM

OPERADORES TEXTOS NAO MEDIADOS TEXTOS MEDIADOS
ARGUMENTATIVOS T1,T3,T5,T7,T9, T11 T2, T4,T6, T8, T10, T12

porém, se, ao invés, mas, além
disso, por fim, pois, tanto, e,
estd certo que, dessa forma,

OPERADORES mas, ja, até mesmo, enfim, no meu ponto de vista,
ARGUMENTATIVOS também, como, e primeiramente, no entanto,
EMPREGADOS desde que, também, como, por
exemplo, sem duavida, mais do

gue, embora, que, assim

sendo, com certeza, e ainda,
desde a, é verdade que, como,
porque, assim, por isso, mesmo
gue, sou a favor.

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme o quadro 22, verificamos a partir da analise dos operadores
argumentativos empregados que:

a) os textos ndo mediados: T1, T3, T7 apresentam reduzido namero de
operadores argumentativos, sendo que os textos T5 e T11 empregaram apenas um
cada e T9 ndo empregou nenhum;

b) os textos ndo mediados: T9 ndo empregou operador argumentativo, T1,
T3 e T11 empregaram operadores de forma insatisfatoria e T5 empregou de forma
satisfatoria e T7 empregou um de forma satisfatoria e outro de forma insatisfatoria.

C) os textos mediados: T2, T4, T6, T8, T10 e T12 empregaram O0S

operadores argumentativos variados e em grande namero;
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d) os textos mediados: T2, T4, T6, T8, T10 e T12 todos apresentam
emprego satisfatorio dos operadores argumentativos.

A partir do exposto, verificamos claramente, nas PM, um ganho qualitativo
em relacdo a organizacdo dos elementos da l6égica argumentativa, propiciado pela
ocorréncia e emprego satisfatorio de operadores argumentativos nédo verificados nas
PNM dos mesmos autores, fazendo com que os textos mediados se aproximem
mais de um artigo de opinido, como foi o0 objetivo da sequéncia de atividades
mediada. Na producéo de texto argumentativo é preciso que os alunos, orientados
pelo professor, tenham conhecimento dos operadores argumentativos e saiba como
emprega-lo de forma adequada, visto que o emprego adequado desses elementos é
fundamental para orientar a argumentacdo e ordenar a sequéncia da lbgica
argumentativa como nos dizeres de Charaudeau (2012, p.202) “o estudo da
argumentacdo tem por fungdo ‘orientar’ a sequéncia do discurso e, portanto,
representar uma maneira de agir sobre o outro”. Para Kato (1986, apud SUASSUNA,
2004, p. 124) “o professor e suas atitudes e concepc¢des sé@o decisivos, no processo
de aprendizagem, para se configurar o tipo de intervencdo a ser operada nesse
processo’.

Assim, nas producdes mediadas, podemos dizer que os alunos de maneira
geral, orientados pela acdo interventiva do professor, apresentaram e
desenvolveram uma questdo polémica, conectando as etapas do discurso
argumentativo e selecionando adequadamente os operadores argumentativos para
essa operacao, tornando o texto coeso, que para Antunes (2003) reconhecer um
texto coeso € reconhecer que suas partes ndo estao soltas, mas unidas entre si,
proporcionando a continuidade.

Nesta perspectiva, a mediacdo pedagogica favorece aos alunos o processo
de producdo textual escrita. Ressaltando que a proposta de trabalho com a
sequéncia de atividades mediadas pelo professor envolvendo a producdo de um
género textual foi fundamental para que os alunos percebessem os elementos que
compdem o texto no que se refere as sequéncias argumentativas, demonstrando
gue é possivel, dentro da heterogeneidade das praticas de linguagem e dos géneros
existentes, intermediar o aprendizado da leitura e da escrita de um género especifico
(DOLZ e SCHNEUWLY, 2004).
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3.4 Proposta de Intervencao

Nesta secao apresentamos uma proposta de intervencao a ser trabalhada a
partir do género textual artigo de opinido com o objetivo de apresentar aos
professores uma sugestdo para o ensino e aprendizagem de lingua portuguesa de
forma reflexiva e contextualizada a partir do procedimento metodoldgico sequéncia
didatica para o trabalho com o texto do género em questdo, na perspectiva da
mediagcdo de ensino. Este instrumento vai direcionar as intervengdes no trabalho
com a producao de texto, objetivando promover o reconhecimento e a compreensao
das caracteristicas do género em estudo, como bem definem Dolz e Schneuwlyn
(2004, p. 88) “uma sequéncia de atividades e exercicios, organizados de maneira
gradual para permitir que os alunos possam, progressivamente, apropriar-se das
caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros estudados, ao produzir seus
préprios textos”. As sequéncias, como estratégia de ensino, podem “promover
situagdes de mediag&o que incidam em zonas de desenvolvimento em cada um dos
seus alunos”. (QUEIROZ; ANTUNES, 2012, p.166).

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1998) também orientam que o
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, como pratica pedagodgica, resultante
da articulacao de trés variaveis: o aluno, o conhecimento e a mediacao do professor.
Sendo o professor mediador incumbido de planejar, implementar, dirigir e levar o
aluno a refletir procurando garantir aprendizagem efetiva. As intervencdes podem
funcionar como um valioso instrumento para facilitar compreensédo do processo de
producdo de textos ao confrontar os alunos com as praticas de linguagem
historicamente construidas, no caso, 0s géneros textuais.

Esse confronto oportuniza aos alunos reconstruir as praticas de linguagem e
delas se apropriarem numa perspectiva sociointeracionista. Na abordagem de
Bakhtin (1997a, p. 262),0s géneros sao “tipos relativamente estaveis de
enunciados”, isto &, sdo formas de textos criados pela sociedade, que funcionam
como mediadores entre o enunciador e o destinatario. Para Bakhtin (1997 a), os
géneros sao constituidos a partir de trés dimensfes essenciais: conteudo tematico,
gue se torna dizivel por meio dele; a constru¢cdo composicional, relativa a estrutura
organizacional do texto e o estilo, voltado para a selecdo dos meios linguisticos.
Essas dimensdes, contetdo temético, construgdo composicional e estilo - propostos
por Bakhtin (1997a) sdo compartilhadas por DOLZ e SCHNEUWLY (2004);
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MARCUSCHI, 2008), dentre outros e orientadas pelos PCN (1998). Desse modo, na
Otica escolar, os géneros se tornam um ponto de referéncia e uma forma concreta de
dar poder de atuacdo aos educadores e, por decorréncia, aos seus educandos visto

gue a maestria textual requer “a intervencdo ativa de formadores e o
desenvolvimento de uma didatica especifica”. (Koch e Elias, 2012).

A proposta de intervencédo a partir de uma sequéncia didatica com o género
artigo de opinido, objetiva, também, possibilitar o dominio do género textual de forma
reflexiva; despertar os alunos para a importancia de fundamentar as opinidées que
emitem; promover a valorizacéo do saber, a partir da aplicacdo de conhecimentos de
diversas areas na producdo da argumentacao para o artigo de opinido; proporcionar
aos alunos uma prética cooperativa consistente, com aquisicdo de competéncias
para o trabalho em grupo; desenvolver praticas de leitura, discusséo e apreenséo de
unidades estruturais e linguisticas.

As atividades mediadas pelo professor, desenvolvidas ao longo da
sequéncia, privilegiam o discurso argumentativo apresentando como elemento de
base a sequéncia argumentativa proposta por Adam (2011), Charaudeau (2012),
Ducrot (1989): tese anterior + dados, escoramento de inferéncias, conclusdo, em
gue o autor tem que mobilizar os recursos linguisticos para defender sua tese,
possibilitando o dominio das regras formais para expressar corretamente as opiniées
por meio da escrita. Segundo Brakling (2000, p. 226), por meio do género artigo de
opiniao:

[...] se busca convencer o outro de uma determinada ideia, influencia-lo,
transformar seus valores, por meio de um processo de argumentagéo a
favor de uma determinada posi¢cao assumida pelo produtor e de refutacdo
de possiveis opiniBes divergentes. E um processo que prevé operagao
constante de sustentacdo de afirmacdes realizadas, por meio de

apresentacdo de dados consistentes, que possam convencer o
interlocutor.

O género artigo de opinido, segundo a proposta de agrupamento sugerida
por Dolz e Schneuwly (2004), pertence a ordem do argumentar, pois esta voltado ao
dominio social da discussdo de assuntos sociais controversos, objetivando um
posicionamento frente a eles, exigindo para tal, sustentacdo e tomadas de posicao.
Na producédo deste género, o0 escritor expde seu ponto de vista, reformula-o, reporta-
se a diferentes vozes de textos lidos e ouvidos para fazer valer seu ponto de vista,

constituindo assim “instrumento de mediacdo de toda estratégia de ensino e o
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material de trabalho, necessario e inesgotavel, para o ensino da textualidade”.
(DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.25).

A presente proposta de intervencgéo, norteada por uma concepc¢ao discursiva
e dialogica de linguagem, sugerida para o 9° ano do Ensino Fundamental, é
composta por trés médulos de ensino, a saber: Primeiro MAdulo: Producéo Inicial
N&do Mediada (diagnéstico). Segundo Médulo: Elaboracdo e discussdo com os
alunos de um projeto de trabalho de leitura e producdo de textos de opinido.
Terceiro Modulo: Realizacdo de uma sequéncia de dez encontros de 2h cada,
buscando familiarizar os alunos com os diferentes aspectos do género artigo de
opinido: tipos de argumentos e efeitos que provocam no interlocutor, identificagdo de
contra-argumentos, adequagdo entre argumentos e contra-argumentos e as
posicOes defendida e refutada pelo autor, adequacdo de argumentos em relacédo a
situacdo de enunciacdo e ao interlocutor presumido, operadores argumentativos e
sua influéncia no estabelecimento da coesdo e coeréncia textuais, tipos de
operadores e fungdes argumentativas correspondentes.

A sequéncia foi planejada conforme as orientacées de Dolz e Schneuwlyn

(2004, p. 97), que defendem que:

uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim escrever ou falar
de uma maneira mais adequada huma dada situacao de comunicacéo.

O diagnostico realizado no primeiro modulo foi o ponto inicial da sequéncia
didatica que possibilitou o planejamento a partir das necessidades do aluno,
permitindo que a sequéncia seja alterada, caso necessario, ao longo do seu
desenvolvimento. Nesse processo, a acdo mediadora do professor é fundamental
para organizar as atividades de maneira gradual para que os alunos possam
progressivamente, a partir da reflexdo, apropriar-se das caracteristicas discursivas e
linguisticas do género artigo de opinidao (PCN, 1998). Ressaltamos que, para o
sucesso da proposta, é fundamental a atuacdo do professor como mediador em

todas as etapas da producao escrita para, segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 82):

criar contextos de producao precisos, efetuar atividades ou exercicios
mudltiplos e variados. E isso que permitira aos alunos apropriarem-se
das nocdes, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao
desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral e escrita,
em situacdes de comunicacao diversas.

Nessa perspectiva, esta proposta ndo tem a pretensao mostrar uma receita

infalivel, mas propiciar reflexdes e apontar caminhos para o0 ensino e aprendizagem
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de Lingua Portuguesa a partir de uma sequéncia de atividades mediadas pelo
professor, contextualizar préaticas de leitura e de escrita do género artigo de opinido
de forma efetiva.
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SEQUENCIA DIDATICA: GENERO ARTIGO DE OPINIAO
NIVEL DE ENSINO: 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA
COMPOSICAO: 03 MODULOS
CARGA HORARIA:

COMPETENCIAS:

—Possibilitar o dominio do género textual artigo de opinido.

—Despertar os alunos para a importancia de fundamentar as opinides que emitem.

—Promover a valorizagdo do saber, a partir da aplicacdo de conhecimentos de
diversas areas na producéo da argumentacao para o artigo de opiniao.

—Proporcionar aos alunos uma pratica cooperativa consistente, com aquisicdo de
competéncias para o trabalho em grupo.

—Desenvolver praticas de leitura, discusséo e apreensdo de unidades estruturais e
linguisticas.
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1°MODULO -2 h

. PROCEDIMENTOS RECURSOS . ORIENTACOES AO

HABILIDADES CONTEUDO DE ENSINO DIDATICOS AVALIAGAO PROFESSOR- MEDIADOR
- Producdo inicial simplificada,
somente dirigida a turma ou a um
destinatario ficticio. Instrumento de
Discussdo  sobre  a ava}li_agég diagnést_ico para
o presenca da \éerlflclagao das capacidades reais
irFm)drﬁ/i(;JuZ;Imente um argumentagdo no nosso | -Copias  da |- Realizacdo da _os: ungrsc;dugéo - diagnéstica
artigo de opinido a cotidiano. propost~a de | atividade proposta. (denominada de Producdo Nao
partir da seguinte | -Género o producso Mediada — PNM), vai permitir
proposta: A tecnologia | textual artigo -ldentificagao de | textual. j O profes_so,r identificar as princip:ais dificuldades
no contrble dos pais | de opinido: elementos~ do contexto medquor avaliara dos alunos em relagdo ao género
sobre os filhos Produgéo. da prO(_juan de um arngo -Quadro . as dlflculdaqles € artigo de opinido, bem como as
. Nao Mediada d‘? opiniao - — Pr_odugao branco, pincel | as capacidades capacidades de ’Iinguagem que
_Delimitar as | —(PNM) Inicial Nao Mediada - | e apagador. dos alunos em | _ o 4 possuem e, caso
) PNM. relacdo ao género . ’ ~
capamdade_s que os _Cadermno, produzido necessario, fazer alguma,glteragao
alunos  dispéem e - Exploracdo da proposta | lapis, caneta. | (diagnéstica). que  julgue necessario na

orientar a SD.

de producédo do artigo de
opinido.

sequéncia de atividades do 3°
modulo.

-Tranquilizar os alunos, explicando
gue eles fardo vérias atividades
para que apreendam as
caracteristicas desse género.
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2° MODULO - 2h

HABILIDADES CONTEUDO PROCEDIMENTOS | RECURSOS | AVALIACAO ORIENTACOES AO
DE ENSINO DIDATICOS PROFESSOR- MEDIADOR

- Refletir sobre as - Sequéncia - Apresentacéo do - Quadro -Participacdo | - Expor o projeto de producdo textual do

diferentes esferas da Didatica: projeto Sequéncia branco, oral. género ao aluno, motivando-o.
comunicacao humana; Género Artigo Didatica: Artigo de pincel e - Demonstrar o contedo com o qual
de Opini&o: Opiniéo. apagador. vai trabalhar, ressaltando sua

- Sensibilizar para a apresentacgéo. importancia.

valorizacdo da esfera - Sensibilizacéo dos - Caderno, -Combinar com os alunos que todos os

da argumentacao

- Compreender a
funcao social do artigo
de opinido em nossa
vida cotidiana.

- Conhecer a proposta
de producao do
género.

- construir uma
representacéo da
situacéo de
comunicacao e da
atividade de linguagem
a ser executada.

alunos em relacéo ao
projeto a ser
desenvolvido.

lapis, caneta.

artigos da producéo final fardo parte de
uma coletanea que ird compor o0 acervo
da biblioteca da escola.

-Combinar também que os dez
melhores artigos, produzidos pela
turma, serdo exibidos na grande

exposicdo, realizada pela escola, no
final do ano letivo

- Antecipar aos alunos as caracteristicas
gerais de um artigo de opinido, cujas
caracteristicas vao conhecer ao longo
das atividades.

- Mediar indicagbes sobre quem s&o os
destinatarios, as finalidades, a
modalidade, o género a ser abordado.
-Valorizar a participagdo de todos.
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3° MODUL O — 20h — SEQUENCIA DE ATIVIDADES/ENCONTROS

- Promover o reconhecimento e a compreensao do género por meio da apropriacdo das caracteristicas socio-discursivas do artigo de opinido,

a partir da exploragdo dos quatro niveis centrais da producdo textual: as condi¢cdes de producdo, o conteudo tematico, a construcao

composicional e o estilo, possibilitando ao aluno o desenvolvimento, de forma reflexiva, autonomia na préatica da leitura, andlise linguistica e

producao textual.

NUMERO DE ENCONTROS: 10.

DURACAQ DE CADA ENCONTRO: 2h.

3° MODULO-1° ENCONTRO - 2h

HABILIDADES CONTEUDO PROCEDIMENTOS RECURSOS AVALIACAO ORIENTACOES AO
DE ENSINO DIDATICOS PROFESSOR- MEDIADOR
-Instigar os alunos com as
- Discutir o papel da | Argumentacdo. |- A partir de um tema | -Copia de um | -Participacéo perguntas que o0s leve a
argumentacao polémico, debater sobre o | artigo de | nas discussbes. | argumentar. (sugestdes: vocés tém
- Artigo  de | valor da argumentacéo. opinido. opiniao? Sabem fazer valer sua
-Refletir  sobre o | opinido. - Abrir espaco para que os -Realizacdo das | opinido? Como? etc.)
papel que o bom uso alunos manifestem as suas | - Data - show. | atividades - Propor um debate sobre o tema
da palavra, a opinides sobre a propostas. “argumentac&o” até chegar a uma
argumentacdo pode argumentacao. - Caderno, definicdo coletiva.
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desempenhar no
cotidiano das
pessoas.

- Estabelecer uma
definicédo de
argumentacao.

- Reconhecer um
texto argumentativo.

-Buscar informacdes
sobre a questédo
polémica.

-Divisdo da turma em
pequenos grupos. Cada
grupo recebe um texto
argumentativo (artigo de
opini&o) para identificar a
tese que o autor defende e
0s argumentos utilizados.

- Em seguida, abrir espaco
para as apresentacfes dos
grupos.

-Exibir (em slides) o artigo
com as partes delimitadas
em cores diferentes.

- Instigar aos alunos que
sugiram temas polémicos
contemporaneos para
serem discutidos em
atividades posteriores.

- Sugeridos os temas,
selecionar em conjunto
com a turma, um para ser o
tema Gnico a ser
trabalhado por todos na
producéo final.

- Para casa sugerir aos
alunos que pesquisem,
individualmente, em
diferentes fontes: jornais,
livros, internet, revistas etc.
sobre o tema. Marcar data
para recolher a pesquisa.

lapis, caneta.

- Quadro
branco, pincel
e apagador.

-Apresentacoes
orais.

-Abrir espago para que os alunos
manifestem as suas opinides (pedir
que falem um por vez e
respeitando a fala do colega).
Promova uma apresentagao oral.

- Enriquecer a discusséo com
outras informacdes a respeito do
que é argumentar.

- Instigar os alunos para, em
grupo,identificar a tese e o0s
argumentos do artigo de opinido,
aprofundando a explicacdo sobre o
gue seja o0 argumentacao/discurso
argumentativo.

-Estimular os alunos a, de forma
livre e participativa, sugerir temas
e, dentre eles, escolher um para
ser trabalhado na producao final.
Instigar os alunos com perguntas:
Qual a relevancia desse tema?
Porque ele merece ser discutido?
O tema é importante?

- Qrientar aos alunos que
pesquisem sobre a questdo
polémica escolhida pela turma.
Parte-se do principio de que néo é
possivel produzir bons textos sem
informagdes prévias.

-Marcar o dia para socializacdo da
pesquisa.
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3° MODULO — 2° ENCONTRO - 2h

HABILIDADES CONTEUDO PROCEDIMENTOS RECURSOS AVALIACAO ORIENTACOES AO
DE ENSINO DIDATICOS PROFESSOR- MEDIADOR
- Mediar a explicagdo, em
- Apresentar o género | - Artigo de | - Apresentacdo de exemplares | - Varios artigos | -Participacéo linhas gerais, as
artigo de opinido. opinido. de textos do género artigo de | de opinido. | nas discussdes. | caracteristicas  estruturais,
opinido retirado de diferentes | (selecionar um discursivas e linguisticas do

- Compreender o fontes: jornais, revistas, livro | para fazer uma | -Realizagdo das | género artigo de opinido.

contetdo global e o
contexto de producao
de um artigo de
opinido.

- Reconhecer a
presenca do género
artigo de opinido em
nosso cotidiano em
diferentes suportes de
circulagao.

- Construir o conceito
de artigo de opinido.

didatico, internet etc.

- Discusséo sobre a presenca do
género artigo de opinido em
nosso cotidiano.

- Instigar, oralmente, os alunos
com questdes prévias.

- Divisdo da turma em pequenos
grupos e selecdo de um artigo
para ser analisado por cada
grupo para identificacdo de forma
genérica dos elementos: tema,
opiniao do autor, tese,
argumentos e concluséo.

- Em seguida, abrir espaco para
as apresentacgdes dos grupos.

- Mediar a sintese da discusséo e
concluir com o conceito de artigo
de opinido.

andlise genérica
das partes que o
compdem)

- Caderno, lapis,
caneta.

- Quadro
branco, pincel e
apagador

atividades
propostas.

-Apresentacdes
orais.

- Ater-se, nesse momento,
aos aspectos: Destinatario:
leitores do jornal/revista em
gue o artigo € publicado.
Conteudo tematico: tema
social polémico.

Objetivo: expressar opinido
clara a respeito da questdo
controversa.
Intertextualidade com fatos

divulgados pela imprensa
em geral.
Grupo do  argumentar:

prototipicamente, o0 texto
apresenta tese, argumentos,

contra-argumentos e
concluséo.
Escolhas lexicais

influenciadas pelo contetdo
tematico (Iéxico com carater
formal).

- Destacar o posicionamento
dos autores em cada texto
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contra e/ou a favor.

-Ajudar os alunos a perceber
0os elementos protétipos do
artigo de opinido.

-Apo0s recolher as respostas,
mostrar algumas
caracteristicas do artigo de
opinido, para aprofundar o
conceito desse tipo de
género.

3° MODULO - 32 ENCONTRO - 2h

HABILIDADES CONTEUDO PROCEDIMENTOS RECURSOS AVALIACAO ORIENTACOES AO
DE ENSINO DIDATICOS PROFESSOR- MEDIADOR
-Ler artigos de | - Artigo de opinido | - Exibicdo em slides de | - Dois artigos de | -Participacdo | -Selecionar previamente um

opinido e reconhecer
as caracteristicas
principais desse
género textual.

- Reconhecer e
analisar 0s
elementos
prototipicos da
estrutura do género
artigo de opinido: as
sequéncias
argumentativas.

(conceito e
estrutura).

- Elementos do plano

composicional da
sequéncia

argumentativa do
artigo de opiniao:
tese ou premissa,
argumentos, contra-
argumentos e
concluséo.

dois artigos de opinido.
Texto 1:

- Leitura oral.

- Compreensao das
ideias.

- ldentificacdo  dos
elementos prototipicos
presentes no texto.
Texto 2:

- Leitura oral.

- Compreensdao das
ideias.

- Identificacdo  dos
elementos prototipicos

opinido: um
contendo todos os
elementos do artigo
de opinido (texto 1),
um outro artigo
produzido por um
aluno na
PNM.(texto2).

- Caderno,
caneta.

lapis,

- Quadro branco,
pincel e apagador.

nas
discussoes.

-Realizacéo
das atividades
propostas.

- Participagdo
oral.

dos artigos apresentados na
atividade anterior e
identificando  (destacando
em outra cor) os elementos
que compdem a estrutura
protétipa de um artigo de
opinido. Mediar a exibicdo
em slides (data-show).

- Selecionar previamente um
dos artigos produzidos por
um aluno na producéo inicial
(omitindo a autoria), que ndo
contenha todos 0s
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-Analisar o esquema
argumentativo: tese,

presentes e/ ou
ausentes.

- Data-show.

elementos que compdem a
estrutura protétipa de um

argumentos, contra- artigo de opinido, destacar
argumentos e - Discussdo sobre o 0s elementos presentes (em
concluséo. reflexo da auséncia outra cor).
desses elementos para - Mediar a leitura, coletiva e
a compreensdao do em voz alta, do artigo.
conteudo. - Orientar a compreenséao,
guestionando: 0] que
- Elaboracéo de quadro- compde o0 nlcleo da
sintese juntamente com argumentacdo? Qual a
os alunos, elencando os importancia dos dados, da
elementos estruturais do conclusdo e da justificativa
artigo de opiniéo. num artigo de opiniao?
Obs: O wuso de textos
produzidos pelos alunos
deve ser previamente
combinado com os autores.
Isso pode servir como
estimulo aos alunos. Sugerir
omissao da autoria.
3° MODULO — 4° ENCONTRO - 2h
HABILIDADES CONTEUDO PROCEDIMENTOS RECURSOS AVALIACAO ORIENTACOES AO
DE ENSINO DIDATICOS PROFESSOR- MEDIADOR
- Reconhecer o0s | - Argumentos. - Exibicdo em slides de | - Data-show. -Participacao Selecionar previamente um
diferentes tipos de um artigo de opinido | - Um artigo de | nas artigo de opinido que contenha
argumento: de | - Tipos de | para leitura oral e: opinido. discussoes. varios tipos de argumentos e
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autoridade,
comparacgao,
exemplificagdo, causa
e consequéncia, por
evidéncia, principio.

- Reconhecer contra-
argumentos.

- Classificar 0s
argumentos
identificados
trechos de
opinativos lidos.

nos
textos

argumento:
autoridade,
concretas,

exemplificagédo

provas

ou

ilustracdo, causa e

consequéncia.

- ldentificacdo dos tipos
de argumentos
presentes e/ ou ausentes
no texto em analise.

- Discussdo sobre o

reflexo da auséncia
desses elementos para a
compreensao do
conteudo.

- Exibicdo em slides de
trechos de textos
opinativos,
contemplando todos os
tipos de argumento para:
- Identificacdo dos tipos
de argumentos.

-Discussdo sobre a
importancia dos
argumentos para a

constituicado do texto.

-Elaboracdo de quadro-
sintese juntamente com
os alunos, elencando os
principais tipos de
argumento identificados.

-Varios trechos
de diferentes
artigos de
opinido.

- Caderno,
lapis, caneta.

- Quadro
branco, pincel e
apagador.

-Copias de um
quadro-resumo
contendo 0s
diferentes tipos
de argumento.

-Realizacdo
das atividades
propostas.

- Participacao
oral.

contra-argumentos identificando
(destacando em outra cor) 0s
argumentos e contra-
argumentos e exibi-lo em slides
(data-show).

- Selecionar previamente varios
trechos de artigos de opinido
gque contemplem os diversos
tipos de argumentos e contra-
argumentos, inclusive entre as
producdes iniciais dos alunos.

- Mostrar aos alunos como 0s
argumentos (trechos
destacados) reforcam a defesa
da tese.

-Distribuir um quadro contendo

0s diferentes tipos de
argumento.
- Estimular aos alunos que

identifiguem e classifiquem os

argumentos com base no
guadro.  Oportunizando  aos
alunos tomar contato com

diferentes tipos de argumentos,
ajudando-os a perceberem que
a escolha dos tipos de
argumento mais convincentes
depende do destinatario que se
pretende atingir.
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3° MODULO - 5° ENCONTRO - 2h

HABILIDADES CONTEUDO PROCEDIMENTOS RECURSOS AVALIACAO ORIENTACOES AO
DE ENSINO DIDATICOS PROFESSOR- MEDIADOR
- Identificar os | -Operadores -Exibicdo de um texto (em | - Data-show. -Participacao - Organizar o material com
recursos argumentativos. slides) contendo nas antecedéncia: Trechos que
linguisticos operadores argumentativos | -Trechos de | discussoes. serdo exibidos em data
proprios do artigo | - Relagcbes de | e explicagcdo sobre a | diferentes artigos de show, artigos de opinido
de opinido. sentido importancia dessas marcas | opinido. -Realizacdo com fortes presencas de
estabelecidas linguisticas para a defesa das atividades | operadores argumentativos
- Conhecer e | pelos operadores|do ponto de vista e a |-um artigo de opinido. | propostas. que serdo entregues a
usar expressfes | argumentativos orientacdo  argumentativa duplas, trechos xerocados
gue tornam um do texto. - Caderno, lapis, | Apresentacdo | para as duplas substituirem
texto - Agrupar os alunos em | caneta. oral. 0s operadores
argumentativo duplas para identificacédo argumentativos nas lacunas.

articulado. dos operadores | - Quadro branco,

argumentativos e | pincel e apagador. -Destacar a importancia
- Reconhecer a reconhecimento das desses elementos para a
importancia dos relacbes de sentido | -Copias de um orientacdo argumentativa do

articuladores
textuais
(operadores
argumentativos)
para a
progressao das
ideias.

estabelecidas por eles no
texto exibido (cada dupla
recebe uma cdpia). Anotar
o reconhecimento  das
relacbes de sentido dos
operadores argumentativos.

-  Em uma segunda
atividade, as duplas
substituirdo alguns

articuladores por outros em
diversos  trechos  para
verificagcdo da manutencgéo
ou ndo do significado de
origem.

quadro-resumo
contendo os diversos
tipos de operadores

argumentativos e
respectivas relacdes
de sentido.
Sugestao:

classificagdo proposta
por Koch (2011,
2013a).

texto.

-Propor a discussdao em
duplas para que cheguem a
um consenso e articulem os
trechos empregando 0s
operadores argumentativos
de forma satisfatoria.
-Solicitar que todos os
alunos apresentem, na
préxima aula, a pesquisa
solicitada anteriormente.




148

- Socializacéo dos

resultados

3° MODULO - 6° ENCONTRO - 2h

HABILIDADES CONTEUDO PROCEDIMENTOS RECURSOS AVALIAQAO ORIENTAQC)ES AO
DE ENSINO DIDATICOS PROFESSOR- MEDIADOR

- Solicitar a todos os alunos que - Solicitar que todos os alunos
- Debater sobre | -Pesquisa apresentem a pesquisa que | -Pesquisas -Participacdo | apresentem a pesquisa feita.
um tema | sobre tema | fizeram sobre o tema comum | feitas pelos | nas - Estimar um tempo aos alunos para
polémico. polémico escolhido pela sala. alunos. discussoes. gue leia a pesquisa. Apds a leitura

(socializacao). individual, destacar o tema do
- Exercitar - Preparar a turma para a |- Caderno, lapis, | -Realizacdo debate no quadro e estimular a
elaboracéo de | - Debate. realizacdo de um debate sobre | caneta. das conversa dos alunos sobre a
argumento e 0 tema pesquisado. atividades pesquisa.
contra- - Argumentos e - Quadro | propostas. Durante a atividade:
argumentos contra- - Solicitar que leiam individual e | branco, pincel e - Ficar atento para ajudar os alunos
argumentos. silenciosamente a pesquisa e | apagador - a escolher os tipos de argumento

-Construir facam uma sintese (em tGpicos) Participacdo | mais convincentes utilizando: ideias
argumentos para das informacdes mais | -Quadros- oral. de um especialista, exemplos com
defender uma relevantes que servira para | resumo dos base em fatos ocorridos, apresentar
tese. sustentar argumentagdo no | argumentos e provas, explicitar relacdo de acusa

debate. dos operadores e consequéncia, valer-se de valores
-Empregar argumentativos. morais e éticos. Reforce que os
operadores - Dividir os alunos em melhores argumentos vao além do
argumentativos. pequenos grupos e solicitar que “eu acho”, “porque eu sei” ETC.

socializem a sintese que - Ajudar os alunos a buscar
-Defender fizeram, conversando sobre o informagbes nas pesquisas. Fazer
oralmente  uma tema. perguntas sobre o0 tema para
tese favoravel -Convida-los a organizar e instigar a elaboracgéo dos
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euma tese
contraria. a um
tema polémico.

participar de um debate em
sala. Estabelecer regras.

- Instigar os alunos a elaborar
dois argumentos contrarios e
dois argumentos favoraveis em
relacdo ao tema pesquisado.
Os alunos devem registrar os
argumentos e contra-
argumentos para apresenta-los
a classe durante o debate.(usar
0S quadros-resumo  como
auxilio).

-Orientd-los no uso de
operadores argumentativos.
-Concluida a elaboracédo de
argumentos  pelos  alunos,
explicar as regras do debate.

-Dividir a turma, agora em dois
grandes grupos. Grupo A e B,
cada grupo selecionara os
melhores argumentos
favoraveis e contra o tema em
questdo ja elaborados nos
pequenos grupos para
fundamentar a defesa ou
refutacdo da questéo polémica.
- Em um primeiro momento, o
grupo A sera contra e o grupo B
sera a favor, no segundo
momento invertem-se as
posi¢Bes dos grupos.

-Mediar o debate.

-Avaliar o debate.

argumentos e de perguntas
contundentes.

Estabelecer as regras do debate:

- Duracéo, tempo para cada fala,
direito a réplica ou a tréplica,
respeito ao adversario, quem vai
falar, tipo de linguagem empregada,
possiveis penalidades.

-Chamar a atencdo para a
importancia de uma estratégia
argumentativa adequada na
conducdo de um debate (escolha
das palavras mais apropriadas a
linguagem, o tom certo, os tipos de
argumento  construidos e a
organizacao geral da
argumentacao).

-Estimular a participacéo de todos.
Durante o debate:

- Mediar sem tomar partido, limitar a
participacao a intervencdes
necessarias para a fluéncia e o bom
desenvolvimento do debate.

- Registrar os melhores argumentos
para posterior esquematizagdo na
lousa das estratégias de cada
grupo.

-Avaliar coletivamente o debate.
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3° MODULO — 7° ENCONTRO - 2H

HABILIDADES CONTEUDO PROCEDIMENTOS RECURSOS AVALIACAO ORIENTACOES AO
DE ENSINO DIDATICOS PROFESSOR- MEDIADOR
-Selecionar um  artigo - Utilizar texto de aluno para
- Analisar e | -Reviséo e | produzido por um aluno na | - Data-show. -Participacdo nas | atividade em sala de aula, sempre
reescrever  um | reescritura de | producédo inicial (omitida a discussoes. omitindo a autoria, conforme
artigo de opinido | texto. autoria)e exibi-lo em slides. | -Artigo de previamente combinado no inicio da
produzido por um opinido -Realizacdo das | sequéncia de atividades.
aluno. -Refletir com os alunos, | produzido por | atividades -Estimular a leitura oral e a
coletivamente, e de forma | um aluno | propostas. participacdo dos alunos.
oral, sobre as possiveis | (copias desse - Estimular os alunos com
modificacbes que poderiam | artigo para as |- Apresentacdo | perguntas: o titulo é adequado?
ser feitas no artigo exibido. | duplas de | oral. Desperta curiosidade? A questédo
alunos). polémica esta clara? Usa linguagem

-Dividir a turma em duplas e
entregar uma copia do
artigo exibido.

-Solicitar que cada dupla
reformule o texto por
escrito, procurando
responder as questbes do
quadro previamente
distribuido.

-ApO6s a reescrita, solicite
gue cada dupla leia o texto

aprimorado. Faga novas
intervencoes, guando
necessario.

- Caderno, lapis,
caneta.

- Quadro
branco, pincel e
apagador.

-Copia de um
quadro
contendo as
orientacdes
para
reformulacéo do
texto pelos
alunos.

adequada para um artigo de
opiniao? O autor assume uma
posicdo? Apresenta argumentos
para sustenta-la? Os argumentos
apresentados sdo convincentes?
Apresentam  dados, exemplos,
valores éticos ou morais, deixam
clara a relacdo de causa e
consequéncia? Sao utilizados
elementos articuladores de forma
satisfatéria ao longo do texto?
Apresenta conclusdo? (distribuir
para cada dupla de alunos, um
guadro contendo essas perguntas
gue irdo orientar a revisdo e
reescritura). Organizar estas
questdes em um quadro para ser
entregue as duplas.

- Valorizar a participagéo de todos,
interfira  com suas contribuigdes,
guando necessario.
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-Focar nos alunos que apresentam
mais dificuldades.

-Lembrar aos grupos que o texto
resultante dessa reelaboracéo feita
por eles € uma possibilidade, entre

outras.
3° MODULO — 8° ENCONTRO - 2H
HABILIDADES CONTEUDO PROCEDIMENTOS RECURSOS AVALIA(;AO ORIENTA(;C)ES AO
DE ENSINO DIDATICOS PROFESSOR-
MEDIADOR
-Fazer uma lista de | - Elementos | - Discussdo sobre os | - Artigos de opinido | -Participacéo nas | - Preparar a turma
constatacao das | prototipicos do | elementos revisado/reescrito discussoes. para essa etapa que
aprendizagens sobre | género artigo de | prototipicos do | pelas duplas. abrange todos os
0 artigo de opinido. opinido. género em estudo. -Realizacao das | elementos
- Listagem dos | - Caderno, lapis, | atividades propostas. | trabalhados nas
-ldentificar tais elementos citados | caneta. atividades anteriores.
elementos nos textos pelos alunos. - Participacao oral. -Retomar com seus
revisados/reescritos. - Identificacdo desses | - Quadro branco, alunos o percurso
elementos em um | pincel e apagador. feito até agora.
artigo de opinido Procurar identificar as

(revisado/reescrito
pelos alunos).
-Exibir slides
contemplando todos
0os elementos que
compdem o artigo de
opinido.

-Data- show.

informagbes que eles
ja tém sobre o
género:

Como se organiza
um texto de opiniao?
O que compde a

introducéo, 0
desenvolvimento e a
conclusdo? Foram

empregados
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operadores
argumentativos?

3° MODULO — 92 ENCONTRO - 2H

HABILIDADES CONTEUDO PROCEDIMENTOS RECURSOS AVALIA(;AO ORIENTA(;C)ES AO

DE ENSINO DIDATICOS PROFESSOR- MEDIADOR
- Escrever o texto | -Artigo de | - Leitura da proposta | - Copias de | -Realizagdo da | - Solicitar que cada aluno produza um
individual a partir do | opinido de redacéo. proposta  de | atividade texto individual, com base na questdo
tema escolhido pela producao proposta. polémica escolhida, pesquisada e debatida

turma no inicio da - exploragéo do tema. | textual. durante a sequéncia de atividades.
sequéncia de - Estimular a elaboragdo de um
atividades: - Mediacdo de todas | - Caderno, planejamento prévio. E vocé, o que pensa
as etapas das | lapis, caneta. sobre esse assunto? Escreva um artigo de
- Empregar as atividades. opinido para ser exposto na grande
capacidades - Quadro exposicdo a ser realizada na escola no

desenvolvidas nas branco, pincel final do ano letivo.

oficinas. e apagador. -Lembrar aos alunos que, como
articulistas, devem: partir da questdo

polémica e situar o leitor em relacao a ela;
tomar posicdo em relacdo a questdo
polémica e defender o ponto de vista dele
como sendo o melhor, assim, sera preciso
apresentar argumentos ora de autoridade,
ora de exemplificacdo, ora baseado em
principios, comparacdes, evidéncias ou
relacbes de causa e consequéncia; incluir
opinides de adversarios, contestando-as
ou desvalorizando-as com 0s argumentos
deles; concluir o texto reforcando a
posicdo tomada; usar operadores
argumentativos que estabelecam diversas
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relagbes de sentido para orientar a
argumentagao.

- O mediar, especialmente, os alunos com
mais dificuldades de forma individual.
-Recolher os artigos de opinido produzidos
pelos alunos.

3° MODULO - 10° ENCONTRO - 2H

HABILIDADES CONTEUDO | PROCEDIMENTOS RECURSOS AVALIAQAO ORIENTACC)ES AO

DE ENSINO DIDATICOS PROFESSOR- MEDIADOR

-A  acdo mediadora do professor €
- Revisar e | -Artigo de | - Mediar todas as |- Caderno, lapis, | -Realizacéo fundamental nesse momento

reescrever 0 | opiniao. atividades. caneta. da atividade | - Devolver aos alunos os artigos de opinido

textoindividual. proposta. produzidos individualmente por eles.
-Cépias do -Mediar a revisdo do texto elaborado na
roteiro de | -Participacéo atividade anterior. (0s alunos revisardo seus

revisado do artigo.

oral.

textos iniciais, a fim de melhora-los,
corrigindo-lhes o0s erros, reorganizando
enunciados, redefinindo paragrafos,
acrescentando  dados, mudando  (se

necessario) a linha da argumentacéo).
-Distribuir o0 quadro preparador previamente
para orientar os alunos na revisdo e
reescritura de seus textos.

-Solicitar aos alunos que troguem os textos
com o colega ao lado para comentarios e
sugestoes.

- Solicitar, ao final da revisdo feita pelo
colega e pelo préprio aluno, a reescritura do
texto. (versao final).

-Anunciar que a reescrita pode leva-los a
repensar o texto.
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- Mediar, orientando no grande grupo e
individualmente. Ajude-os a eliminar davidas
seja de ortografia, de pontuacdo, uso de

sinénimos, uso de operadores
argumentativos, argumentos e contra-
argumentos.

-Relembrar que todos os artigos prontos,
apoés socializados na sala, fardo parte de
uma coletdnea da classe para deixar na
biblioteca da escola.

- Mediar a selecdo dos dez melhores para
serem expostos para toda a escola e
visitantes no dia da grande exposicao.

Obs.: Antes da publicacdo dos textos, o
mediador fara uma revisao final para (se for
0 caso) indicar possiveis alteracbes que
devem ser feitas.

-Roteiro para revisao do artigo:

Seu artigo parte de uma questédo polémica?
Colocou o leitor a par da questdao? Tomou
uma posicao?

Introduziu sua opinido? Levou em
consideragcdo o0s pontos de vista de
opositores para construir seus argumentos?
Usou argumentos? Utilizou operadores
argumentativos? Concluiu  seu texto
reforcando sua posi¢cdo? Corrigiu 0s erros
de ortografia? De pontuacdo? Substituiu
palavras repetidas e eliminou as
desnecesséarias? Escreveu com letra
legivel? Encontrou um bom titulo que seja
adequado para ja situar o leitor acerca da
tese defendida e despertar o interesse dele?
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PROPOSTA DE INTERVENCAO — ATIVIDADES DA SEQUENCIA DIDATICA

PROPOSTAS DE PRODUCAOQ DE TEXTO - PNM e PM

ATIVIDADE 1

1° MODULO (1° Encontro)

PROPOSTA DE PRODUQAO DE TEXTO

Com base na leitura e andlise do artigo de opinido sobre o tema o controle e a

perda da privacidade das pessoas pelo uso da tecnologia e pelas redes sociais,

escreva um artigo de opinido sobre o tema A TECNOLOGIA NO

CONTROLE DOS PAIS SOBRE OS FILHOS. O que vocé pensa sobre essa

exposicado? Argumente apontando beneficios e prejuizos. Defenda sua
opiniédo.

(Proposta de producéo de texto retirada do livro Projeto Telaris Portugués-

Ana T. Borgatto, 2012, p.232).

ATIVIDADE 8

3° MODULO (9° Encontro)

PROPOSTA DE PRODUCAO DE TEXTO

Nas ultimas décadas tem se intensificado o uso de tecnologias diversas no
cotidiano das pessoas, em especial o uso de celulares. Em muitos lugares do
Brasil e do mundo ja vigora a proibicdo do uso de celulares em sala de aula.
Em outros, a ideia esta em discussdo. A situacdo com certeza € polémica.
Trata-se de mais um caso em que a esfera publica (o Estado) resolve invadir
assuntos da esfera privada? Os legisladores estariam se intrometendo em
guestdes da vida individual do estudante que nao lhes dizem respeito? Ou séo
0s jovens que abusam e ndo conseguem compreender quanto o uso do celular,
durante a aula, Ihes é prejudicial? O que vocé pensa da proibicdo do celular em
sala de aula? Escreva um artigo de opinido sobre O USO DO CELULAR EM
SALA DE AULA. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e
coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista. Pense: E
JUSTO PROIBIR O USO DO CELULAR NA ESCOLA?

(Proposta de producgéo de texto adaptada pela autora do projeto de intervencao).
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ATIVIDADE 2

3° MODULO —1° Encontro: Artigo de Opinido — delimitagc&o das partes.

Uma Proibicdo Necessaria

Um assunto que vem despertando a atencdo ndo s6é da comunidade
académica, mas da sociedade como um todo, € a proibicdo do uso de celulares e
bonés pelos estudantes na sala de aula. A discussao acirrou-se apos a restricdo do
uso desses objetos em algumas escolas. Apesar da polémica instaurada, cremos
gue a vedacédo é a melhor solucéo.

No que se refere ao celular, a proibicdo do seu uso em sala de aula é
uma medida que se harmoniza com o ambiente em que o estudante esta. A sala de
aula € um local de aprendizagem, onde o discente deve se esfor¢car ao maximo para
extrair do professor os conhecimentos da matéria. Nesse contexto, o celular € um
aparelho que s6 vem dificultar a relacdo ensino-aprendizagem, visto que atrapalha
nao s6 quem atende, mas todos os que estao ao seu redor.

Quanto ao boné, a restricdo de seu uso em sala de aula se deve a uma
guestdo de educacéo e respeito pela figura do mestre. Deve-se ter em mente que o
professor — assim como 0s pais e as autoridades religiosas — merece todo o respeito
no exercicio do seu oficio, que € o de transmitir conhecimentos. Do mesmo modo
gue é mal-educado sentar-se a mesa com um chapéu na cabeca, assistir a uma aula
usando um boné também o é.

Por outro lado, alguns entendem que o Estado n&do poderia proibir os
celulares e bonés em sala de aula, visto que violaria o direito da pessoa de ir e vir
com seus bens. Entretanto, devemos ter em mente que nao existe direito absoluto,
todos sao relativos. E sempre que ha um conflito entre eles, deve-se realizar uma
ponderacédo de valores, a fim de determinar qual prevalecera. No caso em analise, o
direito da coletividade (alunos e professores) prevalece sobre o direito individual de
usar o celular ou o boné na sala de aula.

Desse modo, percebe-se que ha razoabilidade nos objetivos pretendidos
pela proibicdo, visto que beneficia toda a comunidade académica. Os estudantes
devem se conscientizar que escola é sinbnimo de aprendizagem, e que todo esforco

deve ser feito para valorizar o processo de ensino e a figura do professor.

(Texto retirado do site http://educacao.uol.com.br/)
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ATIVIDADE 3
3° MODULO = 2° Encontro

Artigo de opinido para identificacdo das diferentes partes da estrutura composicional.

I- Atividade oral: Despertando a Argumentatividade

7

1. Antes de comecar a analise do texto, & importante, também, discutir com 0s

alunos sobre o contexto de producéo especifico do artigo em estudo:

a) O que vocé sabe sobre o jornal Folha de Sao Paulo?

b) Quem é o (a) autor (a) do texto? Qual é o papel dele (a) na sociedade?

¢) Quem séo os possiveis leitores desse texto? Justifique.

d) Qual é a finalidade do texto?

e) Em que esfera da comunicacéo ele esta inserido? (escolar, religiosa,
cientifica, jornalistica, cotidiana).
2. E importante, também, indagar os alunos sobre o conteido tematico do texto:

f) Sobre o que fala esse texto?

g) Qual é a relacéo do titulo com o que se fala no texto?

h) O artigo apresenta um ponto de vista sobre um tema polémico,
exponha a questado tratada e a posicdo defendida por ele. Vocé concorda com o

posicionamento do (a) autor (a)? Por qué?

(Questbes adaptadas pela autora do projeto de intervengao)

Il — Artigo de opinido

Trocamos educacdao por tecnologia?

Estamos trocando a educacdo para a liberdade responsavel e para a
autonomia pelos recursos tecnolégicos mais avancados, € isso? O caminho é
sedutor porque bem mais simples e com custos bem menores. Os palis,
preocupados com a seguranca dos filhos - ah, o que ndo temos feito em nome
desse item! — acabam consumindo, sem grandes reflexdes, as ideias mais absurdas.
Como essa, por exemplo, do controle da localizacao dos filhos pelo celular.

Ora, ora! Quem diria que a geracao pos-Segunda Guerra, que lutou pela
democracia e pela liberdade, que bradou contra a tutela da familia, chegasse a esse
ponto com os proprios filhos? "Ainda somos 0s mesmos e vivemos Como NoSS0S

pais..."
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O controle é eficiente para acalmar as aflicdes dos pais.E eficiente, ainda,
para provocar efeitos colaterais dos mais indesejaveis, e outros riscos. Vejamos.

Em primeiro lugar, se tem quem controle o jovem, por que haveria ele de
se responsabilizar pelo autocontrole? Mais facil deixar para os pais essa tarefa dificil
jA que eles assim o desejam. Em segundo, tem a dificuldade da construcdo da
privacidade. E sem privacidade, ndo ha intimidade. E tem mais, ainda: se os pais
nao acreditam que o filho seja capaz de avaliar situagdes de risco, de se proteger,
de caminhar com as proprias pernas, por que ele mesmo acreditaria?

Pensando bem, é uma bobagem preocupar-se com isso. Os jovens
sempre tém respostas inteligentes para propostas mediocres. Eles encontrardo um
jeito de burlar o dispositivo. Nao séo eles os melhores no uso da tecnologia?

(SAYAO, Rosely. Trocamos educacéo por tecnologia?Folha de S. Paulo, 12
dez. 2004, p. C3.)

ATIVIDADE 4

3° MODUL O — 3° Encontro

Atividade de andlise e reconhecimento da estrutura do Artigo de opinido /
Exibicdo posterior em slides para identificacdo dos diferentes partes da estrutura de

um artigo de opinido.

I- Leitura oral compartilhada/mediada:

CELEBRIDADES DESCELEBRADAS

1. N&o se iluda: as midias sociais e as bases de dados de comércio
eletrébnico acabaram com qualquer pretensdo de privacidade. Filtradas pelos
algoritmos inteligentes dos mecanismos de buscas, elas facilitaram o acesso e a
identificacdo de praticamente qualquer pessoa, por mais que respeitem o anonimato
de seus usuarios.

2. Quando a informacao é muita, ndo é dificil fazer cruzamentos Unicos
de variaveis. Quem vive naquele bairro, trabalha naquela empresa, come naquele
restaurante, abastece o carro com aquela frequéncia, usa aquele computador e
aquele telefone, acessa aqueles sites, clica naqueles links e compra aqueles

produtos é facilimo de rastrear.
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3. J& que é impossivel (e bem pouco pratico) viver fora do grid de
informacdo digital, € preciso administrar a imagem publica em um ambiente em que
até aspirantes a tuiteiros se tornaram celebridades, mesmo sem fazer nada de
célebre. Por maior que seja a diferenca de influéncia entre o Tom Hanks e seu
correspondente no século 2.0, os cuidados que ambos precisam ter com a
exposicdo indesejada sdo bem préximos.

4. A sociedade das opinides publicas € mais rica e complexa do que
aquilo que se chamava antigamente de "opinido publica", ficcdo socioldgica que
acreditava ser possivel tirar a média do que era declarado e descartar 0o que
desviasse do padrdao. Com a popularidade de acesso aos meios de publicacdo, o
individuo urbano, globalizado e massificado usa as redes como vélvula de escape
para manifestar sua identidade e, nesse processo, se expde de forma inimaginavel.

5. Nao é preciso habitar a casa do Big Brother para ter a vida privada
transformada em entretenimento. Basta fazer o que nao seria feito normalmente em
publico. Uma briga entre namorados, um namorico, um comentario entredentes, uma
bebedeira ou até uma inocente ida ao banheiro quando se esta soO, dentro de casa,
agora esta sujeita ao escrutinio publico das camaras ocultas em telefones celulares.
As paredes nao tém ouvidos, mas todo o resto parece ter.

6. Ja que é impossivel retroceder, o que resta € administrar esse novo
tipo de patriménio publico. Como todo patrimdnio, ele precisa ser estavel para se
tornar uma referéncia e, nesse processo, acaba perdendo a espontaneidade, a mais
humana de suas caracteristicas.

7. Aos poucos as regras de conduta invadem os reconditos da vida
pessoal, plastificando a personalidade e a prendendo a mascara construida ao longo
da vida, mesmo que néo se concorde com ela.

8. Hoje todos nos tornamos personalidades transparentes. Nunca foi
tdo facil checar referéncias, e, a principio, ndo ha nada de errado nisso. Uma das
principais regras de sobrevivéncia social, pilar de sistemas tdo diversos quanto a
maconaria ou o marketing, sempre foi desconfiar de estranhos. De perto, entretanto,
ninguém é normal. (cliché).

9. Como diz a policia dos Estados Unidos, vocé sempre tem o direito
de permanecer calado. Tudo o que disser podera ser usado contra vocé. As midias

sociais sao, como o préprio nome da a entender, uma forma de midia.
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10. Pessoas comuns ndo tém relagBes publicas, advogados, assessores
ou consultores de imagem para auxilia-las no dia a dia e, por isso, ainda vao
demorar para perceber que um vexame registrado on-line € quase tdo dificil de

apagar quanto um nu indesejado.

(Por Luli Radfahrer, artigo publicado na Folha de S.Paulo, 27 jul.2011. Tec, p.e14).

Il-Atividade escrita:

1. Em relacdo a construcdo composicional, ou seja, a estrutura do texto, releia o
artigo de Luli Radfahrer e encontre as partes que satisfazem:

a) Contextualizac&o da questéo a ser discutida;

b) Explicitacdo da posicdo assumida/inicio da argumentacéo;

c) Consideracdo da contra-argumentacdo de possiveis argumentos a posicao
assumida no inicio da argumentacao;

d) Utilizacao de argumentos para sustentar o ponto de vista;

e) Apresentacao de possiveis solucoes;

f) Apresentacdo de possiveis contra-argumentos;

g) Conclusédo, momento da retomada da tese e/ou posicionamento defendido.

2. Em relacdo ao estilo, no aspecto marcas linguistico-enunciativas, identifique:

a) Qual é a pessoa do discurso usada no texto (12, 22 ou 32)? Por qué?

b) Qual o tempo verbal predominante? Exemplifique com trechos retirados do texto.
3. Copie do artigo lido uma sequéncia em que ha uma enumeracéo de substantivos
abstratos, ou seja, nomes de acgodes.

4. Retome o texto e explique o significado dos trechos:

a) “Nao é preciso habitar a casa do Big Brother para ter a sua vida privada
transformada em entretenimento”.

b) Qual o significado da expressao “vexame registrado online”?

5. No texto, encontramos, ainda, uso de frases populares ou do senso comum.
Identifique-as e explique a intencdo do articulista ao utiliza-las.

6. Marque a alternativa mais adequada ao que, na opinido do articulista, € um “novo
tipo de patrimdnio publico”.

a) os telefones celulares b) as camaras ocultas

C) a vida privada d) a casa do Big Brother.

(Questdes adaptadas pela autora)


http://www1.folha.uol.com.br/fsp/tec/tc2707201126.htm
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/tec/tc2707201126.htm
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/tec/tc2707201126.htm
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I11- Exibicdo em slides:
CELEBRIDADES DESCELEBRADAS

(INTRODUCAO OU ANCORAGEM)

1 N&o se iluda: as midias sociais e as bases de dados de comércio eletronico
acabaram com qualquer pretensdo de privacidade. Filtradas pelos algoritmos
inteligentes dos mecanismos de buscas, elas facilitaram o acesso e a
identificacdo de praticamente qualquer pessoa, por mais que respeitem o
anonimato de seus USUArios.

2 Quando a informacao é muita, ndo é dificil fazer cruzamentos Unicos de variaveis.
Quem vive naquele bairro, trabalha naquela empresa, come naquele restaurante,
abastece o carro com aquela frequéncia, usa aquele computador e aquele
telefone, acessa aqueles sites, clica naqueles links e compra aqueles produtos é

facilimo de rastrear.

OPINIAO OU TESE
3 Ja que é impossivel (e bem pouco pratico) viver fora do grid de informacéo digital,
€ preciso administrar a imagem publica em um ambiente em que até aspirantes a
tuiteiros se tornaram celebridades, mesmo sem fazer nada de célebre. Por maior
gue seja a diferenca de influéncia entre o0 Tom Hanks e seu correspondente no
século 2.0, os cuidados que ambos precisam ter com a exposi¢ao indesejada séo

bem préximos.

ARGUMENTOS
4 A sociedade das opinides publicas € mais rica e complexa do que aquilo que se

chamava antigamente de "opinido publica", ficcdo sociolégica que acreditava ser

possivel tirar a média do que era declarado e descartar o que desviasse do

padrdo. Com a popularidade de acesso aos meios de publicacdo, o individuo
urbano, globalizado e massificado usa as redes como valvula de escape para
manifestar sua identidade e, nesse processo, se expde de forma inimaginavel.

5 Na&ao é preciso habitar a casa do Big Brother para ter a vida privada transformada

em entretenimento. Basta fazer o que ndo seria feito normalmente em publico.

Uma briga entre namorados, um namorico, um comentario entredentes, uma

bebedeira ou até uma inocente ida ao banheiro quando se esta so, dentro de
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casa, agora esté sujeita ao escrutinio publico das camaras ocultas em telefones
celulares. As paredes ndo tém ouvidos, mas todo o resto parece ter. (CLICHE).

Ja que é impossivel retroceder, o que resta & administrar esse novo tipo de

patriménio publico. Como todo patrimdnio, ele precisa ser estavel para se tornar

uma referéncia e, nesse processo, acaba perdendo a espontaneidade, a mais
humana de suas caracteristicas.

A0S poucos as regras de conduta invadem os reconditos da vida pessoal,

plastificando a personalidade e a prendendo a mascara construida ao longo da
vida, mesmo que néo se concorde com ela.

Hoje todos nos tornamos personalidades transparentes. Nunca foi tdo facil checar

referéncias, e, a principio, ndo ha nada de errado nisso. Uma das principais

regras de sobrevivéncia social, pilar de sistemas tdo diversos guanto a maconaria

ou 0 marketing, sempre foi desconfiar de estranhos.De perto, entretanto, ninguém

€ normal. (cliché).

Como diz a policia dos Estados Unidos, vocé sempre tem o direito de permanecer

calado. Tudo o que disser podera ser usado contra vocé. As midias sociais sao,

como o préprio nome da a entender, uma forma de midia.

CONCLUSAO

10Pessoas comuns ndo tém relacdes publicas, advogados, assessores ou

consultores de imagem para auxilid-las no dia a dia e, por isso, ainda vao demorar
para perceber que um vexame registrado on-line é quase téo dificil de apagar

guanto um nu indesejado.

(Por Luli Radfahrer, artigo publicado na Folha de S.Paulo, 27 jul.2011. Tec, p.el4).

PARAGRAFOS/ PARTES:

INTRODUCAO 1, 2

ARGUMENTOS 4, 5, 6, 7, 8,9
CONCLUSAO 10
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ATIVIDADE 5

3° MODULO — 4° Encontro

I- Exibicdo em slides para identificacdo dos diferentes tipos de argumento:

CELEBRIDADES DESCELEBRADAS
ARGUMENTO DE VALORACAO

1. A sociedade das opinides publicas € mais rica e complexa do que aquilo que se

chamava antigamente de "opinido publica", ficcdo sociolégica que acreditava ser

possivel tirar a média do que era declarado e descartar o que desviasse do

padrdo. Com a popularidade de acesso aos meios de publicacdo, o individuo
urbano, globalizado e massificado usa as redes como vélvula de escape para

manifestar sua identidade e, nesse processo, se expde de forma inimaginavel.

ARGUMENTO COM IRONIA

2. Nao é preciso habitar a casa do Big Brother para ter a vida privada transformada

em entretenimento. Basta fazer o que nao seria feito normalmente em publico.

Uma briga entre namorados, um namorico, um comentario entredentes, uma
bebedeira ou até uma inocente ida ao banheiro quando se esta so0, dentro de
casa, agora esta sujeita ao escrutinio publico das camaras ocultas em telefones

celulares. As paredes néo tém ouvidos, mas todo o resto parece ter. (CLICHE).

ARGUMENTO DE VALORACAO

3. Ja que é impossivel retroceder, o que resta € administrar esse novo tipo de

patrimdnio publico. Como todo patrimdnio, ele precisa ser estavel para se tornar

uma referéncia e, nesse processo, acaba perdendo a espontaneidade, a mais

humana de suas caracteristicas.

ARGUMENTO DE VALORACAO

4. Aos poucos as regras de conduta invadem os reconditos da vida pessoal,

plastificando a personalidade e a prendendo a mascara construida ao longo da

vida, mesmo que ndo se concorde com ela.

ARGUMENTO DE VALORACAO

5. Hoje todos nos tornamos personalidades transparentes. Nunca foi tao facil

checar referéncias, e, a principio, ndo ha nada de errado nisso. Uma das

principais regras de sobrevivéncia social, pilar de sistemas tdo diversos quanto a
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maconaria ou o marketing, sempre foi desconfiar de estranhos.De perto,

entretanto, ninguém é normal.(cliché).

ARGUMENTO DE CITACAO
6. Como diz a policia dos Estados Unidos, vocé sempre tem o direito de

permanecer calado. Tudo o que disser podera ser usado contra vocé. As midias

sociais sdo, como o préprio nome da a entender, uma forma de midia.
(Por Luli Radfahrer, artigo publicado na Folha de S.Paulo, 27 jul.2011. Tec,p.e14.)

lI- Quadro-sintese com diferentes tipos de argumentos:

Tipos de argumento

Exemplo

Argumento Cientifico

A sustentacdo da argumentacdo se dara a
partir das informacdes apresentadas (dados,
estatisticas, percentuais) que a acompanham.

De acordo com a Pesquisa Nacional por
Amostras de Domicilio (PNAD) de 2008, o
telefone, a televisdo e o computador estéo
entre os bens de consumo mais adquiridos
pelas familias brasileiras. Esses dados
mostram que boa parte desses bens de
consumo € ligada ao desejo de se
comunicar. A presenca desses trés meios
de comunicacdo entre o0s bens mais
adquiridos pelos brasileiros € uma
evidéncia desse desejo.

Argumento de Autoridade ou citacbes

Reproduz declaracdes de um especialista, de
uma pessoa respeitavel (lider, artista, politico),
de uma instituicdo considerada autoridade no

assunto. A frase citada deve vir entre aspas.

Assim parece ser porque, para Piaget(
1994, p.11)., “toda moral consiste num
sistema de regras e a esséncia de toda
moralidade deve ser procurada no respeito
que o individuo adquire por essas regras”.
A esséncia da moral é o respeito as regras.
A capacidade intelectual de compreender
que a regra expressa uma racionalidade
em si mesma equilibrada.

Argumento por exemplificacdo ou
ilustracao

- A exemplificacdo consiste no relato de um
pequeno fato (real ou ficticio). Esse recurso
argumentativo € amplamente usado quando a
tese defendida € muito tedrica e carece de

esclarecimentos com mais dados concretos.

A demissdo do senhor Vicente Francisco
do Espirito Santo, da Eletrosul, em marco
de 1992, porque seu chefe pretendia
“clarear o ambiente”, foi um caso
emblematico de discriminagdo racial. O
funcionario entrou com processo e foi

-Relata um fato ocorrido com o autor ou com | reintegrado ao quadro funcional da
outra pessoa,para mostrar que o0 argumento | empresa trés anos depois.
defendido é valido.
‘Ao se desesperar em um
De causa e consequéncia congestionamento em Sao  Paulo,

Para comprovar uma tese, vocé pode buscar

as relacdes de causa (0s motivos,

porqués) e de consequéncia (os efeitos, a

decorréncia).

0s

daqueles em que o automével ndo se
move nem quando o sinal esta verde, o
individuo deve saber que, por trds de sua
irritagdo crbnica e cotidiana, esta uma
monumental ignorancia histérica.

Sédo Paulo s6 chegou a esse caos
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porque um seleto grupo de dirigentes
decidiu, no inicio do século, que n&o
deveriamos ter metr6. Como cresce dia a
dia o numero de veiculos, a tendéncia é
piorar ainda mais o congestionamento — o
que leva técnicos a preverem como
inevitavel a implantacao de perigos”.
(Adaptado de Folha de S. Paulo. 01/10/2000)

Argumentos por provas ou principios
Ao empregarmos 0s argumentos baseados
em provas concretas, buscamos evidenciar
nossa tese por meio de informacbes
concretas, extraidas da realidade. Podem ser
usados dados estatisticos ou falsos ou fatos
notorios (de dominio publico).

“Sdo expedientes bem eficientes,
pois, diante de fatos, ndo ha o que
questionar... No caso do Brasil, homicidios
estéo assumindo uma dimenséo
terrivelmente grave. De acordo com o0s
mais recentes dados divulgados pelo
IBGE, sua taxa mais que dobrou ao longo
dos ultimos 20 anos, tendo chegado a
absurda cifra anual de 27 por mil
habitantes. Entre homens jovens (de 15 a
24 anos), o indice sobe a incriveis 95,6 por
mil habitantes”.

(Folha de S. Paulo. 14/04/2004)

Argumento por analogia (ou a simile):E o
argumento que pressupde que se deve tratar
algo de maneira igual, situacdes iguais. As
citacdes de jurisprudéncia sdo os exemplos
mais claros do argumento por analogia, que
€ bastante Gtil porque o juiz sera, de algum
modo, influenciado a decidir de acordo com o
gue ja se decidiu, em situacdes anteriores.

“Em relacdo a violéncia dos dias
atuais, o Brasil age semelhante a uma
noiva abandonada no altar: perdida, sem
saber para aonde ir, de onde veio e nem
para onde quer chegar. E a questdo que
fica é se essa noiva largada, que sao todos
os brasileiros, encontrard novamente um
parceiro, ou seja, uma nova saida para o
problema’.

Argumento baseado no senso comum:
Basear-se no senso comum também pode
ser uma estratégia argumentativa bem
sucedida.

Proposi¢cdes como: "ndo se faz um grande
pais sem investimentos em educacao" e "a
destruicdo de meio ambiente causara
sérios problemas as geracotes futuras" sédo
tidas pela sociedade como verdadeiras.
Por outro lado, deve-se tomar cuidado com
opinides sem validade cientifica,
preconceituosas, etnocéntricas.

(Quadro adaptado pela autora do projeto de intervencéo)

lll- Atividade para reconhecimento dos diferentes tipos de argumentos:

1. De posse do quadro sintese, identifique os tipos de argumentos:

a) Ao se desesperar num congestionamento em Sédo Paulo, daqueles em que o

automovel ndo se move nem quando o sinal esta verde, o individuo deve saber

gue, por trds de sua irritacdo crbnica e cotidiana, esta uma monumental

ignorancia historica.

R .Tipo de argumento: argumento de raciocinio |6gico

b). S&o Paulo s6 chegou a esse caos porque um seleto grupo de dirigentes decidiu,

no inicio do século, que ndo deveriamos ter metrd. Como cresce dia-a-dia o0 nimero

de veiculos, a tendéncia é piorar ainda mais o congestionamento — o que leva
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técnicos a preverem como inevitavel a implantacdo de perigos. (Adaptagéo de Folha
de S&o Paulo, 01/10/2000).

R. Tipo de argumento: causa e consequéncia

c). “Uma camera na mao e uma ideia na cabeca” — a famosa frase-conceito do
diretor Glauber Rocha — virou uma férmula eficiente para explicar os R$ 130 milhdes
que o cinema brasileiro faturou no ano passado. (Adaptado da Epoca, 14/04/2004)

R. Tipo de argumento: de autoridade

d). O fumo é o mais grave problema de saude publica no Brasil.® Assim como nao
admitimos que os comerciantes de maconha, crack ou heroina fagcam propaganda
para os nossos filhos na TV, todas as formas de publicidade do cigarro deveriam ser
proibidas terminantemente. Para os desobedientes, cadeia. (VARELLA, Drauzio. In:
Folha de S&o Paulo, 20/05/2000).

R. Tipo de argumento: de autoridade

e) A mulher de hoje ocupa um papel social diferente da mulher do século XIX.

R. Tipo de argumento: raciocinio 16gico

f). O homem depende do ambiente para viver

R. Tipo de argumento: base do senso comum

2. Sabendo que um texto argumentativo pode ser esquematizado nas seguintes
partes: ancoragem, tese, argumentacao e conclusdo. Nos trechos seguintes vocé
encontrara a sintese de cada parte do artigo de opinido “Celebridades
descelebradas”, lido no inicio dessa atividade. Identifique-as conforme seja
opinido ou tese/ ancoragem e conclusdo e indique o(s) paragrafo(s)
correspondente(s) a cada um:

e Pessoas comuns vao demorar a perceber os perigos da exposicao publica.

e E preciso administrar a imagem publica porque é impossivel (e bem pouco
pratico) vive fora do grid de informacdo digital “em ambiente em que até
aspirantes a tuiteitos se tornaram celebridades, mesmo sem fazer nada de
célebre.”

e O acesso e a identificacdo de praticamente qualquer pessoa sao facilmente
realizados pelo rastreamento dos dados disponiveis nas midias sociais e na base

de dados de comércio eletrbnico.

(Questdes adaptadas pela autora do projeto de intervengéo)
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ATIVIDADE 6

3° MODULO —5° Encontro — Operadores argumentativos e relagdes de sentido

por eles estabelecidas.
I- Leitura oral/mediada:
“Coleira” é necessaria para alguns

A questdo do controle dos pais sobre os filhos sempre é controversa, mas
€ necesséario deixar claro que o responsavel pelos limites que os adultos
estabelecem para a sua autonomia € o préprio adolescente.

Quem vai dizer se tem de haver um controle ou ndo é a propria vida que o
adolescente leva nesse processo de "segundo parto" — porque a adolescéncia é o
segundo parto para ganhar a autonomia comportamental.

Teoricamente, esse jovem nao precisa depender dos adultos para decidir o
gue fazer.

Agora, uma vez que ele ndo se mostre competente para ditar os proprios
rumos e, em vez de ir a escola, fica no bar da esquina, o controle é necessario.

Nesse contexto, aparelhos rastreadores capazes de deixar os filhos
localizaveis o tempo todo, que chamo de "coleira virtual", sdo bastante viaveis.

Esses jovens que precisam de controle ndo tomam as medidas de protecéo
necessarias a acabam se expondo a todo tipo de perigo. Em vez de manter a familia
informada, simplesmente desaparecem. Os pais tém de impor limites: se largar o
celular em qualquer lugar, entdo ndo merece sair.

Nesse ponto, tem de ser um pouco mais radical, porque alguns
adolescentes transcendem os limites, e os pais sO vao saber na hora de tirad-los, na
melhor das hipéteses, da delegacia.

Assim como ha jovens que podem ir para a "balada" sem maiores

preocupacdes, existem outros que precisam, sim, dessa "coleira virtual".
(TIBA, Icami, “Coleira” é necessaria para alguns. Folha de S. Paulo, 12 dez. 2004, p.C3.)

lI- Atividades com operadores argumentativos:
1. Apoés a leitura do texto, em dupla, resolva as seguintes questdes:
a) A polémica proposta pelo artigo dirige-se provavelmente para que tipo de
leitor?
b) Qual é a polémica levantada no texto?

c) Qual a posicdo do autor a respeito da questdo? Vocé concorda?
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2. Os operadores argumentativos contribuem para a progressao textual,
estabelecendo conexbes que interligam as partes de um texto. Observe as
frases:

Os responsaveis pelos limites. Os adultos estabelecem limites.
Os responsaveis pelos limites que os adultos estabelecem.
a. Qual o papel do gue na segunda frase? Justifique.

3- Observe:

Teoricamente, esse jovem nao precisa depender dos adultos para decidir o
gue fazer.
Esses jovens precisam de controle...

a) Conforme o contexto, a que se referem essas palavras destacadas?

4. Complete agregando uma nova ideia conforme a relagéo de sentido estabelecida

pelos operadores destacados:

a) Muitas pessoas que vivem em grandes cidades sonham com a vida no campo

porque...

b) O jornal pode ser um excelente meio de conscientizacdo das pessoas, a nao ser

que...

c) Algumas pessoas propdem a pena de morte para conter a violéncia; outras,

porém...

d) Devemos lutar para a preservacao do meio ambiente, pois...

e) O lazer € necessario ao homem, no entanto...

5. Com base na leitura do artigo de opinido “Celebridades descelebradas”, de Luli

Radfahrer, identifique o sentido estabelecido pelas palavras em destaque nas frases

abaixo.

a) “Quando a informacdo € muita, ndo é dificil fazer cruzamentos Unicos de

variaveis.” (1.5)

b) “J& que é impossivel (e bem pouco prético) viver fora do grid de informacao

digital, é preciso administrar a imagem publica...” (1.9)

c) “A sociedade das opinides publicas € mais rica e complexa do que aquilo que se

chamava antigamente de ‘opinido publica’...” (.14)

d) “prendendo a mascara construida ao longo da vida, mesmo que nado se concorde

com ela.” (1.30)

e) “...para auxilia-las no dia a dia e, por isso, ainda vao demorar para perceber que

um vexame registrado on-line é...” (1.40)
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6. Considerando o contexto do artigo lido, as palavras destacadas nas frases abaixo
referem-se a quem/que?
a) “Nao seiluda...” (1.1)

b) “...elas facilitam o acesso e a identificagdo de praticamente qualquer pessoa....”

(1.3)

c) “Ja que é impossivel retroceder, o que resta é administrar esse novo tipo de

patriménio...” (1.26)

d) “Como todo patrimdnio, ele precisa ser estavel...” (1.27)

7) “ As paredes néao tém ouvidos, mas todo o resto parece ter.” A palavra destacada
da ideia de:
a) oposicao. b) adicéo. c) davida. d) tempo.

(Questdes adaptadas pela autora do projeto de intervencéo)

lll- Trechos de artigos de opinidao contendo operadores argumentativos para
identificacdo das relacdes de sentido por eles estabelecidas. (exibir em

slides).

e Deve-se ajudar os pais, pois, sem duvida a cooperacdo € um valor fundamental para a
convivéncia familiar.

e As propagandas mostram produtos atraentes indispensaveis para a vida, mas cabe ao
consumidor analisar aquilo de que realmente necessita e selecionar o que € bom.

e O fumo faz mal a saude. Portanto, as pessoas deviam parar de fumar.

e A limpeza de terrenos e casas torna-se necessaria para impedir a propagacdo do
mosquito da dengue. Além disso, é importante que se faca campanhas de
conscientizacao para que as pessoas ndo deixem que a agua se acumule em vasos e
outros recipientes.

e Se 0 desmatamento ndo diminuir, € provavel que a Amazbnia se transforme em um
imenso deserto.

e A agua doce, por causa dos abusos cometidos, pode acabar no planeta. Assim, é
preciso definir algumas regras para o uso racional desse recurso.

e E indispenséavel que se intensifiquem campanhas de coleta seletiva de lixo nas escolas,
familias e comunidade, pois dessa forma a responsabilidade cidada crescera entre os
moradores.

e A pena de morte ndo é uma solucdo para a criminalidade. Primeiramente, esta
comprovado que os crimes hediondos ndo deixaram de ocorrer nos paises que a
adotaram.

e A pena de morte ndo é uma solugdo para a criminalidade. Em segundo lugar, porque
muitos dos que foram executados tiveram, posteriormente sua inocéncia comprovada.

e A pena de morte ndo € solugdo para a criminalidade. Finalmente, ndo matar os
semelhantes é um principio ético fundamental.

(Quadro adaptado pela autora do projeto de intervengéo)
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IV- Quadro com diversos tipos de operadores argumentativos e respectivas relagcoes
de sentido por eles estabelecidas conf. Koch (2011, 2013a, 2013d, 2014) e Adam
(2011).

OPERADORES ARGUMENTATIVOS

RELACOES DE SENTIDO

e, também, ndo sbé..mas também,
tanto...como, além de, além disso, ainda,
nem (=e nao), etc.

conjuncdo - operadores que somam
argumentos a favor de uma mesma
conclusdo (isto €, argumentos de uma
mesma classe argumentativa) quando ligam
enunciados que constituem argumentos a
favor de uma mesma concluséo.

ou, ou entdo, quer... quer, seja...seja etc.

disjungdo argumentativa - trata-se aqui da
disjuncdo de enunciados que possuem
orientagdes  discursivas  diferentes e
resultam de dois atos de fala distintos, em
que o0 segundo procura provocar O
leitor/ouvinte para leva-lo a modificar sua
opinido ou, simplesmente, aceitar a opinido
expressa pelo primeiro, introduzindo
operadores argumentativos

mas (porém, contudo, todavia etc.). Quando
se utiliza o operador embora (ainda que,
posto que, apesar de (que) etc.

contrajuncdo - através da qual se
contrapbem enunciados de orientagdes
argumentativas diferentes, devendo
prevalecer a do enunciado introduzido pelo
operador mas (porém, contudo, todavia
etc.). Quando se utiliza o operador embora
(ainda que, posto que, apesar de (que) etc.),
prevalece a orientacdo argumentativa do
enunciado ndo introduzido pelo operador.

porque, que, ja que, pois etc.

explicacdo ou justificativa - quando se
encadeia, sobre um primeiro ato de fala,
outro ato que justifica ou explica o anterior

tanto que, etc.

comprovacdo - em que, através de um
novo ato de fala, acrescenta-se uma
possivel comprovacdo da  assercao
apresentada no primeiro

portanto, logo, por conseguinte, pois, em
decorréncia, consequentemente etc.,

concluséo- introduz-se um enunciado de
valor conclusivo em relacdo a dois (ou mais)
atos de fala anteriores que contém as
premissas, uma das quais, geralmente,
permanece implicita, por tratar-se de algo
que é voz geral, de consenso em dada
cultura, ou, entdo, verdade universalmente
aceita

(tanto, tal) ...como (quanto), mais... (do)
gue, menos... (do) que,etc.

comparagao - operadores que estabelecem
relacbes de comparagdo entre elementos,
com vistas a uma dada conclusdo
estabelecendo entre um termo comparante
e um termo comparado, uma relagcdo de
inferioridade, superioridade ou igualdade.

alids, também, é verdade que, bem, mas, de
fato, realmente, etc.

generalizacdo/extensdo - em que O
segundo enunciado exprime uma
generalizacdo do fato contido no primeiro,
ou uma amplificacdo da ideia nele expressa.
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por exemplo, como.

especificacdo/exemplificagdo - em que o
segundo enunciado particulariza e/ou
exemplifica uma declaracdo de ordem mais
geral apresentada no primeiro.

mas, ao passo que, etc

contraste - na qual o segundo enunciado
apresenta uma declaracdo que contrasta
com a do primeiro, produzindo um efeito
retorico

Isto é, se, ou, ou melhor, de fato, pelo
contrério, quer dize, etc.

correcao/redefinicdo - quando, através de

um  segundo  enunciado,  corrige-se,
suspende ou redefine o contetdo do
primeiro, atenua-se ou reforca O

comprometimento com a verdade do que
nele foi veiculado ou, ainda, questiona-se a
propria legitimidade de sua enunciacéo

até, mesmo, até mesmo, inclusive, ao
menos, pelo menos, no minimo, etc.

gradacdo - Assinalam o argumento mais
forte de uma escala orientada no sentido de
determinada conclusao.

ja, ainda, agora. pressuposicdo - 0s operadores que
introduzem no enunciado conteddos
pressupostos

um pouco, S0,

somente etc.

pouco, quase, apenas,

restricdo - os operadores que se distribuem
em escalas opostas, um operador funciona
numa escala orientada para a afirmacao
total e outra para a negacéao total.

Do meu ponto de vista; na minha opinido;
pensamos que; pessoalmente acredito, etc.

tomar posicéao

Inicialmente; primeiramente; em primeiro
lugar; em segundo lugar; por um lado; por
outro lado, etc.

organizar argumentos

(Quadro adaptado pela autora do projeto de intervencéo)

ATIVIDADE 7

3° MODULO — 7° Encontro— ROTEIRO PARA ORIENTACAO DA REESCRITURA

DO ARTIGO DE OPINIAO.

O titulo é adequado? Desperta curiosidade? A questédo polémica esta clara? Usa linguagem

adequada para um artigo de opinido? O autor assume uma posicdo? Apresenta

argumentos para sustenta-la?

Os argumentos apresentados sdo convincentes?

Apresentam dados, exemplos, valores éticos ou morais, deixam clara a relacéo de causa e

consequéncia? Sao utilizados elementos articuladores de forma satisfatria ao longo do

texto? Apresenta conclusdo? Apresenta erros de ortograficos? De pontuacdo? Apresenta

palavras repetidas e/ou desnecessarias?

(Questdes adaptadas pela autora do projeto de intervengéo)
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ATIVIDADE 9

3° MODULO = 10° Encontro

Roteiro para revisao do Artigo de Opinido

1. Aintroducao do texto apresenta a questdo que sera abordada?
Sim () N&o () Sim, mas tem de melhorar ()
2. Apresenta uma tese, ideia ou posi¢édo do autor?
Sim () N&o () Sim, mas tem de melhorar ()
3. Apresenta as opinifes de pessoas que pensam diferente do autor?
Sim () Nao () Sim, mas tem de melhorar ()
4. Apresenta argumentos de autoridades? (declaractes de especialistas etc.).
Sim () Nao () Sim, mas tem de melhorar ()
5. Apresenta argumentos que citam exemplos? (relata um fato ocorrido).
Sim () Nao () Sim, mas tem de melhorar ()
6. Apresenta informacdes incontestaveis? (dados estatisticos, fatos histdricos etc.).
Sim () Nao () Sim, mas tem de melhorar ()
7. Apresenta argumentos referentes a principios ou crenca pessoal? (valores éticos ou
morais).
Sim () Nao () Sim, mas tem de melhorar ()
8. Apresenta argumentos de causa e consequéncia? (afirma que um fato ocorre em
decorréncia do outro).
Sim () Nao () Sim, mas tem de melhorar ()
9. Utilizou operadores argumentativos?
Sim () Nao () Sim, mas tem de melhorar ()
9. Apresenta uma concluséo que reforca a tese?
Sim () Nao () Sim, mas tem de melhorar ()
10. Corrigiu os erros de ortografia? De pontuacdo? Substituiu palavras repetidas e eliminou
as desnecessarias?
Sim () Nao () Sim, mas tem de melhorar ()
11. Escreveu com letra legivel?
Sim () Nao () Sim, mas tem de melhorar ()
12. Encontrou um bom titulo que seja adequado para ja situar o leitor acerca da tese
defendida e despertar o interesse dele?
Sim () Nao () Sim, mas tem de melhorar ()

(Questdes adaptadas pela autora do projeto de intervengéo)




CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo investigamos a mediacdo pedagdgica no processo de
produgdo textual dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Para tanto,
analisamos o corpus (textos produzido pelos alunos), examinando como objetivo
geral, o emprego de operadores argumentativos no género artigo de opinido nas
producdes mediadas e nao mediadas pelo professor, e, como objetivos especificos,
o0 reconhecimento acerca do plano composicional da sequéncia argumentativa; o
emprego de operadores argumentativos e as relacdes de sentido por eles
estabelecidas, e, por fim, o reflexo da mediacdo pedagdgica no processo de
producdo textual escrita dos alunos. A analise buscou testar a asser¢cao que durante
0 processo de producdo de texto escrito, mediado pelo professor, os alunos
empregam, satisfatoriamente, os elementos articuladores necessarios a producao de
sentido no artigo de opinido. A questao foi motivada pela consciéncia da importancia
da escrita na vida dos alunos e por nossas inquietacdes enquanto professora diante
dos dados oficiais, segundo os quais, grande parte dos alunos da rede publica que
concluem o ensino fundamental sem dominar as habilidades e competéncias
relacionadas a leitura e a escrita, compativeis com o periodo de escolaridade.

Os textos analisados foram produzidos em duas situacdes distintas: na
primeira situacdo, uma producao em que o professor e alunos sdo passivos, ou seja,
desenvolvida sem mediacdo do professor, denominada Producdo N&o Mediada
(PNM). Na segunda situacéao, denominada de Producdo Mediada (PM), o professor
atuou como mediador, em uma atividade em que o aluno e professor interagem,
desenvolvendo atividades sequenciadas, previamente planejadas, com foco na
promocao do reconhecimento e na compreensdo do género artigo de opinido por
meio da apropriacdo das caracteristicas soécio-discursivas do género, a partir da
exploracdo dos trés niveis centrais da producdo textual, conforme teoriza Bakthin
(1997a): o conteudo teméatico (o que é dizivel por meio dele), a forma composicional
(a forma de organizacéo do dito) e o estilo (meios linguisticos que operam para dizé-
lo), possibilitando ao aluno, de forma reflexiva, o desenvolvimento e a autonomia na
pratica da leitura, andlise linguistica e producao textual.

Assim o0 estudo buscou entender até que ponto a acdo mediadora do
professor, com atividades sistematizadas de producdo de texto, tendo por base o

género artigo de opinido e os elementos que orientam a argumentacdo, pode
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contribuir para o desenvolvimento da capacidade escritora dos alunos. O
planejamento da sequéncia de atividades, desenvolvida na producdo mediada (PM),
teve como fundamento os pressupostos teéricos de Dolz e Schneuwlyn (2004) e as
orientacdes dos PCN (1998). A partir da sequéncia de atividades pode-se trabalhar
passo a passo com as aptidoes exigidas para a producdo de um género textual,
possibilitando a intervencgéo ativa do professor, mediando estratégias. As atividades
priorizaram a acdo mediadora do professor, como propde Vygotsky (2001) ao
destacar a importancia do papel do professor na condi¢cdo de dirigente do processo
educativo, como alguém que cria condicdes para que o aluno desenvolva as
potencialidades que estdo latentes e ndo seja reduzido a condicdo de dirigido
apenas, mas assuma o papel de sujeito no processo pedagdgico.

Conforme constatamos, em geral, todos os textos analisados, resultantes
das Producbes Nao Mediadas (PNM), apresentaram problemas semelhantes no que
se refere a organizacdo do plano composicional (sequéncias argumentativas) e
principalmente em relagdo a articulagdo entre as partes em consequéncia da
auséncia e/ou emprego inadequado de operadores argumentativos, o0 que
comprometeu, de alguma forma, a argumentatividade no discurso. Na analise das
PNM, alguns textos deixam a desejar no que concerne a atender as dimensdes
postuladas por Bakthin (1997a), pois embora as vezes atendam ao conteudo
tematico, apresentam problemas na composicdo como precariedade no
desenvolvimento do tema, auséncia de posicionamento e de argumentacao.

Acreditamos também, que além da auséncia de uma mediacdo que pudesse
favorecer o avanco dos alunos, a dificuldade encontrada por alguns na selecéo dos
recursos linguisticos, decorre, muitas vezes, da falta de conhecimento em relacéo ao
uso das palavras e em relagdo ao tema a ser desenvolvido, pois para se ter uma
opinido é preciso ter informacado, para opinar € preciso conhecer os fatos, e estar
bem informado requer leitura, pesquisa, busca em outros géneros informativos, para
assim expor suas préprias opinides e tentar convencer o outro empregando
argumentos validos. Essa lacuna, aliada a um vocabulario restrito que alguns alunos
apresentam, sdo obstaculos encontrados para se trabalhar com producédo de texto,
exigindo do professor uma acdo mais enérgica no decorrer das aulas, um olhar mais
atento as necessidades dos alunos para auxiliar, direcionar, leva-los a refletir. O
estudo demonstra que o processo de producgéo escrita, da forma usual como ocorre

em grande parte das escolas do Brasil, ainda ndo € visto, ou pelo menos, nao é
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tratado como um processo de aquisicao de habilidades que permita aos alunos lidar
com estratégias linguistico-discursivos na construcao de seus textos, tendo em vista
gue as atividades usualmente realizadas nas PNM, ndo favoreceram um trabalho
progressivo de organizagéo e construcao do texto.

Em contrapartida, os dados da andlise comprovam que a producdo de
artigos de opinido, na perspectiva da mediacédo pedagdgica, envolvendo um trabalho
gradativo com habilidades de leitura e escrita, com a aplicagcdo de atividades
sequenciadas, favoreceu de forma efetiva o emprego adequado de sequéncias
argumentativas e na diversidade e, principalmente, no uso satisfatorio de operadores
argumentativos. Nas produgcbes mediadas houve um trabalho progressivo de
explicitacdo dos elementos que estruturam o artigo de opinido, bem como sobre os
recursos linguistico-discursivos e dos significados que eles operam em determinado
contexto, levando os alunos a se apropriarem desses elementos na construcao de
seus textos. Podemos dizer que a acdo mediadora do professor, proporcionou aos
alunos, de maneira geral, ao produzir um artigo de opinido, apresentar e desenvolver
uma questao polémica, conectar as etapas do discurso argumentativo, selecionando
adequadamente os operadores argumentativos para essa operacao, comprovando o
reconhecimento e compreensédo das caracteristicas do género em estudo.

Pelo resultado constatamos, ainda, que a aplicacdo de atividades
sequenciadas, por si sO, ndo garante que o aluno se aproprie das dimensdes
essenciais do género se ndo houver uma mediacdo incisiva do professor que
favoreca aos alunos a reflexdo e compreenséo do que esta sendo produzido. Esse
dado confirma a assercao levantada sobre a eficacia da mediacdo pedagogica no
processo de producdo de escrita, com um trabalho sistematizado com atividades
mediadas pelo professor envolvendo o processo de producdo de um determinado
género textual, pode levar o aluno a usar produtivamente recursos linguistico-
discursivos em sua producdo escrita. Importante ressaltar que a mediagao
pressupde que o professor se disponha a preparar-se estudando, revisando as
teorias linguisticas para planejar e desenvolver com propriedade atividades
diversificadas, interagindo com os alunos para ajuda-los a superar as dificuldades. O
professor que compartiha de uma perspectiva de ensino, especialmente de
producédo textual, fundamentada nos pressupostos de Bakhtin (1997a) e Vygotsky

(2001), podera exercer significativo papel mediador na medida em que oportunizara
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ao aluno, através de atividades sistematizadas, o reconhecimento e apreensdo dos
elementos estruturais e linguistico-discursivos de um determinado género.

Nessa perspectiva, a analise do corpus comprovou a assercao geral: 0os
alunos do 9° ano, durante o processo de producdo de texto escrito, empregam,
satisfatoriamente, os elementos articuladores necessarios a producdo de sentido no
artigo de opinido. Comprovou, também, as subassercdes: a) ao produzir um artigo
de opinido, os alunos do 9° ano demonstram maior conhecimento no que se refere
as sequéncias argumentativas na producdo mediada do que na producdo nao
mediada; b) na producdo escrita mediada, os alunos empregam operadores
argumentativos para articular os enunciados de forma mais satisfatéria do que na
producdo escrita sem mediacdo; ¢) a mediacdo pedagdgica favorece a apropriacdo
do processo de producao textual escrita.

Portanto, diante do resultado do estudo, como professora de Lingua
Portuguesa, além de vivenciar situacbes positivas com a pratica pedagogica na
perspectiva da mediacdo, a experiéncia nos proporcionou desenvolver uma melhor
compreensao de nossas acfes como mediadora de conhecimentos e do processo
interacional com os alunos, comprovando que com uma acdo mediadora eficaz &
possivel contribuir para amenizar ou mesmo superar as dificuldades dos alunos no
processo de escrita, além de desenvolver no aluno uma maior conscientizacao da
importancia das etapas distintas e complementares do processo de producdo de
qualquer texto escrito. E interagindo com o aluno que o professor pode favorecer o
avanco no processo da escrita, no entanto, é importante destacar que em situacao
real de sala de aula da rede publica de ensino, muitos percalcos podem
comprometer a acdo do professor no desenvolvimento de uma proposta de
intervencdo com sequéncia de atividades como: faltas constantes de alunos,
paralisacGes de atividades, greves, falta de transporte escolar etc., ainda assim, o
compromisso, a disposicdo do professor em desenvolver nos alunos as
competéncias linguistica oral e escrita pode superar grande parte dessas
dificuldades elencadas.

Para finalizar, acreditamos que as reflexdes que realizamos e a proposta de
intervencédo apresenda, situando os géneros textuais como espacgo de concretizacao
discursiva, possa contribuir para que o professor de Lingua Portuguesa, por meio
delas, possa refletir sobre a forma como trabalha a producgéao textual e, a partir deste

estudo, pensar em outras propostas, sob essa mesma perspectiva.
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APENDICE A — CARTA DE ANUENCIA

CARTA DE ANUENCIA

IImo Sra. Profa

Solicitamos autorizacao institucional para realizacéo da pesquisa intitulada A
MEDIACAO PEDAGOGICA NO PROCESSO DE PRODUCAO TEXTUAL: DA
ESCRITA A TEXTUALIZACAO a ser realizada na UNIDADE ESCOLAR
, pela (a) aluno (a) de poés-graduacdo SANDRA MARIA LEMOS
CAMPELO, sob orientacdo da Profa Dra. IVEUTA DE ABREU LOPES, com o
seguinte objetivo: Examinar no processo de producao textual de alunos do 9° ano do

Ensino Fundamental o emprego de operadores argumentativos no género artigo de
opinido. Neste estudo, serdo observadas estratégias de producdo textual,
focalizando, especificamente a maneira como os alunos procedem para: a) verificar
o conhecimento acerca do plano composicional da sequéncia argumentativa
revelado pelos alunos ao produzir um artigo de opinido sem mediacdo do professor
e com mediacao do professor; b) analisar o emprego de operadores argumentativos
no que se refere as relacdes de sentido por eles estabelecidas nas producodes
textuais escritas sem a mediacdo do professor e com a mediacdo do professor; c)
Examinar a mediacdo pedagdgica no processo de producdo textual escrita dos
alunos. Pretende-se, ainda, diante dos resultados obtidos, elaborar uma atividade de
producdo textual escrita no contexto de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa, necessitando, portanto, ter acesso aos dados a serem colhidos nas
dependéncias da instituicdo. Ao mesmo tempo, pedimos autorizacdo para, caso
necessario, o nome desta instituicdo possa constar no relatério final bem como em
futuras publicacbes na forma de artigo cientifico. Ressaltamos que os dados
coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de acordo com a Resolugdo do
Conselho Nacional de Saude (CNS/MS) 466/12 que trata da Pesquisa envolvendo
Seres Humanos. Salientamos ainda que tais dados sejam utilizados tdo somente
para realizacéo deste estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo e empenho desta Diretoria,
agradecemos antecipadamente a atencdo, ficando a disposicdo para quaisquer

esclarecimentos que se fizerem necessarios.
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Altos, de de

Sandra Maria Lemos Campelo
Pesquisadora Responséavel do Projeto

CPF 260.704.483-9
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da Pesquisa: A MEDIACAO PEDAGOGICA NO PROCESSO DE

PRODUCAO TEXTUAL: da escrita & textualizag&o.

Nome da Pesquisadora: Sandra Maria Lemos Campelo.

1. Natureza da pesquisa: O (a) sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade examinar no processo de producéo textual de
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental o emprego de operadores
argumentativos no género artigo de opinido. A participacdo é voluntaria e se dara
por meio de producao de textos escritos em situagao regular de sala de aula.

2. Participantes da pesquisa: Participardo dessa pesquisa todos os alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental (turma unica) do turno vespertino que consentirem
participar de forma livre e esclarecida.

3. Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo o (a)sr (a) permitira que
0 (a) pesquisador(a) entenda as possiveis dificuldades dos alunos no processo
de escrita de textos argumentativos e busque novas estratégias de trabalho que
possam contribuir para melhorar a competéncia escritora desses sujeitos. O(a)
sr(a.) tem liberdade de se recusar a participar ou de continuar participando em
gualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que quiser podera
pedir mais informacdes sobre a pesquisa através do telefone do (a) pesquisador
(a) do projeto e, se necessario, através do telefone do Comité de Etica em
Pesquisa. Os dados para a pesquisa serdo coletados na sala de aula, durante a
producédo de textos nas aulas de Lingua Portuguesa.

4. Riscos e desconforto: Existe um desconforto e risco minimo para vocé que se
submete a coleta de dados que sera a possivel exposicdo dos dados produzidos
a critica de alguém alheio ao processo, visto que a linguagem escrita, objeto de
analise, pode sofrer criticas depreciativas, ficando também garantida a
indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participacéo
na pesquisa, conforme decisao judicial ou extra-judicial. Esses possiveis riscos e
desconforto se justificam pelo beneficio que a participacdo no processo pode
acarretar diretamente para vocé, como a melhoria de sua competéncia escritora.
Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo n° 196/96 do Conselho

Nacional de Saude.
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5. Confidencialidade: Todas as informagbes coletadas neste estudo s&o
estritamente confidenciais. Somente o (a) pesquisador (a) e o (a) orientador (a)
terdo conhecimento dos dados.

6. Beneficios: Ao participar desta pesquisa o (a) Sr. (a.) tera o beneficio de
participar de atividades de producéo de texto que poderdo contribuir para o seu
crescimento como produtor(a) de texto. Além disso, esperamos que este estudo
possa trazer informacdes importantes sobre o processo de producédo de texto
escrito, de forma que o conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa
possa contribuir para o desenvolvimento de propostas de trabalho com producéao
de texto escrito com alunos do ensino fundamental. O(a) pesquisador(a) se
compromete a divulgar os resultados obtidos.

7. Pagamento: O (a) Sr.(a.) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

8. Liberdade de recusar ou retirar o consentimento: Vocé tem a liberdade de
retirar seu consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo
sem penalidades.

Os resultados estardo a sua disposi¢cao quando finalizada a pesquisa. Os

dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o(a)

pesquisador(a) responsavel, por um periodo de cinco anos, e ap0s esse tempo

serdo destruidos.
Apés estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma
livre para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se

seguem:

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista 0S itens acima apresentados, eu
, RG de forma livre e esclarecida,
entendo que a participacdo de , Sob

minha responsabilidade, € voluntéria, e que ele (a) pode sair a qualqguer momento do
estudo, sem prejuizo algum. Confiro que recebi copia deste termo de consentimento,
e autorizo a execucgéo do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos

neste estudo.
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Altos (PI), de de

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa (ou de seu representante legal)

Assinatura do Pesquisador

Pesquisador principal: Sandra Maria Lemos Campelo
Telefones para contato: (86) 3262 - 1442 / (86) 9991- 5370
Endereco: Rua Jaime Rosa, 122 — Centro- Altos (PI)
Endereco Eletronico: campelolemos@hotmail.com

Dados do Conselho de Etica — CEP Responsavel Pela Autorizagdo Da Pesquisa.
Comité de Etica em Pesquisa: Rua Olavo Bilac, 2335, Centro/Sul

CEP: 64.001-280 — Teresina (PI)

Telefone (86) 3221-6658

Email comitedeeticauespi@hotmail.com
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APENDICE C — TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa
A MEDIAQAO PEDAGOGICA NO PROCESSO DE PRODUQAO TEXTUAL: da
escrita a textualizacdo.Neste estudo pretendemos examinar no processo de
producdo textual de alunos do9° ano do Ensino Fundamental o emprego de
operadores argumentativos no género artigo de opinido. O motivo que nos leva a
estudar as possiveis dificuldades dos alunos no processo de escrita de textos
argumentativos é buscar novas estratégias de trabalho que possam contribuir para
melhorar a competéncia escritora desses sujeitos. Para este estudo adotaremos 0(S)
seguinte(s) procedimento(s): producéo de texto em situacéo real de sala de aula de
Lingua Portuguesa, coleta e analise dos textos observando o emprego dos
operadores argumentativos. Para participar deste estudo, devera ser assinado o
termo de consentimento livre e esclarecido que podera ser interrompido ou retirado a
gualquer momento. Vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. A sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara
gualquer penalidade ou modificacdo na forma em que € atendido (a) pelo
pesquisador que ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé
nao sera identificado em nenhuma publicacéo. Este estudo apresenta risco minimo,
isto €, 0 mesmo risco existente em atividades rotineiras como conversar, tomar
banho, ler etc. Apesar disso, vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou
indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.
Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o material
gue indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissao. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de cinco anos, e apos esse tempo serdo destruidos.
Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
cépia seré arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra seré fornecida a vocé.
Eu, ,

portador (a) do documento de Identidade fui informado (a)

dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas

davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e 0 meu
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responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o
consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar
desse estudo. Recebi uma cépia deste termo assentimento e me foi dada a

oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Altos (PI), de de

Assinatura do (a) menor

Assinatura do (a) pesquisador(a)

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé
podera consultar:
Dados do Conselho De Etica — CEP Responsavel Pela Autorizacdo da

Pesquisa.

Pesquisador principal: Sandra Maria Lemos Campelo
Telefones para contato: (86) 3262 - 1442 / (86) 9991- 5370
Endereco: Rua Jaime Rosa, 122 — Centro- Altos (PI)
Endereco Eletronico: campelolemos@hotmail.com

Dados do Conselho de Etica — CEP Responséavel Pela Autorizacéo Da Pesquisa.
Comité de Etica em Pesquisa: Rua Olavo Bilac, 2335, Centro/Sul

CEP: 64.001-280 — Teresina (PI)

Telefone (86) 3221-6658

Emailcomitedeeticauespi@hotmail.com
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ANEXO A — Textos de alunos

PRODUCOES NAO MEDIADAS (PNM) e PRODUCOES MEDIADAS (PM) DOS
ALUNOS: (T1eT2, T3eT4,T5eT6,T7eT8,T9eT10,T11eT12)

TEXTO1 (A1) — PNM

A tecnologia e a privacidade
A tecnologia chegou aponto de compromelter nossa privacidade. Vivemos hoje
a era da evolucdo, onde tudo e possivel, Até mesmo saber da vida alheia. Ja vimos
famosos seremem espionados por drones e detetives utilizando inovacfes tecnologicas
para descobrirem fidelidade ou infidelidade de casais mas isso tem que acabar.
Seria bom se todo mundo tivesse conciéncia. E néo ficassi pesquizando a vida

alheia.

TEXTO2 (A1) — PM

O uso da tecnologia

O uso do celular em sala de aula deve ser aceito, tendo em vista que vivemos
em uma época em que a tecnologia esta presente em toda parte e modifica tudo. O mundo
gira em torno da tecnologia e tudo depende dela. E dificil imaginar como estaria a salde, a
seguranca, a propria educacao, sem o auxilio de inovacdes tecnolégicas.

Primeiramente vale lembrar que o celular possui ferramentas essenciais para
auxiliar o aluno, cauculadora, internet, e outros aplicativos que podem ser necessarios
numa aula, porém é preciso saber usa-los. O celular € uma ferramenta parecida com um
carro, se nao souber usar, ao invés de ajudar, s6 vai atrapalhar. Da maneira sem controle
como € usado, o celular atrapalha, mas é possivel mudar isso, depende dos alunos e dos
professores. O professor deve saber onde, e como poder introduzir nas atividades
escolares. Ja o aluno precisa entender que redes sociais e joguinhos, sdo coisas para outra
hora, que néo seja a hora da aula. Além disso, os pais também poderiam ajudar, pois o
celular atrapalha também em casa, muitos alunos ndo estudam para a prova, passam 0
tempo livre na internet, no facebook, e isso atrapalha.

Sem duvida, esta claro que o problema ndo é a tecnologia, pelo contrério,
simplesmente somos nés que ndo temos consciéncia, ndo sabemos usa-la. Alias, o celular
nao deve ser proibido, e sim utilizado como uma ferramenta didatica. Por exemplo, numa
universidade em Brasilia, todo o conteiado de um livro é baixado no celular, isso por um
aplicativo, também, os alunos com os celulares gravam as aulas e ndo tem problema

algum. Além disso, a cada dia que passa surgem novos celulares e novos aplicativos.
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Cabe ao aluno utilizar o celular da maneira certa.

Por fim, a tecnologia vai avangar, e precisamos Nnos preparar para o que vem,
porque, para ser sincero, nossa sociedade é que precisa avancar. Assim, precisamos ter
consciéncia e saber aproveitar tudo do universo tecnolégico, pois a tecnologia esta

presente em tudo, e querendo ou ndo, temos que conviver com ela.

TEXTO 3 (A2) = PNM

O mundo tecnolégico

Nos dias atuais a tecnologia esta em toda parte do mundo, por varios meios
como, em computadores, celulares, tablets, mas o principal deles é a internet.

A internet € um meio tecnoldgico que pode nos ajudar, divertir, mas também
pode nos fazer muito mal, porque tem gente que procura namorado(a) na internet, mas ha
pessoas que se passam por outras e por isso ha muitos casos de estrupos, secuestros
entre outros.

Também tem o caso das redes sociais e uma delas é o facebook. Ele pode ser
um excelente meio de comunicacdo se a pessoas souberem usa-lo, mas tem pessoas que
colocam tudo que fazem ou estdo fazendo no facebook e tem também as pessoas que

colocam fotos nuas.

TEXTO 4 (A2) - PM

O mau uso do celular

O uso excessivo do celular € um problema cada vez maior no mundo inteiro,
pois estd atrapalhando em quase todas as areas, tanto no trabalho como no estudo.

O uso desse aparelho vem atrapalhando muitas pessoas porque elas ficam
mexendo em seus celulares e ndo conseguem se concentrar no que estao fazendo.

Esta certo que algumas pessoas usam o celular para ajuda-los, como para
fazer conta em uma calculadora, a internet para fazerem pesquisas, no entanto, a maioria
usam o celular para entrarem nas redes sociais como Facebook, Whatsapp, Instagram
entre outros, dessa forma se concentram apenas nessas redes sociais e ndo nos seus
trabalhos ou estudos.

Enfim, o uso do celular atrapalha a maioria das pessoas no que estdo fazendo, seja
estudando ou trabalhando, no meu ponto de vista, no caso da sala de aula, todas as
pessoas (alunos e professores) deveriam deixar 0os celulares na portaria, ou em algum

outro local para néo ser tentado a usa-lo durante a aula.




195

TEXTO 5 (A3) — PNM

A tecnologia

A tecnologia mudou muito, esta muito mais avancada. As redes sociais, como o
facebook, whatsap, instragram. Twiter, telegram, estdo atrapalhando os estudantes, estao
viciados. As pessoas estdo espondo suas vidas cada vez mais. O celular e um ponto
maior, de pessoas. Hoje em dia é muito raro um jovem néo ter um celular.

Tem pessoas que postam fotos nuas, isso atrair muita coisa, como
estrupadores das redes sociais.

As mocas precisam tomar cuidado com o0 que postam, ou com 0 que curtem ou

compartilham, cuidado com o que vocé aceita, ou algum convite que recursa.

TEXTO 6 (A3) — PM

O celular

O uso do celular na sala de aula, do ponto de vista de muitas pessoas
atrapalha, no entanto, pode ajudar de alguma forma, desde que o aluno use de forma
adequada. As vezes algumas pessoas transcedem os limites, e acabam prejudicando a sua
prépria educacéo.

O uso do celular pode também ajudar como por exemplo, numa simples
pesquisa, em uma calculadora, pode ser (til, para varias coisas em geral. E por ultimo é
ruim porque atrapalha o aluno e as pessoas a sua volta.

Assim sendo, o celular é bom para quem sabe usar dentro da escola e ruim
para quem n&o sabe usar, e sem ddvida muitos alunos usam o celular. E muito bom para

conversar com 0s amigos, sé que dentro da sala.

TEXTO 7 (A4) — PNM

Internet, o consumo e a invasao de privacidade

- Estamos em um momento de nossas vidas virtuais no qual qualquer clique ou
movimento pode valer muito dinheiro nas midias digitais. J& ha alguns anos escutamos que
a internet pode nos levar a um mundo sem privacidade. Sera realmente invasiva e
antiética? E possivel usar isso a nosso favor?

- Hoje é posivel saber todos 0s nossos movimento na frente do computador isso
tem gerado espanto em algumas pessoas e arrancado sorrisos na maioria dos que
dependem de cliques para sobreviver.

-Todos precisamos de tecnologia para nos mantermos vivos e atualizados em
uma sociedade que muda constantemente mas 0 uUso excessivo desta arma para a invasao

de privacidade.
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TEXTO 8 (A4) — PM

Efeitos do uso prologados de celulares por adolecentes

Ao decidir quando é a hora certa de dar um celular para o filho jovem os pais
devem levar em consideracao os efeitos negativos do uso prolongado do aparelho.

Muitos adolecentes hoje j& possuem seus proprios celulares, que vem
equipados para fazer ou receber telefonemas e enviar e receber mensagens de texto.

Mais do que um aparelho eletrdnico, tdo usado, o celular € uma ferramenta
para conectar filhos aos pais para seguranca, embora este nem sempre seja principal
motivo pelo qual o adolecente usa.

Um estudo comprovou que o adolecente que usa celular continuamente
desenvolve problemas de sono, cansaco, estresse e fadiga.

Assim sendo, celular € bom para quem sabe usa-lo e ruim para quem ndo sabe usa-lo.

TEXTO 9 (A5) — PNM

SE EXPONDO DE MAIS
E e ndo e as pessoas qui botam muitas coisas sober suas vidas na internet se
expondo de mais. As vezes botar coisas qui vai li prejudicar mas essas pessoas ndo pensao

antes de expor essas coisas na internet como fotos, video entre outras coisas.

TEXTO 10 (A5) — PM
O USO DE APARELHOS TECNOLOGICOS

Os avancos techologicos estao transformando o modo de vida das pessoas, 0s

telefones celulares ndo sédo excecao, estes aparelhos podem ser encontrados nas maos de
todos, desde adolescente a idosos.

Os celulares, com certeza, causam transtorno dentro de uma sala de aula,
principalmente os mais modernos. Ha desde alunos que colam nas provas atravéz de
torpedo SMS, Bluetooh e envio de fotografia das questdes, até os que se distraem na
internet 3G ouvindo as milhares de musicas armazenadas no seu celular. E ainda por cima
compartilhando o fone de ouvido com o colega do lado.

O uso do celular em sala de aula atrapalha porque o aluno s6 fica no facebook
e nas redes sociais.

TEXTO 11 (A6) — PNM

A tecnologia e a invasao da privacidade
A tecnologia nos dias atuais serve para ajudar e prejudicar as pessoas para ajudar as

pessoas fazendo compras pela internet sem precisar sair de casa para fazer transferéncias
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de dinheiro para falar com outras pessoas pelas redes sociais para prejudicar as pessoas

pelas suas contas e postando fotos intimas pela internet.

TEXTO 12 (A6) — PM

Os jovens de hoje

Eles estdo sujeitos a grandes perigos, tém acesso facil a tecnologia através do
uso de celular integrando todas as redes sociais tais como facebook, instagram. I1sso tem
gue ter um controle, os pais tém procurar saber mais com quem seus filhos estédo falando e
0 que eles estdo fazendo. E verdade que nos dias de hoje os jovens estdo sujeitos a
qgualquer coisa, como drogas, peddfilos, roubos e bebidas, os pais devem procurar seus
filhos onde estiverem.

Nas redes sociais 0 jovem esta exposto e vulneravel porque qualquer tipo de
pessoa se passa por outra mantendo um perfil falso, assim ela ou ele se aproxima do
jovem com ma intencdo. Por isso os pais tém que fazer tudo para proteger seus filhos,
mesmo que eles ndo concordem, porque o mundo de hoje ndo da para confiar nem
mesmo na sua propria familia.

Sou a favor dos pais que usam GPS do celular para saber onde seu filho
estd,assim o jovem vai ficar mais protegido de algumas pessoas. Algumas pessoas nao
concordam com isso,veja seu filho vai ficar desprotegido ou até mesmo ir para o caminho
errado, o caminho do roubo, da morte e das drogas.

Para as pessoas que ndao concordam, pensem que a protecdo dos seus filhos, ele vai ser
uma pessoa boa, de bem com a vida, gracas aos pais protetores que tiveram no momento

certo.




