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RESUMO

A falta de interesse por parte dos alunos com relagdo a sintaxe da Lingua Portuguesa tem
aumentado consideravelmente ao longo do tempo, pois a Gramatica Tradicional (G.T), em vez
de explicar como ocorre a construcdo frasal, dita normas para o uso da lingua, situacdo nédo
confortavel aos discentes, ja que estes ndo percebem uma funcionalidade real da lingua. Por
outro lado, a Gramética Gerativa (G.G.) constitui-se como uma teoria que discute aspectos
linguisticos como a criatividade do falante e a sua capacidade de emitir e compreender
sentencas inéditas, que obedecem as regras de formacdo de sequéncias que cada individuo
possui de maneira internalizada, de modo que teria competéncia linguistica para utilizar a lingua
a partir de diferentes arranjos, segundo suas particularidades. O objetivo geral deste estudo é
propor um estudo das Orag6es Subordinadas Substantivas Completivas Nominais e Objetivas
Indiretas com os alunos do 9° ano a partir da analise e reflexdo linguistica. Especificamente,
busca-se: entender o porqué da incompreensdo dos alunos quanto a ndo classificacdo correta
das OragOes Subordinadas Substantivas Completivas Nominais e Objetivas Indiretas, a partir
da Gramatica Tradicional; verificar se a classificacdo incorreta das Oragcfes Subordinadas
Substantivas Completivas Nominais e Objetivas Indiretas esta relacionada com a dificuldade
de perceber a diferenca entre substantivo e verbo, mediante o trabalho com a Gramatica
Tradicional; identificar se as dificuldades que os alunos apresentam em relacgdo a classificacdo
das oracbes subordinadas substantivas diminuiriam caso fosse trabalhada a gramatica
tradicional em conjunto com a analise e reflexdo linguistica; e elaborar atividades que
promovam o entendimento da classificacdo das oracOes a partir de compreensdo do trabalho
com a gramatica tradicional em conjunto com a gramatica que leve a analise e a reflexdo
linguistica. Para tanto, este estudo se constitui de pesquisa bibliografica (com base em Cegalla,
Cunha e Cintra, Bechara, Perini, Macambira, Ataliba de Castilho, Francisco Borba, Silva e
Koch e Eduardo Kennedy e outros) e de pesquisa de campo, com aplicacdo de questionario
diagndstico a alunos de uma turma de 9° ano de uma escola da rede publica municipal. O
presente trabalho propde-se a preencher as lacunas existentes na Gramatica Tradicional, a partir
do trabalho com a Gramatica Gerativa, pois propicia um estudo detalhado sobre as
transformacfes ocorridas na frase desde a estrutura profunda até a estrutura superficial,
favorecendo um amplo entendimento sobre a anélise sintatica e oferecendo ao aluno condic¢des
de reflexdo e facilidade de compreenséo a fim de que sejam capazes de realizar 6timas analises
e reflexdes linguisticas.

Palavras-chaves: Ensino. Sintaxe. Gramatica Gerativa.



ABSTRACT

The lack of interest on the part of students concerning the syntax of the Portuguese language
has increased considerably over time, since the Traditional Grammar (TG), instead of
explaining how phrasal construction occurs, dictates norms for the use of the language, which
Is not a comfortable situation to the students since they do not perceive a real functionality of
the language. On the other hand, the Generative Grammar (GG) is constituted as a theory that
discusses linguistic aspects such as the speaker's creativity and his ability to emit and
understand unprecedented sentences, which obey the rules of sequence formation that each
individual has differently internalized, so that it would have linguistic competence to use the
language from different arrangements, according to its particularities. The general objective of
this study is to propose a study of the Nominal Complementary Subordinate Sentences and
Indirect Objectives with 9th-grade students based on linguistic analysis and reflection.
Specifically, the aim is to understand the students' lack of understanding regarding the incorrect
classification of Nominal Complementary Substantial Sentences and Indirect Objectives, based
on Traditional Grammar; verify if the incorrect classification of Nominal Complementary
Substantial Sentences and Indirect Objectives are related to the difficulty of perceiving the
difference between noun and verb, through working with Traditional Grammar; ldentify
whether the difficulties that students have concerning the classification of substantive
subordinate sentences would decrease if the traditional grammar were worked together with
linguistic analysis and reflection, and to develop activities that promote the understanding of
the classification of sentences based on understanding the work with traditional grammar in
conjunction with the grammar that leads to linguistic analysis and reflection. Therefore, this
study consists of bibliographic research (based on Cegalla, Cunha e Cintra, Bechara, Perini,
Macambira, Ataliba de Castilho, Francisco Borba, Silva and Koch, and Eduardo Kennedy and
others) and field research, with application of a diagnostic questionnaire to students in a 9th-
grade class at a public school. The present work proposes to fill the gaps that exist in the
Traditional Grammar, starting from the work with the Generative Grammar, because it provides
a detailed study about the transformations occurred in the sentence from the deep structure to
the superficial structure, favoring a wide understanding about the syntactic analysis and offering
the student conditions for reflection and facilitating understanding so that they can carry out

optimal analysis and linguistic reflections.

Keywords: Teaching. Syntax. Generative Grammar.



LISTA DE QUADROS

QUADRO 01: Termos fundamentais da Oraga0...........ccceevuereereeieiieneeie e se e 50
QUADRO 02: Categoria de andlise que servirdo como parametro para analise das atividades de
COMPIEENSAD SINTALICA ...e.veuveiieiiiteieiieie ettt bbb et sb et e 73
QUADRO 03: Respostas SUDJELIVAS 08 P-2 ... 81
QUADRO 04: Respostas Subjetivas da P-3 ..........ccccoiueiiieiiieie e 84
QUADRO 05: Respostas SUDJEtivas da P-4 ..........ccccoveiiiieiieeie e 86
QUADRO 06: Respostas SUDJEtiVAs da P-5 ..o 89

QUADRO 07: Respostas SUDJELIVAS 08 P-6 ..........ccccoeiiririeiiieiesieseseses s 93



LISTA DE GRAFICOS

GRAFICO 01: Questdo 01 — trata do gosto (interesse) dos alunos pelas aulas ....................... 78

GRAFICO 02: Questao 02 — trata do reconhecimento, por parte dos alunos, da frase e da oracio

GRAFICO 03: Questio 03 — trata do reconhecimento, por parte dos alunos, da oracéo e do
0T [0 [o SRS 83
GRAFICO 04: Questdo 04 — trata do conhecimento dos alunos sobre o nicleo da oragio...... 86
GRAFICO 05: Questdo 05 — trata da capacidade de reconhecimento, por parte dos alunos, da
FUNGAOD SINTALICA AOS NOMES ... .cueiviiiieieeie ettt ettt se e 89
GRAFICO 06: Questdo 06 — trata da capacidade de substituicdo, por parte dos alunos, de um

o] g g [N oL G U T4 T Wo] - Vo (o LSRR 92



LISTA DE SIGLAS

0.S.S.0.1. — Oracéo Subordinada Substantiva Objetiva Indireta
0.S.S.C.N. — Oragéo Subordinada Substantiva Completiva Nominal
P1 — Pergunta 1

P2 — Pergunta 2

P3 — Pergunta 3

P4 — Pergunta 4

P5 — Pergunta 5

P6 — Pergunta 6



SUMARIO

L INTRODUGAOD ..ottt sttt sttt sttt n sttt 13
2 CONCEPCOES E CONCEITOS DA GRAMATICA NO ENSINO DA LINGUA
IMATERN A e e et e e ettt e e e sr b ee e e e saaba e e e e aabeaeesanbaeeeeaans 18
2 R I T o TU F= = T g o U oo < o USSR 18
2.2 Concepcies da LINQUAGEIM.........ccuiiieieieesie et ste et ste e e ste e sreesneeneesnaenas 21
2.2.1 Linguagem como expressao do PENSAMENTO .......ccvcveieeiieeieieeiieeieseesre e e e sre e snae s 21
2.2.2 Linguagem como instrumento de COMUNICAGAD ........ceeveverienverieriisiisieeeeieie e 22
2.2.3 Linguagem COmMO MEIO A& INTEIAGAD..........eiveruerieriiriieieeieie ettt 22
2.3 CONCEITOS 08 GrAMALICA .......eveviiiiiieiieieie ettt bbb e ans 24
2.3.1 GramatiCa NOIMALIVA .......oveiiiiiiiiiieieie ettt sb et enes 25
2.3.2 GramAtiCa DESCIILIVA .....cveveieiiicieeieeieie ettt e et et e saenreeneanes 27
2.3.3 Gramatica Internalizada ou RefIEXIVA ........ccccoiv i 28
2.4 Ensino de Gramatica e Analise LINQUISTICA .........ccceivveiieiieiicieee e 29
2.4.1 Préaticas de analise lINQUISTICA..........cecvviiieiecc e 30
2.4.2 O eixo de andlise linguistica de acordo com os documentos oficiais............c.ccocevvrereene. 34
2.4.3 A intermediacdo do professor para o conhecimento linguistico no aluno...................... 38
3 ENSINO DE GRAMATICA: SINTAXE ..ot 41
3.1 CONCEITOS U8 SINTAXE ... cviiteieieiiesieieie ettt sttt e s s et et e sbe st besreeneenes 46
3.2 Algumas abordagens SINTALICAS ..........ccccveiieieiie et 48
3.2.1 Sintaxe Normativa TradiCIoNal............cccooueiirieiieieee e 49
3.2.2 SINTAXE DBSCITIIVA. .. eeveeieeiieeieeiesiee st eee sttt ee st e ste e et esteatesseesaeeteaseenseenteaneesaeenneenee e 49
3.2.2.1 SINtaXe FUNCIONAL ......c.eiiiiiiiie et bt 50
3.2.2.2 SINAXE FOIMAL......coiiiiiiee ettt ee s 51
4 O.S.S. OBJETIVAS INDIRETAS E COMPLETIVAS NOMINAIS ..o 53
4.1 Abordagem TradiCioNal ..o s 53
4.1.1 OragOes Subordinadas Substantivas Objetivas Indiretas..........cccoccoveiiinenninie e 54
4.1.2 OragOes Subordinadas Substantivas Completivas NOMINaIS .........cccooeveeierieiieiennnnnn 55
4.1.3 SeMelhancas € AITEIreNGAS ........cuuiriererie it 56
4.1.4 Apagamento de preposicdes (de, em, ...) nas O.S.S. Objetivas Indiretas e O.S.S

ComMPIEtiVAS NOMINAIS ....cocviiiiiiieiieie et ettt ne e b e et e nbesreenes 57
4.1.5 A contracdo da prepoSiGa0 COM O AITIJO ..eoverueerieeriieiesiierieeie et 57

4.2 ADOrdagem GEIatIVA..........cueiiiieiie ettt e e ste et e e neesneeneenee e 59



4.2.1 Oragdes Subordinadas Substantivas Objetivas INdiretas............ccooeveeviireiiiniicienen, 64

4.2.2 Oragdes Subordinadas Substantivas Completivas NOMINAIS ..........cccooererencnenenennnn 65
4.2.3 Semelhancas € AIfEreNGAS ........cveiieiie et 65
4.2.4 Apagamento da preposi¢ao ‘de’ nas O.S.S. Objetivas Indiretas e O.S.S Completivas

AN o] 4T = VLSS PTUSRPRPRRR 66
5 METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS ........cooiiiiiiieeseeeeeeee e eees s 68
5.1 Procedimentos MetOdOIOGICOS. .......ccviviiieiecie ettt 68
5.1.1 CaracterizaGdo da PESUUISA........ccveireerierieeiieeieseesieesresreesteetesraesteesreareesreenteaseesreesneenee e 68
5.1.2 SUjeitos € CAMPO A PESGUISA ....c.veverreeurerrereitesiesieeieeieeeee ettt sbesse e e s sb et sbe e seeenes 69
ST IR O 1 o 11 ST PP ROTPPP PSP 69
5.1.4 Categorias de @NALISE .........ceciiiieiie e 69
5.2 ANALISE A0S HAUODS. .....cveiiiiiiiiieiieieieie ettt bbb enreanes 71
6 PROPOSTA DE INTERVENC;AO .................................................................................... 90
6.1 Estrutura da proposta de trabalno ... 92
6.2 Apresentacdo da Proposta de INtErVeNGa0..........cccccvvvievveiieiieieee e 92
7 CONSIDERACOES FINAIS.......ooevceeeeeeee e ves e ses st enes st nass s, 112
REFERENCIAS ...ttt 114
ANEXOS .ot e e na e e e e e e nraeeanres 119

APENDICES ..o oo e et e et e e et et e ettt et 124



13

1 INTRODUCAO

O ensino de gramatica nas escolas tem sido 0 mesmo, ano apds ano. E comum encontrar
em salas de aula, de Ensino Fundamental e Médio, alunos reclamando das dificuldades
encontradas no estudo da disciplina Lingua Portuguesa, uma matéria vista pelos estudantes
como algo chato, sem sentido e que n&o serve para ser aplicado em nenhum momento de suas
vidas. Perguntas como “por que estudar oragdes subordinadas?”, “onde vou aplicar esse
conteudo?” sdo frequentes. Em vista disso, procura-se, com este trabalho, investigar alguns
aspectos da abordagem da subordinag&do nos livros didaticos, como também a forma como séo
analisadas nas salas de aulas; discutir as incoeréncias existentes entre as defini¢oes e as analises
gramaticais na Gramatica Tradicional e apresentar outras maneiras (pelas quais se trabalhe,
principalmente, com condicGes de reflexdo e facilidade de compreensdo) de se conduzir a
aprendizagem da subordinagéo em sala de aula.

A linguagem tem sido estudada sob diversos angulos, dentre eles a descricdo da lingua
em uso, em situacdes reais de comunicacdo. Ndo apenas para 0s pesquisadores, mas para 0s
falantes de uma lingua, séo frequentes as observacdes de interacbes comunicativas em que 0s
falantes tém dificuldades para compreenderem como aplicar as regras da Graméatica Normativa.
Portanto, o dominio da linguagem padrédo por parte dos educandos € de suma importancia na
compreensdo e execucao de tais regras gramaticais, o desempenho linguistico deve ser cada vez
melhor ja que é por meio dele que o alunado conseguird uma maior compreensdo leitora, um
avanco na oralidade e consequentemente um superior dominio da escrita.

A descricdo da sentenca na gramaética gerativa, aliada ao tratamento da sentenca na
gramatica tradicional, leva a um estudo gramatical das OracGes Subordinadas Substantivas
melhor fundamentado, oferecendo aos alunos do Ensino Fundamental condicdes de reflexdo e
facilidade de compreenséo.

Para se analisar a produtividade do ensino de Lingua Portuguesa, especialmente a
analise linguistica, é necessario ter os objetivos bem claros, em relacdo ao aluno: o que se quer
gue o aluno aprenda? Qual é o resultado final da aprendizagem em cada assunto? Deseja-se
preparar 0 aluno para saber escrever de acordo com o padrdo culto da lingua, de forma
sistematica? Ou preparar o aluno para pensar de forma critica, inclusive ao fazer uma anélise
linguistica? Essas perguntas sdo muito importantes para o docente, pois 0 ajudardo a melhorar
o0 planejamento de suas aulas e, ainda, a alcancar os seus objetivos. Para isso, o docente precisa
identificar qual é a abordagem que o ajudara a alcancar os objetivos selecionados para a

execucdo de seu trabalho.



De acordo com Travaglia (1996), o trabalho do professor deve ater-se ndo somente ao
uso, mas também a descrigdo e a produtividade linguistica, adotando, dessa forma, diferentes
abordagens, priorizando a produtiva (que serad posteriormente analisada), visto que aumenta o
conhecimento do aluno sobre 0s usos dos recursos da sua lingua.

O trabalho do professor deve ser direcionado por constantes observacfes e analises
feitas em sala de aula, reconhecendo que deve ser um mediador, facilitador e articulador do
conhecimento e ndo apenas aquele que detém a informacgédo. O docente deve atuar como um
pesquisador, que provoca o aluno a ser também curioso e descobrir a partir de seus proprios
questionamentos.

Como professores de Lingua Materna, a preocupacdo com alguns aspectos que
envolvem a pratica dessa disciplina nas escolas de Ensino Fundamental € uma constante e este
trabalho se torna relevante no campo académico, pois mostrara um excelente caminho a ser
percorrido com objetivos bem claros de reflexdo sobre esse tema aos professores (que estaréo
na universidade) sabendo que poderdo compartilhar desta pesquisa.

O presente estudo ainda é muito relevante no campo social, pois trata de um tema
importante, que ajudara os docentes a perceberem a importancia de se trabalhar em sala de aula
com muita reflexdo, a promoverem isso, como também a disseminarem tal gosto entre 0s
discentes e, principalmente, a enxergarem que, com tal préatica, os alunos podem compreender
melhor o que é trabalhado em sala de aula e, além disso, conseguem ponderar sobre o real uso
das regras da Gramatica no cotidiano. Todo este trabalho é para que o aluno possa otimizar o
seu desempenho linguistico. Assim sendo, o recorte para essa investigacao centrou-se no ensino
da gramatica, como se realiza a analise linguistica em sala de aula e, especificamente, como é
trabalhada a diferenca entre as Oragdes Subordinadas Substantivas Completivas Nominais e as
Obijetivas Indiretas no &mbito do Ensino Fundamental.

Em vista disso, indaga-se: por que os alunos do Ensino Fundamental ndo percebem as
diferencas entre as OracOes Subordinadas Substantivas Completivas Nominais e as Oracdes
Subordinadas Substantivas Objetivas Indiretas?

O que se verifica é que o aluno ndo consegue reconhecer a relacéo de subordinacéo, ndo
entende a diferenca entre substantivo e verbo, e, em alguns casos, ndo consegue sequer
reconhecer uma oracgao. Dessa forma, tem-se a dificuldade de reconhecimento da transitividade
de nomes e verbos, devido a ndo identificacdo das classes gramaticais.

Assim, a classificagdo em OragOes Subordinadas Substantivas Objetivas Indiretas ou
Oracbes Subordinadas Substantivas Completivas Nominais sera confusa e complicada. Essa

dificuldade pode estar relacionada com o posicionamento do docente em sala de aula, ja que a



maioria dos professores se comporta como uma espécie de palestrante, com a missao de dar
aulas apenas e os alunos sdo subordinados aos mestres absolutos.

A hipotese que se levanta é a de que a descri¢do da sentenca na gramatica gerativa junto
com o tratamento da sentenca na gramatica tradicional leva a um estudo gramatical das Oracdes
Subordinadas Substantivas fundamentado, oferecendo aos alunos do Ensino Fundamental
condigdes de reflexdo e facilidade de compreensdo. A verificacdo do tratamento tradicional
dessas oracdes levara em conta o livro didatico atualmente adotado Portugués linguagens, de
autoria de William Cereja e Thereza Cochar, Editora Saraiva, ja utilizado em outros anos pela
escola que é campo desta pesquisa.

O objetivo geral, €, portanto, propor um estudo das Ora¢des Subordinadas Substantivas
Completivas Nominais e Objetivas Indiretas com os alunos do 9° ano a partir da analise e
reflexdo linguistica. Especificamente, busca-se: entender o porqué da incompreensdo dos
alunos quanto a ndo classificagéo correta das Orac¢des Subordinadas Substantivas Completivas
Nominais e Objetivas Indiretas, a partir da Gramatica Tradicional; verificar se a classificacdo
incorreta das OracBes Subordinadas Substantivas Completivas Nominais e Objetivas Indiretas
esta relacionada com a dificuldade de perceber a diferenca entre substantivo e verbo, mediante
o trabalho com a Gramatica Tradicional; identificar se as dificuldades que os alunos apresentam
em relacdo a classificacdo das oracBes subordinadas substantivas diminuiriam caso fosse
trabalhada a gramatica tradicional em conjunto com a analise e reflexdo linguistica; e elaborar
atividades que promovam o entendimento da classificacdo das orac6es a partir de compreensao
do trabalho com a gramatica tradicional em conjunto com a gramatica que leve a analise e
reflexdo linguistica.

Neste trabalho, pretende-se ndo privilegiar apenas uma area de estudo ou um tipo
especifico de gramaética, mas apresentar a visdo da gramatica gerativa em colaboracdo com a
gramatica tradicional, levantando hipdteses e argumentando sobre as diversas abordagens
teoricas, inclusive mostrando a superficialidade com que, em geral, a norma apresenta seus
conceitos e defini¢Ges. Para isso, sera feita uma descricdo estrutural da lingua materna iniciando
com a organizagéo e estruturacao da frase.

Assim, para esta pesquisa, haverd um grande estudo e diversas consideracdes com
variados autores baseados tanto na gramatica normativa (Cegalla, Cunha e Cintra, Bechara e
Napoledo Mendes de Almeida, dentre outros) como na gramatica descritiva (Perini,
Macambira, Ataliba de Castilho, Francisco Borba, Silva e Koch e Eduardo Kennedy, e outros).

Como proposta para amenizar e diminuir os problemas de aprendizagem na parte da

gramatica em estudo, € necessaria uma reflexdo sobre: a forma de ensinar gramatica,



especificamente a sintaxe; a pratica do professor de lingua materna; e a utilizacdo de teorias
que trabalhem com o uso e a reflexdo, e que sirvam como um instrumento facilitador para
compreensdo dos mecanismos sintaticos do portugués presentes nos livros didaticos. Um estudo
sobre as teorias que norteiam todo esse conhecimento linguistico sera acrescido de uma
verificagdo de como o aluno é colocado e se coloca diante da aprendizagem.

Para a concretizacdo dos objetivos aqui apresentados, e preocupados com o ensino de
sintaxe numa perspectiva mais dinamica por parte do professor, realizando mudancas na postura
do aluno como usuério e observador da lingua, para que possa perceber o papel do componente
sintatico no processo comunicativo, seguindo as diretrizes propostas pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) e Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em consonancia
com a proposta politico-pedagdgica da escola que, no 9° ano do Ensino Fundamental, este
estudo propde-se a estudar o funcionamento das OracBes Subordinadas Substantivas
Completivas Nominais e Objetivas Indiretas, & medida que o aluno tenha a autonomia de
construir novas estruturas gramaticais para realizacdo do processo comunicativo como também
de seu entendimento na escrita.

O trabalho esta dividido em oito partes. Inicialmente, a contar da presente introducéo,
apresenta-se o capitulo 1, em que estdo elencados pontos importantes que refletem sobre o
ensino de gramatica nas escolas, como também uma visdo geral relacionada ao trabalho dos
professores nas escolas. A justificativa e relevancia da pesquisa, 0s objetivos a serem
alcancados também sdo apresentados neste primeiro capitulo. E ainda, como a mola-mestra do
estudo, a utilizacdo da Teoria Gerativa como elemento facilitador para o desenvolvimento de
um trabalho, em sala de aula, que eleve a questdo da reflexdo linguistica como também da
compreensdo de sintaxe do periodo composto no 9° ano.

O capitulo dois aborda a diferenca entre lingua e linguagem, como também as trés
concepcdes de linguagem defendidas por Geraldi (1984). Outro ponto que se discute neste
capitulo séo os conceitos de gramatica na visdo de Travaglia (2006). Para finalizar o capitulo,
tem-se a analise da relacdo que existe entre 0 ensino de gramatica e andlise linguistica,
juntamente com a forma como aparece 0 eixo da analise linguistica nos documentos oficiais,
como na BNCC e, ainda, como esses documentos sdo usados para a confirmacgédo da necessidade
e da relevancia do estudo e da analise linguistica e que esta deve ser realizada de forma que o
aluno perceba que a linguagem passa a ser objeto de reflexdo e andlise, sendo, para isso,
fundamental a fungcdo mediadora do professor, a quem cabe trazer a consciéncia do aluno a

informacdo que ele j& possui sobre a sua lingua.



No terceiro capitulo, inicia-se uma analise acerca da importancia do ensino gramatical,
da sintaxe nas escolas. Apresentam-se, também, as opinides de autores sobre como deve ser 0
ensino gramatical, as varias abordagens sintaticas sao discutidas inclusive a que leva em conta
0 uso e a reflexdo da lingua.

O capitulo quatro mostra o trabalho com a gramatica, com a sintaxe, particularmente
com as Oragdes Subordinadas Substantivas Objetivas Indiretas e OragcOes Subordinadas
Substantivas Completivas Nominais. Nesse capitulo, vé-se como é orientado o trabalho dessas
oracGes na perspectiva da Gramatica Tradicional, como se incentiva o procedimento
metodoldgico, como se deve estimular o comportamento dos alunos e dos professores nesta
perspectiva e como se poderéd perceber a aprendizagem nos alunos. A seguir é apresentado
também o ensino das oracdes, ja citadas, na perspectiva da Gramatica Gerativa, como se dara a
sua metodologia para assegurar a aprendizagem da sintaxe nessas oracdes que Serdo
trabalhadas, como se estimula o posicionamento dos agentes envolvidos nas diversas atividades
e, por conseguinte, como se trabalhara para o aprendizado dos alunos, sempre explicando a
presenca dessa teoria na utilizacdo do estudo da analise sintética.

No capitulo cinco, apresenta-se a Metodologia. Nessa se¢do se oferece a confiabilidade
que serd produzida através desse trabalho cientifico, descrevem-se os fundamentos tedrico-
metodoldgicos que nortearam a pesquisa e 0s procedimentos adotados na coleta de dados;
caracterizam-se 0s sujeitos e 0 campo de atuacdo da pesquisa; e sao estabelecidos os critérios
para a analise dos dados.

No capitulo seguinte, serdo descritos e analisados os dados coletados. A analise visa
identificar as maiores dificuldades desses alunos no que diz respeito ao tema deste trabalho.
Quantificar, em porcentagem, a fim de que se tenha uma melhor visualizagdo, para que
tenhamos uma ideia melhor de quanto este problema afeta os alunos e os prejudica também.

No capitulo sete, apresenta-se como proposta de intervencdo trés atividades que poderao
auxiliar os docentes no ensino-aprendizagem das oragdes que serdo trabalhadas aqui. Para a
construgdo da atividade levou-se em consideracdo as dificuldades que apareceram no
guestionario juntamente com as davidas percebidas por meio do instrumento de coleta de dados.

Por fim, no capitulo oito, apresentam-se as conclusdes, em que este trabalho pode servir
de ajuda nas aulas, no dia a dia profissional.

Esta pesquisa, por envolver pessoas, foi submetida a avaliagdo do Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual do Piaui — UESPI, no dia 08 de margo de 2019, tendo sido
aprovado em 19 de julho do ano de 2019, sob o0 nimero 10827719.9.0000.52009.



2 CONCEPCOES E CONCEITOS DA GRAMATICA NO ENSINO DA LINGUA
MATERNA

Neste capitulo aborda-se a diferenca entre lingua e linguagem, como também as trés
concepcdes de linguagem defendidas por Geraldi (1984). Outro ponto que se discute neste
capitulo sdo os conceitos de gramatica na visdo de Travaglia (2006). Para finalizar o capitulo,
tem-se a analise da relacdo que existe entre 0 ensino de gramatica e analise linguistica,
juntamente com a forma como aparece 0 eixo da analise linguistica nos documentos oficiais,
como na BNCC.

2.1 Lingua e Linguagem

Julio Ribeiro, embora utilize os dois significantes, ‘lingua’ e ‘linguagem’, nao da
indicios explicitos de que os distinga. E possivel, porém, notar que o significante ‘lingua’ é
sempre colocado em contexto de especificidade, ao passo que o significante ‘linguagem’ ¢é
usado quase sempre em contexto de generalidade. Ribeiro apresenta a linguagem como

expressdo do pensamento ao mesmo tempo em que é o meio pelo qual o pensamento se da:

como a linguagem é o instrumento e o meio principal das opera¢es da mente, claro
que ndo podemos estudar essas operacdes e a sua natureza sem um conhecimento
cabal da linguagem (...) Linguagem € a expressdo do pensamento por meio de sons
articulados (RIBEIRO, 1881, p. 3).

Noam Chomsky, um dos mais influentes linguistas do século XX, defende que a
linguagem € uma faculdade inata da espécie humana e que, devido a nossa constitui¢ao
bioldgica, ja nascemos com estruturas cognitivas que possibilitam a aquisicdo de linguas.
Segundo Chomsky (1965), possuimos um Dispositivo de Aquisi¢do da Linguagem (DAL), o
qual é ativado quando somos expostos a lingua. Para esse linguista, somos providos por uma
gramatica universal que ¢ inata. Conforme destaca Martelotta (2010), “Segundo essa
concepgdo, 0 homem ja nasce provido de uma grande variedade de conhecimentos linguisticos
e ndo linguisticos”. O papel do insumo linguistico, nesta visdo, € minimizado. Ele funciona
como um gatilho que ativa o processamento interno da lingua, mas a garantia para que a
aprendizagem ocorra esta na capacidade inata do aprendiz.

Devido a necessidade do homem de construir conhecimento e de comunicar-se é que a

lingua desenvolve-se e modifica-se. O conhecimento néo ¢é apenas assimilado, mas elaborado



e construido com a ajuda de um instrumento mediador: a linguagem. Portanto, a linguagem,
como j& destacamos anteriormente, tem papel decisivo no processo de construcdo do
conhecimento, pois serve de instrumento de mediacdo, fornecido pela cultura, entre o sujeito e
0 objeto do conhecimento e é indispensavel a formacéo de conceitos.

Segundo Kennedy (1998), a lingua nos auxilia a coordenar trabalho e experiéncias com
0S outros, a proporcionar orientagdes na busca da realizacdo de atividades e a compartilhar
representacdes de mundo presente, distante ou imaginario. Por isso, € importante enfatizar o
trabalho em pares, grupos e equipes.

A interacdo com o outro através da lingua, muito enfatizada por Vygotsky (1984), é
também referendada no discurso de Bakhtin. Mikhail Bakhtin foi um dos grandes fil6sofos da
linguagem. Ele conduziu seus estudos no ambito da linguagem como fendmeno
socio-ideoldgico.

Para Bakhtin (1986), o dialogismo é condi¢do da linguagem. A acepcdo de didlogo em
Bakhtin é a de que:

O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo uma das formas,
é verdade que uma das mais importantes, da interacdo verbal. Mas pode-se
compreender a palavra ‘dialogo’ num sentido amplo, isto ¢ ndo apenas a comunicagdo
em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacdo verbal de
qualquer tipo que seja (BAKHTIN, 1986, p. 123).

Toda a comunicacdo verbal entre os individuos, seja ela em voz alta ou ndo, ocorre
através da linguagem, lugar de interagdo humana. Nao ha linguagem sem a presenca do outro a
quem o discurso se refere e responde. No processo de interacdo, o individuo nao repassa apenas
uma informacéo para alguém, mas atua sobre o interlocutor.

Segundo Travaglia (1996, p. 23), nessa concepcdo, o que o individuo faz ao usar a lingua
“ndo é tdo-somente traduzir e exteriorizar um pensamento ou transmitir informag6es a outrem,
mas sim realizar acOes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor) ™.

Segundo Bakhtin, quando "a natureza social e dialogica de um enunciado séo ignoradas,
apaga-se a ponte existente entre a linguagem e a vida" (1986, p. 122).

Falar é agir socialmente, como nos ensinam as teorias dos Atos de Fala, de Austin (1962)
e de Searle (1969). Austin mostra que as informacGes ditas s&o realizadoras de acdo, colocando,
assim, em xeque a visdo descritiva da lingua. A partir disso, a linguagem € inicialmente
compreendida como um meio de agir sobre o real, e as formas da lingua s6 assumem sentido se
forem partilhadas. Segundo Martinez (2009, p. 67), o ato de fala designara a unidade minima

da conversacdo: um evento de comunicacao é claramente complexo, constituido de transacdes,



de trocas, de sequencias, de atos enfim “que os aprendizes terdo de realizar em certas situagoes,
diante de certos interlocutores e a propdsito de determinados objetos ou nogoes” (JUPP, 1978,
apud MARTINEZ, 2009, p. 67).

Para elucidar essa questdo, tome-se como exemplo a situacdo vivida em uma loja
qualquer onde somos levados a perguntar, questionar, negociar prego, a pagar ou simplesmente
recusar qualquer oferta e produto. A interacdo que ocorre entre o comprador e o vendedor €
dada através dos atos de fala. E para esse agir social que as funcdes da linguagem se
contemplam.

Assim, a Linguagem é a capacidade humana de expressar pensamentos, ideias, opinides
e sentimentos. A Linguagem estd relacionada a fen6bmenos comunicativos; onde héa
comunicacdo, ha linguagem. Podemos usar inUmeros tipos de linguagens para estabelecer atos
de comunicacdo, tais como: sinais, simbolos, sons, gestos e regras com sinais convencionais
(linguagem escrita e linguagem mimica, por exemplo). Num sentido mais genérico, a
linguagem pode ser classificada como qualquer sistema de sinais de que se valem os individuos
para realizar o ato da comunicacao.

E a Lingua, por conseguinte, € um instrumento de comunicacdo, sendo composta por
regras gramaticais, as quais possibilitam que determinado grupo de falantes consiga produzir
enunciados que Ihes permitam se comunicar e compreender-se. Por exemplo: falantes da lingua
portuguesa. A lingua possui um caréater social: pertence a todo um conjunto de pessoas, as quais
podem agir sobre ela. Cada membro da comunidade pode optar por esta ou aquela forma de
expressao. Por outro lado, ndo é possivel criar uma lingua particular e exigir que outros falantes
a compreendam. Dessa forma, cada individuo pode usar de maneira particular a lingua
comunitéria, originando a fala. A fala estd sempre condicionada pelas regras socialmente
estabelecidas da lingua, mas é suficientemente ampla para permitir um exercicio criativo da
comunicagéo.

Pensar em ensino de lingua portuguesa € pensar em quais sdo as concepgdes que
orientam o trabalho docente no dia a dia das escolas brasileiras. Entretanto, é preciso refletir
sobre a historia das influéncias que o ensino recebeu em cada periodo, até resultarem no ensino
que hoje se tem conhecimento.

Por essa razdo, considera-se importante trazer para esta discussdo o posicionamento de
alguns autores sobre as concepg¢des de linguagem que orientaram e ainda orientam a pratica
pedagogica de nossos professores, bem como a elaboracdo dos materiais dedicados ao ensino
usados atualmente. Isso seré realizado ao longo do presente estudo.



2.2 Concepgdes da Linguagem

Segundo Geraldi (1984), sdo trés as concepcdes de linguagem:

a) linguagem como expressdo do pensamento (desde a tradicdo gramatical grega ate,
aproximadamente, meados do século XX, quando comegam a figurar os preceitos estruturalistas
propostos por Saussure [1916]);

b) linguagem como instrumento de comunicacao (a partir de Saussure [1916] até 1960,
quando os estudos relacionados a reflexdo sobre a relacao lingua e sociedade se fortalecem);

c) linguagem como processo de interacdo (década de 1960 até os dias de hoje).

A seguir cada uma dessas visoes é detalhada.

2.2.1 Linguagem como expressdo do pensamento

Na primeira concepc¢do, linguagem como expressdo do pensamento, a lingua €é vista
como uma instituicdo individual, monoldgica, sendo apenas a exteriorizacdo do pensamento,
traduzido por meio das palavras. Considera-se a lingua a partir dos pressupostos da l6gica, que,
ainda na antiguidade, guiavam os preceitos das primeiras gramaticas gregas. Assim, a lingua
deveria ser estudada/aprendida partido da analise das partes para a compreensdo do todo.

Sob essa perspectiva, o individuo que ndo sabe se expressar, ndo pensa. Perfeito (2005)
afirma que a sustentacdo dessa concepc¢do se faz desde a tradicdo gramatical grega, passando
pelo periodo latino, até o suposto rompimento com a publicacdo dos estudos desenvolvidos por
Saussure (1916), quando se concebe a lingua como natureza racional, e 0 pensamento atuando
segundo regras universais de classificacdo, divisdo e segmentacao.

Além disso, para essa concep¢ao, ha a distingdo entre “certo” e “errado”, pois aquilo
gue ndo estad segundo as regras da gramatica esta errado, impondo assim, uma unica variedade
como aceita para expressar-se na sociedade e dessa forma ser respeitado e aceito.

O ensino de gramatica nessa concepgao preconiza a exposicao de regras do bem falar e
escrever, herdadas da tradicdo greco-latina, seguindo uma légica organizacional imposta a
todos que desejam expressar-se com clareza. A lingua é tida, pois, como homogénea, estatica e
invariavel. Para tanto, sdo escolhidos textos modelos de bom uso com o intuito de atingir os
objetivos propostos, dentre esses, a transmissao de uma visao purista de lingua, opondo “certo”

e “errado”, excluindo de seu escopo todas as demais variedades existentes na sociedade.



2.2.2 Linguagem como instrumento de comunicagao

Na segunda concepcéo, linguagem como instrumento de comunicacdo, a lingua é vista
fora de seu contexto de utilizacdo, fundamentando-se nos pressupostos do estruturalismo. Nessa
concepgdo, a lingua é um sistema de cédigos que deve ser aprendido por seus falantes para que
possam se comunicar. Segundo Perfeito (2005), o aprendizado é necessario para que a
mensagem seja transmitida de um emissor a um receptor.

Travaglia (2009, p. 22) exp0Ge que:

essa concepcdo da lingua é vista como um cédigo, ou seja, como um conjunto de
signos que se combinam segundo regras, e que é capaz de transmitir uma mensagem,
informacdes de um emissor a um receptor. Esse codigo deve, portanto, ser dominado
pelos falantes para que a comunicagdo possa ser efetivada. Como o uso do cddigo que
é a lingua um ato social, envolvendo consequentemente pelo menos duas pessoas, é

necessario que o cddigo seja utilizado de maneira semelhante, preestabelecida,
convencionada para que a comunicacgao aconteca.

Essa forma de ver a lingua esta intrinsecamente relacionada as novas ideias propostas
por Saussure (1916), quando estabelece a dicotomia langue x parole, elegendo como objeto de
estudo da linguistica a langue, pois, conforme aponta Perfeito (2005), a langue é constituida
por subsistemas, que, isolados da realidade, leva a desconsiderar o contexto de uso da lingua,
visto que o estudo baseia-se na analise das relacdes estabelecidas entre as partes que constituem
a estrutura da lingua.

Essa concepcdo, por ter a lingua como um cédigo a ser transmitido por um emissor a
um receptor, que decodifica a mensagem, tem uma funcdo informativa. Segundo Perfeito
(2005), Jakobson (1974) considera, entdo, a lingua como constituida por trés funcbes basicas:
de acordo com a incidéncia no emissor (funcdo expressiva/emotiva); no receptor (funcéo
apelativa/conativa) ou no referente/contexto (funcéo referencial/informativa); sdo, dessa forma,

constituintes do ato de comunicacgdo a mensagem, o canal e o codigo.

2.2.3 Linguagem como meio de interagéo

A terceira e ultima concepcdo apresentada por Geraldi (1984), linguagem como
processo de interacdo, considera a lingua como forma de interacdo do individuo falante com
contexto comunicativo em que esté inserido. Dessa forma, nessa concepcao, segundo Travaglia
(2009, p. 23):



A linguagem é, pois, um lugar de interacdo humana, de interacdo comunicativa pela
producdo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma das situagbes de
comunicagdo e em um contexto socio histdrico e ideoldgico. Os usuarios da lingua ou
interlocutores interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares sociais e “falam” e
“ouvem” desses lugares de acordo com formagdes imaginarias (imagens) que a
sociedade estabeleceu para tais lugares sociais.

Assim, tem-se uma concepcao de linguagem que enfatiza a importancia da interacdo
para a significagdo do mundo, pois a linguagem é social, histdrica e coletiva, o individuo
significa 0 mundo a partir da relagdo com o outro, da interagdo entre os falantes.

De acordo com Bakhtin (2006), a atividade mental é organizada pela expressao,
diferentemente do que propde a concepcao de linguagem como expressdo, na qual a atividade
mental organiza a expressao, forma de exteriorizagdo do pensamento. Portanto, para o autor:

A verdadeira sustancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciagcdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisioldgico
de sua producéo, mas pelo fenémeno social da interacdo verbal, realizada através da

enunciacdo ou das enunciagfes. A interagdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua (BAKHTIN, 2006, p. 125).

Tal concepcdo é a base para o que propdem os PCN (BRASIL, 1998), os quais
preconizam um ensino de lingua em que a linguagem seja vista como heterogénea, dindmica e
socio-historicamente constituida, determinada pelas situaces de interacdo exigidas em cada
época, valorizando assim a diversidade linguistica constitutiva de uma lingua natural.

Assim, esse documento mostra que a

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acéo interindividual orientada por
uma finalidade especifica, um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas
sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de
sua historia. Os homens e as mulheres interagem pela linguagem tanto numa conversa
informal, entre amigos, ou na redacdo de uma carta pessoal, quanto na producao de

uma cronica, uma novela, um poema, um relatério profissional (BRASIL, 1998, p.
20).

Visto isso, percebe-se que a terceira concepcao vem contribuir para que se reflita sobre
0s objetivos atuais do ensino de Lingua Portuguesa, valorizando a diversidade linguistica,
visando ao dominio da norma culta, tornando o falante bilingue em seu proprio idioma. Para
gue isso se torne uma realidade é imprescindivel a analise dos conceitos de gramatica, pois cabe

ao professor refletir sobre a realidade de sua turma e decidir como seréa o trabalho nela.



2.3 Conceitos de Gramatica

Partindo do pressuposto de como tem sido o ensino de gramatica nas escolas de ensino
fundamental e médio, o que se percebe

é que o0 ensino de gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente prescritivo,

apegando-se a regras de carater normativo que como vimos, sdo estabelecidas de

acordo com a tradigdo literaria classica, da qual é tirada a maioria dos exemplos. Tais

regras e exemplos sdo repetidos anos a fio como formas “corretas” e boas a serem
imitadas na expressao do pensamento (TRAVAGLIA, 2006, p.101).

Ainda de acordo com Travaglia (2006), hd uma auséncia muito grande de atividades que
envolvem producdo e compreenséo de textos o que poderia ser de grande valia para auxiliar no
desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Percebe-se que, no ensino de Lingua Portuguesa, € dada grande importancia para 0s
elementos de identificacdo e de classificacdo de categorias gramaticais, quanto as relacdes e
funcBes que estas estabelecem. Travaglia (2006) denomina isso como um ensino descritivo, no
qual a maior parte das aulas se resume em exercicios de metalinguagem. Isso quer dizer que
entra ano e sai ano e 0 ensino retoma 0s mesmos tdpicos gramaticais de sempre, pois as
atividades propostas por contetdos se ddo em determinar classificacbes de palavras, suas
flexdes e andlise sintatica — termos regentes da oracdo, periodo simples e periodo composto —
processo de formacéo de palavras e regras de ortografia.

De acordo com Antunes (2003, p. 87), a “maior preocupacdo do ensino descritivo da
gramatica € citar regras que formam frases e fazer com que o aluno venha reconhecer 0 nome
de cada elemento que a constroi”, e ndo de fazer o aluno perceber o verdadeiro sentido que
determinado elemento que exerce nessa frase e as inimeras possibilidades que pode exercer em
um texto, ou seja, ndo analisa os efeitos que esses elementos provocam tanto em textos orais
quanto em textos escritos.

Antunes (2003) ainda reforca que a questdo maior ndo é ensinar ou deixar de ensinar a
gramatica, mas sim discernir o que se objetiva ensinar, uma vez que “a gramatica existe nao em
func¢do de si mesma, mas em funcao do que as pessoas escrevem nas praticas sociais da lingua”
(ANTUNES, 2003, p. 88-89). A gramatica por si s6 ndo tem nenhum valor, a ndo ser que ela,
de alguma forma, esteja inserida em algum léxico, e para que isso aconteca € necessario que
haja comunicacao e interacdo e situacdes para determinar qual regra se aplica.

De acordo com Travaglia (2006, p. 102), ainda ha professores que trabalhnam com a
gramatica apenas “para cumprir a guisa de um programa estabelecido em relacdo aos

contetdos” e que nem sempre sdo levadas em conta as dificuldades dos alunos em relacdo a



linguagem, isto é, as formas com as quais eles utilizam-na, ou deixam de utiliza-la nas situacoes
cotidianas em que eles se deparam num processo de interacdo verbal.

No entanto, outros professores alegam que utilizam a gramatica para que os alunos
possam obter melhor desempenho no processo de comunicacdo, expressao e compreensao.
Conforme as autoras Branddo e Vieira (2008, p. 16), alguns tentam justificar o ensino de
gramatica como uma espécie de manual da lingua, pois entendem que ensinar gramatica é fazer
com que o individuo seja capaz de conhecer o funcionamento da linguagem para falar e escrever
bem. Ainda de acordo com essa concepcao, baseiam-se no conceito que se tem de gramatica,
que é a normativa, que, por sua vez, tem a funcdo de prescrever normas, as quais serdao validas
em todos os contextos.

As sugestdes apresentadas por Travaglia (2006) para o ensino de gramatica serdo
relevantes para mostrar como se deve ensina-la nas escolas. Com base nas sugestdes, observa-
se que o foco sera fazer com que o aluno aperfeicoe o seu desempenho linguistico, para que
possa dominar todas as modalidades da prépria lingua. Atingir a competéncia comunicativa ndo
quer dizer que, necessariamente, € preciso incorporar um conjunto de itens lexicais ou conjunto
de regras, mas sim verificar a que regras devem ser usadas na construcdo de certos enunciados,
como textos orais ou escritos.

Para aprender a lingua de forma natural, no convivio social e, ainda, de forma
sistematica em sala de aula, conforme Travaglia (2006, p. 107) explica, é “preciso que haja
reflexdo e formulacdo de hipoteses sobre a linguagem e verificagdo do que foi pertinente ou
ndo na constituicdo e funcionamento da lingua”.

De acordo Travaglia (2006), em seus estudos realizados em teorias discursivas sobre o
ensino de gramatica, ha trés conceitos de gramatica, as quais sdo denominadas de manual com
regras de bom uso da lingua pelos seus falantes. Sao elas:

— Gramatica Normativa
— Gramatica Descritiva

— Gramatica Internalizada ou Reflexiva
2.3.1 Gramatica Normativa
A Gramatica Normativa, ou Prescritiva, é, segundo Travaglia (2006, p. 24), um sistema

de normas que deve ser seguido para quem deseja falar e escrever bem. Isso quer dizer que,

uma vez que se deixa de fazer uso dessas regras, esta-se fugindo do padrdo estabelecido pela



norma culta da lingua. E considerado como “erro” tudo que estiver fora da lingua tida como
variedade padrao.

Assim, ha varias maneiras de notar e distinguir a norma culta, pois, “estdo embutidos
nessa concepcdo de gramatica varios modos de perceber e definir a chamada norma culta que
mobilizam argumentos de diferentes ordens para incluir na norma culta ou excluir dela formas
e usos e, assim, fundamentar e exercer seu papel prescritivo”. (TRAVAGLIA, 2006, p. 25)

A abordagem da Gramatica Normativa se da ao estabelecer regras e prescrever normas,
ou seja, ela se preocupa apenas com os fatos que estdo ligados a norma considerada padréo,
que, por sua vez, prioriza mais a parte escrita da lingua, do que a variedade oral.

Seu principal critério é estabelecer regras de como se deve utilizar a escrita, a qual leva
em conta uma variedade da lingua como variedade padrdo. Logo, do ponto de vista da norma
culta, as demais variedades dialetais ndo se encaixam no seu padréo.

Conforme Travaglia (2006), percebe-se que ha uma subdivisdo de fatores que servem
de subsidio na constru¢do da norma culta e que, ao mesmo tempo, funcionam como fatores
oponentes, isto €, essa subdivisdo € composta de argumentos cuja natureza é, sobretudo, de
cunho esteético, elitista ou aristocratico, comunicacional e historico.

De acordo com a estética, algumas formas e usos poderdo ser incluidos ou excluidos da
norma culta. 1sso, em razdo de alguns critérios estabelecidos, como expressdo, precisdo e
concisdo. Por outro lado, deve-se evitar os vicios de linguagem, como a cacofonia, a colisdo e
o0 pleonasmo.

Do ponto de vista elitista ou aristocratica, percebe-se que o que é levado em conta sdo
as formas e usos que a classe dominante adota na construgcdo da lingua. Quanto a questéo
politica, hd uma exigéncia maior que pode ser denominada de xenofobia, ou seja, hd uma
rejeicdo por parte da lingua aos estrangeirismos - expressdes originadas de outras linguas
estrangeiras que muitas vezes € vista como uma ameaca ao nosso idioma, pois se acredita que
a lingua é a principal marca de identidade de uma nagéo.

No entanto, o ponto de vista comunicacional adota outros critérios. Segundo Travaglia
(2006), ao escolher um vocabulario, este devera ser claro, preciso e conciso para assimilar
melhor a expressdo e a compreensdo do pensamento. O mesmo tedrico ainda salienta que a
concepgao historica é um pouco mais complexa no critério para excluir e incluir formas e usos
da norma culta da lingua. Uma das raz0es para tal exercicio seria a propria tradi¢cdo que também
é vista como concepcdo naturalista. Tudo isso porque a lingua é vista como um fator inato do

ser humano e que deve ser preservada para ndao entrar em decadéncia e perder sua identidade.



Porém, h&a uma contradi¢do que desconsidera esse posicionamento, uma vez que a lingua vive
em constante evolugéo.

Entdo, esse tipo de gramatica € o que mais os alunos veem nas escolas, aquela forma
tradicional de estudar o contetido. N&o aceita nenhuma variedade que a lingua apresenta. Impde
regras a serem obedecidas, por exemplo: o verbo tem que concordar em género e nimero com
0 sujeito, como em “Os homens trabalham”. Caso alguém desobedega a essa norma e fale “Os
homi trabaia”, serd visto como uma pessoa ignorante, que fala errado, ndo segue a concordancia
adequada. A gramatica tradicional ndo se preocupa com a interagdo e nem com a variacao que
ocorre na lingua, trabalha apenas com o fator homogéneo.

E necessario que em sala de aula o professor de Lingua Portuguesa aprimore-se dos
recursos da Gramatica Normativa porque, mesmo tendo suas desvantagens, apresenta também
as vantagens. A partir de seu uso, o aluno consegue dominar normas, escrever e se expressar
melhor. E preciso que o professor nfo se detenha apenas na GT, mas também em outros tipos
de Gramdtica, como a Descritiva e a Reflexiva, para assim desenvolver um resultado

satisfatorio enfocando a variacdo e mudanca, com isso excluir os mitos que tem na lingua.

2.3.2 Gramética Descritiva

O segundo entendimento de gramatica denomina-se de Gramatica Descritiva. Conforme
0 préprio nome ja diz, o seu principal papel é descrever a forma e o funcionamento da lingua.
E um estudo da lingua sob um olhar mais critico, incluindo varios elementos. Faz uma descricio
da estrutura e do funcionamento da lingua, de sua forma e funcdo. Tem a preocupacgdo em
descrever, explicar as linguas como elas sao faladas.

Segundo Travaglia (2006), para essa concepg¢éo, a gramatica seria um conjunto de regras
gue os cientistas encontram nos dados apds fazer analise com base em determinadas teorias e
métodos. O que quer dizer que as regras, por sua vez, seriam utilizadas na construcdo de
enunciados reais produzidos pelos seus falantes. Isso somente apos fazer a analise da lingua e
verificar os principais fatores e em que circunstancias deverao utilizar essas regras, levando em
conta os elementos gramaticais e ndo gramaticais da lingua. Os elementos gramaticais serdo 0s
que estiverem de acordo com as regras estabelecidas pela lingua.

A abordagem da Gramatica Descritiva, conforme Travaglia (2006, p. 32) afirma, ao
contrario do que diz a abordagem da Gramatica Normativa, “tem como fungdo descrever e
registrar as variedades da lingua, em um dado momento de sua existéncia, estudando os seus

mecanismos, construindo hipoteses que expliquem seu funcionamento”.



A Gramética Descritiva é a que descreve e registra para uma determinada variedade da
lingua em um dado momento de sua existéncia (portanto numa abordagem sincrénica) as
unidades e categorias linguisticas existentes, 0s tipos de construcdes possiveis e a funcao desses
elementos, 0 modo e as condic¢des de usos dos mesmos. Portanto, a gramatica descritiva trabalha
com qualquer variedade da lingua e ndo apenas com a variedade culta e da& preferéncia para a
forma oral desta variedade. Podemos, entdo, ter gramatica descritiva de qualquer variedade da
lingua.

Através dessa ideia, pode-se perceber que a Gramatica Descritiva descreve as regras de
como uma lingua é realmente falada. Entédo, trabalha com outras variedades, como a informal.
Né&o tem o objetivo de apontar erros, mas de identificar todas as formas de expresséo existentes.
Diante da frase “NOs vai ao supermercado hoje?”, a gramatica descritiva procura explicar os
usos da lingua, e que ndo ha linguas uniformes. Neste caso, essas formas ndo seriam erros, mas

variedades da forma oral.

2.3.3 Gramética Internalizada ou Reflexiva

O dltimo conceito de gramética é o de Gramatica Internalizada. Essa nomenclatura
deve-se ao fato de que a gramatica € vista como um conjunto de regras e variedades, que 0
usuario internaliza ou adquire no meio em que se encontra. Cabe ao usuério a escolha entre
fazer ou deixar de fazer o uso das variedades que internalizou.

A abordagem da Gramatica Internalizada, ou competéncia linguistica, como é
denominada conforme Travaglia (2006), da-se através do conjunto de regras que é internalizado
e, a0 mesmo tempo, dominado pelos seus usuarios. De acordo com Luft (2009) esse conjunto
de regras, o qual ele denomina de saber linguistico, existe gragas a convivéncia linguistica que
o falante adquire em uma comunidade. Para Travaglia (2006, p. 29) “nao ha erro linguistico
nessa concep¢do de gramatica, mas sim o0 uso inapropriado de interacdo de situacdes
comunicativas por ndo atender as normas sociais de uso da lingua”.

Através de estudos realizados sobre o ensino de graméatica em Lingua Portuguesa, pode-
se observar que algumas concepcdes de gramatica, como a normativa e a descritiva, ttm como
principal fungéo trabalhar com fatores que estdo de acordo com a norma culta da lingua, por
exemplo, descrever a lingua quanto a sua forma fungdo e uso. Dessa forma, a Gramatica
Contextualizada exerce um papel de suma importancia no ensino da lingua materna, pois,
enguanto 0s outros tipos de gramatica estdo preocupados com as formas, estruturas, regras e as

categorias que estas se encaixam, o ensino de Gramatica contextualizada, por sua vez, procura



priorizar os sentidos que determinadas categorias gramaticais exercem dentro de um texto,
sejam elas morfolodgicas sintaticas, fonologicas, estilistica e/ou semanticas.

Dessa forma, esse trabalho com a Gramatica Reflexiva é mais voltado para a inovacéo
do ensino por uma mudanca da metodologia, pois constroem-se atividades que levem o aluno
a redescobrir fatos ja estabelecidos pelos linguistas. Diante disso, apresentar-se-80 as
possibilidades de propostas de atividades para o ensino da gramética e o docente pode, atraves

da percepcdo de seus objetivos, escolher qual(is) proposta(s) utilizar em suas aulas.

2.4 Ensino de Gramética e Andlise Linguistica

Tomando como sugestdes todas as propostas que sdo apresentadas por Travaglia (2006)
de como se deve ensinar gramatica, observa-se que todas elas apresentam sugestdes e
estratégias, que sdo de extrema relevancia para o professor que tem como meta desenvolver um
ensino produtivo com seus alunos, capacitando-os a interagir nas mais diversas situagdes.

Para a realizacdo de um ensino produtivo através das propostas apresentadas por ele é
preciso gque o professor crie atividades envolvendo as quatro habilidades da lingua: falar, ouvir,
ler, escrever, isso por meio de textos, explorando-0s nos mais diversos géneros, enfocando a
interacdo verbal.

Diante das sugestBes propostas de como o professor devera fazer para alcancar um
ensino produtivo com seus alunos, observa-se gue 0s recursos que permeiam as propostas de
como se deve ensinar gramatica tomam como ponto de partida os critérios nos quais estdo
embutidas as atividades linguisticas, epilinguisticas, e metalinguisticas.

As atividades linguisticas sdo aquelas que o usuario da lingua (falante, escritor, ouvinte,
leitor) faz ao buscar estabelecer uma interagdo comunicativa por meio da lingua e que lhe
permite ir construindo o seu texto de modo adequado a situacdo, aos seus objetivos
comunicacionais, ao desenvolvimento do topico discursivo que alguns chamam de assunto ou
tema, isso de acordo com Travaglia (2006).

De acordo com a explicagdo anterior, o falante, durante a realizacdo das atividades
linguisticas, busca refletir sobre a lingua de forma automatica, isto é, nos meios dos quais ele
utiliza para se comunicar, em que séo selecionados num processo de construgéo textual (textos)
em que tais atividades se d&@o atraves de construcdo ou reconstrucdo de textos que o usuario

utiliza para se comunicar.



As atividades epilinguisticas, por sua vez, vém questionar 0s recursos que devem ou
n&o ser utilizados num processo de interacdo comunicativa, e 0s aspectos em que se ddo essa
interacdo.

Elas estdo presentes nas hesitagdes, correcdes (auto ou heteroiniciadas). Pausas longas,
repeticdes, antecipagdes, lapsos, etc. Por exemplo, quando um interlocutor questiona a atuagao
interativa de outrem (se ele n&o fala, se fala de mais) ou controla a tomada da palavra numa
conversacao, indicando quem deve ou ndo falar por recurso diversos (como pergunta/resposta,
solicitacdo nominal, etc.) (GERALDI apud TRAVAGLIA, 2006).

Ainda conforme Travaglia, (2006, p. 34) a “atividade epilinguistica pode ser, ou nao,
consciente”, a qual se pensar de maneira inconsciente pode ser relacionada com a gramatica de
uso; e se pensar de maneira consciente, tende a aproximar da gramatica reflexiva e que, segundo
ele, de qualquer forma, ha uma reflexao sobre os elementos da lingua quanto ao processo de
interagdo comunicativa.

As atividades metalinguisticas partem do estudo sobre a lingua para analisar a propria
lingua, denominado de metalinguagem. Segundo essa concepcao, a qual reine um conjunto de
elementos linguisticos proprios e apropriados para falar sobre a lingua, a lingua se torna o tema,
0 tdpico discursivo da situacdo de interacdo. A analise da lingua se da de forma consciente e
tem como meta explicitar como a lingua é constituida e como ela funciona nas mais diversas
situacOes de interacdo verbal.

O que se faz, entdo, € a ‘construcdo de um conhecimento (normalmente de natureza
cientifica) sobre a prépria lingua’; portanto, a atividade metalinguistica, na maioria das vezes,
estd relacionada diretamente a teorias linguisticas e métodos de analise da lingua
(TRAVAGLIA, 2006, p. 35). Segundo Travaglia (2006, p. 35) a “atividade metalinguistica €

um fator comum a todos estudiosos e pesquisadores da lingua” em todas as gramaticas.

2.4.1 Préticas de analise linguistica

O termo “andlise linguistica” foi usado pela primeira vez por Geraldi (1997 [1984]), em
especial, para os estudos gramaticais feitos a partir dos textos dos alunos, objetivando a
reescrita. Quanto a esses estudos, alerta que

[...] a prética de analise linguistica ndo poderéa limitar-se a higienizagéo do texto do
aluno em seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-se a “corre¢des”. Trata-

se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos
leitores que se destina (GERALDI, 1997, p. 74).



O autor ndo descarta a possibilidade de se trabalhar com atividades paralelas sobre
aspectos sistematicos da lingua. Geraldi ainda explica, em nota, que a Analise Linguistica inclui
“tanto 0 trabalho com questBes tradicionais da Gramatica quanto com questfes amplas a
proposito do texto” (1997, p. 74).

Todavia, isso ndo quer dizer que o ensino gramatical deve ser desconsiderado; ao
contrério, € imprescindivel a reflexdo sobre qual lugar deve ocupar a gramatica em sala de aula,
bem como a sua relevancia, tema esse ja objeto de investigacao do psicélogo Vygotsky (1999),

h& muito tempo:

[...] A gramatica é um assunto que parece ter pouca utilidade préatica. Ao contrario de
outras matérias escolares, ndo ensina novas habilidades a crianca, pois esta j& conjuga
e declina antes de entrar na escola. Ja se chegou até mesmo a dizer que o ensino de
gramatica na escola poderia ser abolido. Podemos replicar que a nossa anlise
demonstrou claramente que o estudo da gramética é de grande importancia para o
desenvolvimento mental da crianca... Ela pode néo adquirir novas formas gramaticais
ou sintdticas na escola, mas, gracas ao aprendizado da gramatica e da escrita,
realmente torna-se consciente do que estd fazendo e aprende a usar suas habilidades
conscientemente [...] (VYGOTSKY, 1999, p. 23)

Visto isso, percebe-se que ndo se trata de ignorar os conhecimentos gramaticais, mas,
sim, de encontrarmos a mediacdo adequada dentro de um texto que ndo estd isolado, ao
contrario, encontra-se em determinada esfera de atividade humana, pertence a algum género e
se encontra inserido em um contexto. Esse, por sua vez, insere-se num determinado momento
socio-historico-cultural e, por conseguinte, as enunciacfes sofrem influéncia e adequacdes de
todos esses fatores.

Com relacdo a leitura e a escrita, ja esta claro que se deve privilegiar, nas aulas, a pratica
de anélise e producdo contextualizada dos diferentes textos; no entanto, ainda permanecem
duvidas e contradi¢des quando o assunto € o estudo da gramatica. Muitos professores continuam
a enfatizar a metalinguagem, tentando levar os alunos a dominar conceitos que pouco 0s
ajudardo no desenvolvimento das habilidades linguisticas.

De acordo om os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN-LP),
s6 uma proposta que associe “reflexdo” e “uso” podera efetivamente melhorar 0 desempenho
linguistico dos alunos. Nessa perspectiva, mostrara que, através das atividades da “andlise
linguistica”, o professor poderd levar os alunos a compreender os aspectos sistematicos da
lingua e a utilizar consciente e eficientemente os recursos da lingua, fazendo uso da reflexéo e
da criticidade da lingua.

Em relacdo a gramatica, aparecem algumas divergéncias. Alguns professores ainda

defendem o seu ensino sistematico; outros, o abandono deste, principalmente nas séries iniciais;



uns procuram dar-lhe uma perspectiva “textual”, mas acabam utilizando o texto apenas como
“pretexto” para uma analise metalinguistica. Cresce, no entanto, o nimero de professores que,
conscientes de que o estudo da gramatica deva habilitar os alunos a usarem adequadamente os
recursos linguisticos, tém procurado adotar uma abordagem mais produtiva (PERINI, 1997).

Essas diferentes posi¢des relacionam-se com as abordagens de ensino, a saber Travaglia
(1996) diferencia trés tipos:

(a) Prescritivo - visa levar o aluno a substituir seus padrdes de atividade linguistica
considerados errados/inaceitaveis por outros tidos como corretos/aceitaveis.

(b) Descritivo - objetiva mostrar a estrutura e o funcionamento de uma lingua, sua forma
e funcéo.

(c) Produtivo - procura desenvolver as habilidades linguisticas. Aumenta o
conhecimento do aluno sobre 0s usos dos recursos da sua lingua.

O professor podera adotar os trés tipos de abordagens, priorizando, obviamente, a
produtiva (ja que o objetivo do professor é fazer com que o conhecimento do aluno sobre os
usos dos recursos de sua lingua seja cada vez maior.). No entanto, infelizmente, na pratica, as
duas outras, principalmente a segunda, tém ainda sido mais enfatizadas nas aulas de lingua
materna. N&o se sabe ao certo o porqué de tal preferéncia; sabe-se, porém, que com as duas
primeiras abordagens o educador ndo alcangara seus objetivos tanto quanto se utilizasse as trés
abordagens, dando énfase a ultima.

Os PCN de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental deixam claro que perspectiva

deve ser adotada quanto a metalinguagem:

[...] ndo se deve sobrecarregar os alunos com um palavreado sem funcdo, justificado
exclusivamente pela tradicdo de ensina-lo. O critério do que deve ser ou ndo ensinado
é muito simples: apenas os termos que tenham utilidade para abordar os contetidos e
facilitar a comunicacédo nas atividades de reflexdo sobre a lingua excluindo-se tudo o
que for desnecessario e costuma apenas confundir os alunos (BRASIL, 1997, p. 60).

Dessa forma, ensinar gramatica tornou-se um momento de reflexdo para a escola, pois
0 aluno néo se sente motivado para aprender 0s componentes gramaticais trabalhados em sala
de aula, seja pela complexidade na apresentacdo dos conteudos e de sua compreensao, seja na
sua relevancia no cotidiano. Embora o uso do livro didatico contribua com a sistematizacéo dos
conteudos, metodologias, propostas de exercicios, sugestdo de outras atividades, ele pode
também ser uma maneira de restringir a pratica do professor, ficando limitado a conceitos,
exemplos e atividades no livro, como se fosse a melhor forma de aprendizagem de um

determinado conteudo.



Orlandi (2009) atribui um novo significado ao papel do estudo da lingua a partir da vis&o
de Noam Chomsky, ao delimitar

a lingua como um conjunto infinito de frases. Esse "infinito" da a definicdo de lingua
um carater aberto, dindmico, criativo. Ndo se trata, entretanto, de qualquer
criatividade, mas de uma criatividade governada por regras. A lingua ndo se define s6
pelas frases existentes, mas também pelas possiveis, aquelas que se pode criar a partir
das regras. Os falantes interiorizam um sistema de regras que o0s torna aptos a produzir
frases, mesmo as que nunca foram ouvidas, mas que sdo possiveis na lingua. A tarefa
do linguista é explicitar essa capacidade do falante, ¢ mostrar sua gramatica aos alunos
(ORLANDI, 2009, p. 39).

Dessa forma, ndo esta se excluindo o uso da Gramética, nem mesmo se colocando a
descricdo gramatical como um equivoco nas aulas de Lingua Portuguesa; pelo contrario, aqui
se manifesta um parametro mais adequado a fim de que a abordagem usada pelo professor de
Lingua Materna tenha resultados mais proveitosos para os alunos, como, por exemplo, mostrar
que os falantes necessitam reconhecer a lingua que utiliza atraveés de sua propria gramatica.

Entretanto muitos sdo os problemas que produzem um trabalho em sala de aula com
uma Gramatica improdutiva. Como bem aponta Perini (1997), as principais dificuldades
encontradas no ensino da gramatica sdo: objetivos mal colocados, metodologia inadequada e
falta de organizacdo légica da matéria. Esses problemas séo devidos a fatores diversos que ndo
merecem aqui uma discussao, porém, € sabido por qualquer profissional da educagdo que é uma
realidade, triste, mas é uma realidade!

Visto isso, essa se¢do € bastante pertinente ja que serve para compreender a importancia
de se trabalhar a analise linguistica em sala de aula, esse procedimento ndo deve ser
menosprezado e muito menos esquecido. Bem como serve também de suporte para, adiante,
formular uma proposta de ensino completa no que diz respeito ao uso da Gramatica Tradicional
juntamente com a Gramatica Gerativa a fim de que se tenha um trabalho bastante satisfatorio
com a reflexdo e o uso da Lingua Portuguesa, especificamente em relacdo as OracOes
Subordinadas de que trata o presente estudo.

A teoria gerativista, proposta por Noam Chomsky, traz contribuigdes significativas para
a proposta desta dissertacdo. Por ser uma teoria com base mentalista, seus pressupostos e
resultados tém a pretensdo de mapear conceitos sobre a lingua que sejam universais, e ndo
dependentes de contexto social. Problematizar, portanto, o ser humano enquanto individuo com
propriedades inatas que nos permite buscar alternativas para o ensino de Lingua Portuguesa que

possam ser aplicadas a todas as pessoas, independentemente de contexto.



Ademais, conceber que o estudante ja é portador de um aparato linguistico complexo e
funcional é fundamental. N&o é possivel, em sala de aula do Ensino Fundamental, ensinar (no
sentido literal da palavra) uma lingua a um individuo. Ele ja a adquiriu. A missao do professor,
pois, passa a ser a de discutir a lingua que o estudante j& possui e comparar suas propriedades
com os de outros contextos linguisticos.

Vicente e Pilati (2012), ao fazerem uma releitura dos Parametros Curriculares Nacionais
a luz dos pressupostos gerativistas, ratificam esse posicionamento. As autoras mencionam que
0 ensino de gramatica se da no &mbito da gramatica externa (relacionada as descricdes de uma
lingua particular), pois nela se situam processos relacionados & alfabetizacéo e ao letramento.
A gramadtica interna, por sua vez, ndo estd associada ao ensino-aprendizagem, mas sim a

aquisicdo de lingua.

2.4.2 O eixo de analise linguistica de acordo com os documentos oficiais

Em relacdo ao trabalho docente, os PCN propdem atividades de desenvolvimento e
sistematizacdo da linguagem interiorizada pelo aluno, incentivando sua verbalizacdo, assim
como o dominio de outras variedades linguisticas utilizadas em diferentes esferas sociais. Uma
atividade sugerida, por exemplo, é a comparacdo dos niveis semanticos, morfoldgicos e
sintaticos de diferentes variedades linguisticas. As atividades gramaticais estdo diretamente
relacionadas as praticas textuais, mas ndo se observa uma orientacdo de como devem ser tais
praticas. Para alguns professores, essa falta de mencéo direta ao ensino de gramatica, aliada as
criticas as praticas de ensino tradicional, deixou a entender que ndo haveria mais lugar para o
ensino de gramética em sala de aula.

Seguindo esses caminhos tedricos, os documentos oficiais organizam as bases
norteadoras para o ensino de lingua materna e sugerem praticas voltadas para a interagdo
linguistica em que o Portugués seja compreendido como heterogéneo, multifacetado, vivo e
dindmico. A leitura, a escrita e a oralidade passam a ser centrais em todo o processo, e a reflexdo
sobre 0s aspectos gramaticais necessita permear em tais praticas. Desse modo, ndo ha sentido
0 ensino da gramatica de modo mecanico ou desarticulado dos usos sociais linguisticos.

E necessario destacar aqui que é exatamente por conta do ensino equivocado de
gramatica repetitiva, descontextualizada, exclusivamente metalinguistica, que se arrasta
infinitamente pelas escolas brasileiras, que ainda ha a discussao sobre o fato da sua presenca ou
ndo em sala de aula. Sobre essa questdo, Antunes (2007, p. 21) aponta que as controvérsias

acerca do ensino de lingua “vao desde a crenga ingénua de que, para se garantir eficiéncia nas



atividades de falar, ler e de escrever, basta estudar graméatica (quase sempre nomenclatura
gramatical), até a crenca, também ingénua, de que ndo ¢ para se ensinar gramatica”.

Em relacdo as barreiras encontradas no ensino de gramatica, bem como no ensino de
sintaxe, como as davidas ja citadas, os PCN (1997), diretrizes para o ensino de lingua materna

no Ensino Fundamental, afirmam que

o0 ensino de Lingua Portuguesa, pelo que se pode observar em suas praticas habituais,
tende a tratar essa fala da e sobre a linguagem como se fosse um contelldo em si, nao
como um meio para melhorar a qualidade da producéo linguistica. E o caso, por
exemplo, da gramética que, ensinada de forma descontextualizada, tornou-se
emblemética de um conteldo estritamente escolar, do tipo que sé serve para ir bem
na prova e passar de ano — uma prética pedagdgica que vai da metalingua para a
lingua por meio de exemplificag8o, exercicios de reconhecimento e memorizacéo de
nomenclatura. Em funcéo disso, tem-se discutido se h4 ou ndo necessidade de ensinar
gramatica. Mas essa é uma falsa questdo: a questdo verdadeira é para que e como
ensina-la (BRASIL, 1997, p. 31).

Para tentar incorporar essa relacdo sintatica, através dos constituintes da oracdo, bem
como procurar formas para melhorar o entendimento da sintaxe e recuperar o papel da
gramética na sala de aula, ndo como repressora do pensamento, mas com a autonomia
necessaria diante do uso dos recursos da lingua a partir do estudo de sintaxe, atribui-se
relevancia ao trabalho aqui proposto. A proposta apresentada parte de uma situacdo nao
desconhecida pelos professores, contudo néo utilizada por esses no momento de explanacdo do
contetido e das atividades propostas pelo livro didatico, bem como outras ocasifes que podem
surgir no espago escolar ou em sua comunidade, pois ensinar sintaxe esta relacionado com a
tentativa de facilitar o manuseio da lingua em suas operacionalidades, constituindo ferramentas
eficazes para a realizacdo de uma comunicacéo real, compreensivel.

O trabalho do professor deve propiciar um entendimento aos alunos de que “a
linguagem, na escola, passa a ser objeto de reflexdo e analise, permitindo ao aluno a superagéo
e/ou a transformac@o dos significados veiculados” (BRASIL, 2000, p. 6-7). Logo, a escola
brasileira poderia sair do limbo em que esta presa, deixando de abordar apenas aspectos formais
e desarticulados da lingua para que ela passasse a ser analisada, observada, investigada
(ANTUNES, 2009).

Desse modo, sugere-se que a organizacdo dos contetdos de Lingua Portuguesa seja feita
em funcdo de um modelo em que a reflexdo anteceda ao uso: USO — REFLEXAO — USO.

O seguinte excerto, por exemplo, chama a atengdo para uma necessidade do
deslocamento do foco no “como se ensina” para o “como se aprende”, alegando, justamente,

que o aluno ja sabe muita coisa ao chegar a escola:



Com o deslocamento do eixo da investigacdo das questdes do ensino para as questdes
da aprendizagem, foi possivel compreender que as criangas sabiam muito mais do que
se poderia supor até entdo, que elas ndo entravam na escola completamente
desinformadas, que possuiam um conhecimento prévio (BRASIL, 2000, p. 20).

Esse “conhecimento prévio”, tantas vezes interpretado como “experiéncia de vida”,
“conhecimento de mundo”, ou mesmo “conhecimento prévio do conteudo”, sera tomado, para
os fins deste estudo, como “conhecimento linguistico”, “gramatica internalizada” ou
“competéncia no sentido chomskiano”.

Trata-se, portanto, de trabalhar com as intuicGes que os estudantes tém acerca de sua
propria lingua e, nesse sentido, € fundamental a funcdo mediadora do professor, a quem cabe
trazer a consciéncia do aluno informacao que ele ja possui sobre a sua lingua.

O documento que segue aos PCN é a BNCC (Base Nacional Comum Curricular). Ela
estd organizada de uma forma essencial para se compreender a que se prople e, assim,
conseguir utilizad-la como ferramenta de suporte ao planejamento escolar. Verificar as
caracteristicas do documento para Lingua Portuguesa, no eixo analise linguistica, sera de um
imenso entendimento e melhoramento nas aulas de Lingua Portuguesa, ja que o documento
avanca na descricdo de como podemos refletir sobre a lingua, a fim de haver um
empoderamento em seu proprio uso.

Na BNCC, as questdes gramaticais estdo mais explicitadas e sao indicados os contetdos
gue precisam ser tratados em cada ano, ao contrario dos PCN. Ainda assim, a proposta € que a
gramatica seja compreendida em seu funcionamento e que ndo seja tratada como um contetido
em si, de maneira descontextualizada das praticas sociais. A memorizacao de regras deve ser
substituida pela compreensdo das formas de uso, de acordo com a situacéo.

A BNCC é também produto de consultorias universitarias, de comités de especialistas,
de técnicos competentes. Seguindo o mesmo alcance: implantagdo vertical, referéncia para 0s
sistemas de avalia¢do, imposicdo, enfim. Como ocorrera com os PCN, ap0s a aprovacgdo da
BNCC, muitos serdo os programas que surgirdo para tentar chegar ao chéo da escola, copiando
0S programas que ja existem, como os que ja surgiram para a explicagéo e discussdo dos PCN.

Na area de linguagens, a BNCC mantém coeréncia com os PCN, de que é uma extensao.
Desde a publicagdo desses parametros, assume-se oficialmente uma concepgdo de linguagem:
uma forma de acéo e interacdo no mundo. Essa concepcao e tributaria dos estudos procedentes
do que se convencionou chamar de Linguistica da Enunciacdo (atravessada por algumas

posi¢des tedricas procedentes da Analise do Discurso).



Sobretudo, o pensador que subjaz a essas concepcdes enunciativas € Mikhail Bakhtin,
de quem também serdo extraidos para os documentos oficiais suas concepg¢des sobre género
discursivo. Coerentemente com o ponto de vista assumido sobre a linguagem, outra concepcao
aparece claramente expressa nos PCN e que se confirma na BNCC: uma concepcao de sujeito

como constituido pelas préaticas de linguagem:

A érea da linguagem trata dos conhecimentos relativos a atuacdo dos sujeitos em
praticas de linguagem, em variadas esferas da comunicacdo humana, das mais
cotidianas as mais formais e elaboradas. Esses conhecimentos permitem mobilizar e
ampliar recursos expressivos, para construir sentidos com o outro em diferentes
campos de atuacdo. Propiciam, ainda, compreender como o ser humano se constitui
como sujeito e como age no mundo social em interacdes mediadas por palavras,
imagens, sons, gestos e movimentos (BRASIL, 2015, p. 29).

Isso significa que, no contexto das interagdes verbais que praticamos no mundo, e a elas
concomitantes, da-se uma agdo da linguagem sobre o sujeito, constituindo sua consciéncia
como um conjunto de signos internalizados nesses processos (nos termos de BAKHTIN/, 1982;
VOLOCHINOV, 2013). Admitida essa acdo da linguagem, podemos dizer que a atuacao do
sujeito em suas préaticas de linguagem se dard por meio de a¢gdes com a linguagem e sobre a
linguagem e que estas sdo marcadas pela acdo da linguagem que o constitui e que continuara o
constituindo no curso das interagcbes com outro de que participa (GERALDI, 1991).

H& um segundo principio assumido, este ndo mais relativo as concepcdes fundantes,
mas ao objeto e a forma de trabalho escolar com a linguagem: trata-se de elevar as préaticas de
linguagem a posicdo de objeto e ao mesmo tempo de forma pela qual a aprendizagem de
recursos expressivos a serem mobilizados se dara. 1sso significa um grande avanco, ja apontado
nos PCN, nessa area: em lugar de aprender a descricdo de uma variedade qualquer da lingua
(as disponiveis s@o aquelas supostamente sobre a variedade culta escrita) apostando que desse
conhecimento, da gramaticalizag&o, resultaria mais do que um conhecimento sobre a lingua,
mas também e miraculosamente sobre os usos da lingua, quer na modalidade oral, quer na
modalidade escrita (e sempre na variedade de que se estudou a descrig¢do!), aponta-se (junto
com inumeras propostas de ensino elaboradas na década de 1980) para as praticas linguisticas
como o caminho mais efetivo para aprender a mobilizar recursos expressivos na producéo de
compreensdes de textos, na elaboracéo de textos e na propria reflexdo sobre esses fazeres. Dai
o principio metodolégico USO-REFLEXAO-USO, que orienta toda a proposta curricular de

lingua portuguesa:



A abordagem de categorias gramaticais (fonéticas/fonoldgicas, morfolégicas,
sintaticas, morfossintaticas) e de convencdes da escrita (concordancia, regéncia,
ortografia, pontuacdo, acentuacdo etc.) deve vir a servico da compreensdo oral e
escrita e da producdo oral e escrita, € ndo o contrario. Dessa forma, os aspectos
linguisticos abordados em atividades de leitura, escrita e oralidade podem ampliar os
conhecimentos dos/as estudantes em relacdo a variedades que eles/ as ndo dominam
ainda, sem desqualificar as variedades de origem. Conforme o avanc¢o na escolaridade,
é esperado um aumento gradativo do nivel de sistematizacdo e de utilizacdo de
categorias gramaticais, sempre na perspectiva do USO-REFLEXAO-USO, e néo, vale
repetir, da acumulacdo de um rol de conteldos desconectados das praticas
sociodiscursivas da linguagem (BRASIL, 2015, p. 41).

A BNCC assume o ensino da gramatica, mas levanta o “que ensinar?”, o “para que
ensinar?”, o “como ensinar?”, valorizando um trabalho epilinguistico, nos anos iniciais, a fim
de conquistar uma visdo metalinguistica, nos anos finais do Ensino Fundamental. Compreende
alfabetizacéo, ortografia, morfossintaxe, recursos coesivos, processos de formacao de palavras,
construcdo da frase na norma padrdo. Na visao epilinguistica, o trabalho est& centrado no uso:
estudo de ortografia (contextualizada, ligada a producéo de textos), acentuacdo, pontuacéo,
concordancia, coesao, processos de formacdo das palavras. Na visdo metalinguistica, o trabalho
se concentra na analise dos aspectos constitutivos da Lingua, sua morfologia e sintaxe, bem
como o conhecimento da Nomenclatura Gramatical Brasileira, para empregar a metalinguagem
adequada.

E preciso atentar ao tipo de gramatica que é necessaria a interacdo linguistica social e
ao modo de aborda-la em classe. Assim, cabe ao docente apresentar que gramatica(s) pode(m)
estar ao alcance dos estudantes e, ainda, discutir sobre o melhor modo de investi-la (s) na

educacdo basica.

2.4.3 A intermediac&o do professor para o conhecimento linguistico no aluno

Apresenta-se aqui, de acordo com a argumentacdo de Lobato (2003), que uma primeira
propriedade do ensino de lingua materna deve ser a adogao do que se denomina “procedimento
de descoberta”. Nessa perspectiva, o ensino, ao invés de ser meramente classificatorio,
taxiondmico, deve levar a descoberta, ou seja, a promogéo da consciéncia dos fatos linguisticos
nos alunos. O procedimento de descoberta, em determinadas situagdes, como é o caso do
processo de aquisi¢do de lingua materna, dar-se-ia de forma natural e esponténea, sendo apenas
necessario o contato do aprendiz com a informac&o a ser transmitida. Em situagdes de sala de
aula, no entanto, o procedimento de descoberta, a fim de ocorrer de maneira eficiente, deve

estar necessariamente aliado ao uso da técnica de eliciacdo, tendo o docente o papel de



direcionar “o aluno a tirar conclusdes e desenvolver seu conhecimento sobre a lingua”
(LOBATO, 2003, p. 3).
Ainda de acordo com os PCN (1998, p. 29), o ensino de gramatica e sua analise devem

estar direcionados a

uma préatica que parte da reflexdo produzida pelos alunos mediante a utilizagéo de
uma terminologia simples e se aproxima, progressivamente, pela mediacdo do
professor, do conhecimento gramatical produzido. Isso implica, muitas vezes, chegar
a resultados diferentes daqueles obtidos pela gramatica tradicional, cuja descrigdo, em
muitos aspectos, ndo corresponde aos usos atuais da linguagem, o que coloca a
necessidade de busca de apoio em outros materiais e fontes.

Utilizar-se-a o termo “eliciagdo” para se referir a uma técnica de ensino que corresponde
ao ato de extrair dos alunos informacgdo previamente conhecida, antes que a eles seja
apresentado conteudo novo. Além de servir para relacionar conhecimento “velho” a contetidos
novos, a técnica acaba por mostrar ao aluno que este é parte ativa no processo ensino-
aprendizagem, o que vai ao encontro da sugestdo dos PCN de que ele seja “o sujeito da agdo de
aprender, aquele que age sobre o objeto de conhecimento” (BRASIL, 1997, p. 29). N&o se deve
achar, entretanto, que, por isso, a fungédo do professor deva ser esvaziada ou que ela demande
menos planejamento. Muito pelo contrario, uma proposta de mudanca na tradi¢do do ensino —
basicamente expositivo — vai exigir do professor muita reflexdo e criatividade para propor

atividades que demandem uma participacao ativa por parte do estudante. Afirmam os PCN:

Para que essa mediacdo [entre os elementos da triade aluno, objeto de conhecimento,
e ensino] aconteca, o professor devera planejar, implementar e dirigir as atividades
didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de acao e reflexdo
do aluno (BRASIL, 1997, p. 29).

Como se vé, o documento demonstra preocupagdo com a falsa ideia de que é o aprendiz,
sozinho, quem constrdi seu conhecimento. O texto, entretanto, e, com razao, por se tratar de um
conjunto de diretrizes para a atuacdo docente, ndo apresenta sugestdes praticas para a
implementacéo de atividades que levem o aluno a refletir sobre a sua lingua.

Como proposta para amenizar e diminuir os problemas de aprendizagem na parte da
gramatica em estudo, é necessaria uma reflexdo sobre a forma de ensinar gramatica,
especificamente a sintaxe, a pratica do professor de lingua materna, e a utilizacdo das teorias
que trabalham com a reflexdo e o uso da lingua como um instrumento facilitador para

compreensdo dos mecanismos sintaticos do portugués presentes nos livros didaticos, um estudo



sobre as teorias que norteiam esse conhecimento linguistico, através de uma verificagdo de
como o aluno é colocado e se coloca diante da aprendizagem.

As atividades de ensino, orientadas pelo professor, precisam estar direcionadas para
diferentes aspectos linguisticos e extralinguisticos, ou seja, as analises da lingua em uso devem
voltar-se a fendbmenos semanticos, pragmaticos, sintaticos, morfoldgicos, discursivos,
estilisticos, visuais, sonoros etc. O que deve entrar em jogo é o principio metodologico USO-
REFLEXAO-USO que orienta toda a proposta curricular de Lingua Portuguesa.

As préprias diretrizes salientam que, por mais que seja necessario, em alguns momentos,
atentar a topicos da norma padrdo, o professor ndo pode priorizar conceituagdes. Até mesmo
para 0 ensino médio, as Orientacdes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN+) sugerem “uma certa relativizagdo da nomenclatura e dos
conteudos tradicionais [...]”, considerando significativa a internalizagdo de “determinados
mecanismos e procedimentos basicos ligados a coeréncia e coesdo do que memorizagao, sem a
devida apreensdo de sentido, uma série de nomes de ora¢des subordinadas ou coordenadas”
(BRASIL, 2002, p. 70-71).

Mediante o que foi visto neste capitulo, o trabalho com todas as concepgdes, ao invés
de uma so, deve contribuir grandemente para a melhoria da compreensdo do alunado (é o
resultado que os professores querem). Como cada concepcao tem suas caracteristicas proprias
e suas aplicabilidades, cabe ao educador, com base no real objetivo de suas aulas, eleger qual
caminho seguir.

O ensino efetivo em sala de aula precisa de muitas escolhas ainda, como: tipo de
gramatica, de atividades, de abordagens. O educador deve ter um bom conhecimento a respeito
de seus alunos para que consiga fazer as escolhas corretas. O fato de trabalhar com mais de um
tipo ajuda no entendimento de mais alunos, pois consegue atingir problemas diferentes em
pessoas diferentes.

O capitulo seguinte mostrara pontos tedricos que fundamentam esta pesquisa,
apresentando alguns autores que defendem o trabalho com a sintaxe e algumas abordagens

sintaticas que se mostrardo base para o objetivo desta pesquisa.



3 ENSINO DE GRAMATICA: SINTAXE

O ensino de gramética é de fundamental importancia, pois oferece condi¢des para o
aluno ampliar seu desempenho linguistico em relagdo ao funcionamento da lingua. Isso se da a
partir do exercicio do conhecimento gramatical trabalhado em atividades aplicadas pelos
professores que demonstram as variedades linguisticas, levando o aluno a entender a estrutura,
0 uso e o funcionamento da lingua materna.

O ensino gramatical ndo deve ser desconsiderado; ao contrério, € imprescindivel a
reflexdo sobre qual lugar deve ocupar a gramatica em sala de aula, bem como a sua relevancia.
Esse tema ja foi objeto de investigacao do psicologo Vygotsky (1999, p. 23), hd muito tempo:

[...] A gramética é um assunto que parece ter pouca utilidade préatica. Ao contrario de
outras matérias escolares, ndo ensina novas habilidades a crianga, pois esta ja conjuga
e declina antes de entrar na escola. Ja se chegou até mesmo a dizer que o ensino de
gramatica na escola poderia ser abolido. Podemos replicar que a nossa anélise
demonstrou claramente que o estudo da gramatica é de grande importancia para o
desenvolvimento mental da crianca... Ela pode ndo adquirir novas formas gramaticais
ou sintaticas na escola, mas, gracas ao aprendizado da gramética e da escrita,

realmente torna-se consciente do que esta fazendo e aprende a usar suas habilidades
conscientemente [...].

Isso posto, vemos que ndo se trata de ignorar os conhecimentos gramaticais, mas, sim,
de encontrarmos maneiras diversas de se provocar a reflexdo gramatical a fim de que o seu uso
possa ser efetivado da forma mais produtiva possivel na vida dos alunos.

Perini (1985), Travaglia (2009), Neves (1997) e Possenti (2011) consideram a gramatica
tradicional desatualizada quanto a acepc¢ao teorica e aos procedimentos de analise, bem como
ndo € a Unica forma de fazer com que os alunos trabalhem com a linguagem, tratando, muitas
vezes, da norma (o que considera apropriado) e da estrutura da lingua, provocando, assim, a
elaboracdo de contrassensos em suas definigdes. Os autores ndo negam a sua importancia e
muito menos defendem a retirada do ensino de gramatica, propdem outras formas de trabalho
com ela, propiciando o enfrentamento dos problemas que configuram o seu ensino.

Geraldi (1984; 1997), estabelece esse conceito. Ao mudar o foco do ensino de lingua,
Ou seja, ao propor, em vez de um ensino puramente gramatical, um ensino que vise a reflexdo
sobre a lingua por meio de atividades de analise linguistica, vé-se na publicacdo organizada
pelo autor a preocupacdo em desmistificar questdes relativas a lingua e a gramética, bem como
propostas que podem ser sintetizadas neste trecho:

[...] Mas acreditamos também que, no interior das contradicdes que se presentificam
na pratica efetiva de sala de aula, poderemos buscar um espaco de atuacéo profissional



em que se delineie um fazer agora, na escola que temos, alguma coisa que nos
aproxime da escola que queremos [...].

Nesse sentido, as questdes aqui levantadas procuram fugir tanto da receita quanto da
denlncia, buscando construir alguma alternativa de acgdo, apesar dos perigos
resultantes da complexidade do tema: ensino da lingua materna (GERALDI, 2011, p.
40).

Contudo, mesmo com esse cuidado do autor, um mal-entendido ndo pdde ser evitado, e
se criou um contexto em que se questionou a validade do ensino gramatical. Acredita-se que
contribuiram para isso as consideracdes tecidas pelo autor (GERALDI, 1984) sobre ensino de
lingua e ensino de metalinguagem. Assim, ja que eram necessarios uma nova metodologia e um
“novo contetido”, a logica apressada levou a se querer abandonar o “velho contetido”.

Dessa forma, cabe sim ao professor ensinar a gramatica normativa nas aulas de lingua
portuguesa, embora sabe-se perfeitamente que ela em si ndo ensina ninguém a falar, ler e
escrever com precisao. O dever da escola é ensina-la oferecendo condic¢des ao aluno de adquirir
competéncia para usa-la de acordo com a situacdo vivenciada. Ndo é com teoria gramatical que
ela concretizard o seu objetivo, pois isto leva os estudantes ao desinteresse pelo estudo da
lingua, por ndo terem condicBes de entender o contetido ministrado em sala de aula, resultando
assim em frustracdes, reprovacgdes, recriminacdes que iniciam pela propria escola e em
preconceito linguistico.

Possivelmente, esse entendimento levou o autor a voltar ao conceito de analise
linguistica, (re)definindo-o e expandindo sua abrangéncia:

Com a expressao “andlise linguistica”, pretendo referir precisamente esse conjunto de
atividades que tomam uma das caracteristicas da linguagem como seu objeto: o fato
de ela poder remeter a si prépria, ou seja, com a linguagem ndo s6 falamos sobre 0
mundo ou sobre nossa relacdo com as coisas, mas também falamos sobre como
falamos. Como ja vimos, a essas atividades tém sido reservadas as express6es

“atividades epilinguisticas” ou “atividades metalinguisticas” (GERALDI, 1997, p.
189-190).

Observe-se que o autor mantém o papel da metalinguagem, ou seja, o estudo da lingua
perpassa a abordagem de conceitos ou, como se diz popularmente, € preciso “dar nome aos
bois”. Portanto, ndo se entende que o autor pregue o abandono a gramatica, mas, sim, que ela

tenha seu lugar e momento bem definidos:

Ora, para que as atividades metalinguisticas tenham alguma significancia neste
processo de reflexdo que toma a lingua como objeto, € preciso que as atividades
epilinguisticas as tenham antecedido. [...] é problemética a pratica comum na escola
de partir de uma nocéo ja pronta, exemplifica-la e, através de exercicios, fixar uma
reflexdo. Na verdade, o que se fixa é a metalinguagem utilizada. E dai a sensacao do
aluno de que saber sua lingua é saber utilizar-se da metalinguagem aprendida na
escola para analisar esta lingua (GERALDI, 1997, p. 191).



Os PCN (BRASIL, 1997; 1998), cuja base sdo os estudos de Geraldi (1984, 1993),

também propdem o ensino de lingua pautado na analise linguistica:

Quando se pensa e se fala sobre a linguagem mesma, realiza-se uma atividade de
natureza reflexiva, uma atividade de analise linguistica. Essa reflexdo é fundamental
para a expansdo da capacidade de produzir e interpretar textos. E uma entre as muitas
acles que alguém considerado letrado é capaz de realizar com a lingua (BRASIL,
1997, p. 30)

Assim como Geraldi (1984; 1997), o documento igualmente classifica as atividades de
reflexdo sobre a lingua em epilinguisticas e metalinguisticas, as quais se diferenciariam quanto

a finalidade. Para tanto, apresenta-se a forma de ensino como &, e se sugere como deve ser:

O ensino de lingua portuguesa, pelo que se pode observar em suas praticas habituais,
tende a tratar essa fala da linguagem e sobre a mesma como se fosse um contetido em
si, ndo como um meio para melhorar a qualidade da produg&o linguistica. E o caso,
por exemplo, da gramatica que, ensinada de forma descontextualizada, tornou-se
emblemética de um conteddo estritamente escolar, do tipo que sé serve para ir bem
na prova e passar de ano — uma préatica pedagdgica que vai da metalingua para a
lingua por meio de exemplificagdo, exercicios de reconhecimento e memorizagao de
nomenclatura. Em funcéo disso, tem-se discutido se h& ou ndo necessidade de ensinar
gramatica.

Mas essa é uma falsa questdo: a questdo verdadeira é para que e como ensina-la. Se o
objetivo principal do trabalho de analise e reflexdo sobre a lingua é imprimir maior
qualidade ao uso da linguagem, as situacdes didaticas devem, principalmente nos
primeiros ciclos, centrar-se na atividade epilinguistica, na reflexdo sobre a lingua em
situacbes de producdo e interpretacdo, como caminho para tomar consciéncia e
aprimorar o controle sobre a prépria producgdo linguistica. E, a partir dai, introduzir
progressivamente 0s elementos para uma anélise de natureza metalinguistica. O lugar
natural, na sala de aula, para esse tipo de pratica parece ser a reflexdo compartilhada
sobre textos reais (BRASIL, 1997, p. 31).

Vé-se que os PCN procuram encerrar a questdo de ensinar ou ndo gramatica na escola.
Portanto, a gramatica tem, sim, seu lugar no estudo da lingua, a questdo mais apropriada seria
que gramatica ensinar e em que situacdo, com que finalidade. E esse é o ponto que acaba por
provocar as duvidas, as quais ficam explicitas no discurso dos professores entrevistados.

Travaglia (2003), por exemplo, prop8e uma sistematizacdo para o ensino de gramatica,
de forma que os contetdos possam ser vistos a partir do tipo de recurso da lingua (classes de
palavras; colocacdo de palavras; concordancia; conectores; topicalizagdo) ou a partir da
instrucdo de sentido (recursos da lingua responsaveis por expressar quantidade, informacéo
dada e informacdo nova etc.). O autor destaca que tanto uma quanto outra abordagem sao
possiveis “[...] por meio de atividades de ‘gramadtica de uso’, ‘gramatica reflexiva’, ‘gramatica
tedrica’ e ‘gramatica normativa’ [...]” (TRAVAGLIA, 2003, p. 67-68).

E diante dessa nova escola, impulsionada pela presenca de teorias sobre o ensino de

lingua materna, ainda cercada de problemas de outrora, em que se percebe um distanciamento



entre as praticas de ensino e a forma de como é formulado e transmitido o conhecimento. Essa
situagdo presente na sala de aula afeta de forma negativa o ensino e, consequentemente, um dos
resultados, a aprendizagem, processo continuo, gradual, mas dinamico, feito através de estudos
e de reflexBes que se propdem mostrar possibilidades de realizar mudancas pertinentes na
maneira de ensinar e aprender, diminuindo distancias entre a lingua, abstrata e coletiva, e o0s
seus usufrutuarios.

No entanto, em muitas situacdes de ensino de lingua, ha uma auséncia dessa valorizacdo
da gramatica, refletindo, muitas vezes, no posicionamento do professor perante as dificuldades
advindas da sistematizacdo do estudo dos componentes linguisticos e, repercutindo num
fracasso escolar quando o aluno ndo consegue interpretar frases nem mesmo organizé-las.
Nesses casos, fundamentam-se em ideias defendidas por tedricos de que ndo ha necessidade de
ensinar gramatica de uma lingua, principalmente no Ensino Fundamental, quando o aluno néo
possui uma maturidade para assimilacdo desses conceitos, considerados por muitos tedricos da
Linguistica como retoricos, classicos e tradicionais.

Porém, Foltran (2013, p. 164-165), “ndo saberia dizer em que momento ¢ em que medida
0 contato dos alunos com uma descri¢cdo gramatical poderia ou deveria aparecer no decurso dos
agora 12 anos da educagdo basica. Mas que essa descricdo deve aparecer, nao tenho duvidas™.
Essa afirmativa so confirma que o estudo de gramatica, mesmo diante dos desafios enfrentados
ao longo da Educacdo Baésica, deve se fazer presente para assegurar a competéncia
comunicativa do aluno ao longo de sua formacdo escolar.

Nessa mesma perspectiva, Foltran (2013), sobre a reflexdo gramatical, assegura que o
pensar sobre a prépria lingua e as atividades descritiva e reflexiva permitem ao falante, em
qualquer situacdo de uso, acessar o conhecimento gramatical, deixando de ser um campo
limitador do conhecimento para a possibilidade de multiplicacdo das condigdes de uso, ou seja,
enriquece a possibilidade dos significados linguisticos.

Partindo dessa perspectiva, € pertinente apresentar um questionamento de ordem
pessoal, mas abrangente, no que diz respeito as teorias difundidas no meio académico por
autores consagrados em relagdo aos conceitos de sintaxe, como também os Vvarios tipos de
sintaxe. Essas conceituacgdes, que serdo discutidas a seguir, levardo a um melhor entendimento
sobre papel do professor, e 0 ensino de sintaxe no cotidiano da sala de aula.

Mas, sera que cabe a escola, a partir do Ensino Fundamental, ensinar Sintaxe? A escola,
especificamente o professor de Lingua Portuguesa, estd agindo como um facilitador desse
processo, ou continua no equivoco de que entender sintaxe ficou para poucos, sendo 0 seu

ensino algo entediante, necessario, mas sem resultados?



Essas questdes norteadoras conduzem a reflexdo de que ha muitas discussfes a serem
observadas, teorias sobre a sintaxe para serem revisitadas, no intuito de apresentar atalhos numa
perspectiva de que o professor seja um agente facilitador para aprendizagem de sintaxe por
parte do aluno, pois é preciso permitir o contato da sintaxe com o aluno, para que este conheca
e reconheca o papel daquela na formulacdo de frases, oragdes. Quando usa-se a palavra atalho,
ndo se refere a ideia de escolher o caminho mais simplista e vazio, mas o mais préatico e
necessario para compreensao do papel da sintaxe na producédo de textos orais e escritos, o qual
vem sendo minimizado nos livros didaticos e, consequentemente, nas salas de aulas, chegando
ao aluno em situacdes de pouca analise e menos visualizacdo de seu processo construtivo de
comunicagéo.

Para Ferrarezi Junior (2012, p. 26)

E preciso compreender que a educacdo basica ndo é um curso avancado de
Linguistica. Deve haver bom-senso em relacdo a isso também. As criangas e juvenis
que estdo ali estudando precisam ter um conhecimento de base de sua lingua que 0s
permita reconhecer o valor de sua forma de falar, mas que permita a eles, também,
fazer uso da forma padronizada da escrita que é' exigida na sociedade. 1sso ndo se
consegue ensinando apenas as varia¢des da fala. E preciso adentrar pela escrita e ver

como ela se organiza. E é justamente ai que eu afirmo que o bom-senso deve imperar
nos estudos sintaticos.

E preciso refletir para direcionar os principios que poderdo, assim, dinamizar a prética
do professor para a simbiose das partes do conhecimento linguistico em prol da relacdo das
realizacOes entre fala e escrita, associadas a capacidade de estruturacdo do pensamento em
frases compreensiveis, capazes de analises e interpretacdes.

Essa preocupacdo constante em encontrar formas diferentes de ensinar gramatica é
evidente em muitos estudiosos que refletem as dificuldades de aprendizagem do aluno muito
relacionadas aos problemas de ensino por parte das escolas. Para Kleiman e Sepulveda (2014,
p. 9), “o ensino de gramadtica no Brasil ainda ¢ um dos grandes entraves para a formacdo do
cidaddo quanto a sistematizagao da leitura, escrita e estudo da lingua”, ainda sobre esse dilema,
as autoras supracitadas afirmam que

nossa opgao € pelo ensino de gramatica, porém, por uma vertente que assimile o que
ha de positivo nas préaticas tradicionais e nas modernas, sem posicionarmos
radicalmente por uma ou por outra. O resultado esperado é o desenvolvimento do
potencial comunicativo do aluno, e o consequente fortalecimento de sua capacidade

cidadd na sociedade moderna, essencialmente letrada (KLEIMAN e SEPULVEDA,
2014, p.11).

Esse anseio de potencializar a capacidade produtora do aluno e, ao mesmo tempo, de

inseri-lo no meio social, como agente transformador, deve ser o carro-chefe dos professores,



ndo soO de lingua, mas principalmente desses profissionais que, embora a formagéo académica
ndo tenha contemplado o conhecimento necessario para a pratica docente, € necessario
compromisso e dedicacdo para desenvolver o trato com o ensino e uso da lingua nas suas
variadas manifestacdes, desmitificando a ideia de que a sintaxe é algo facil ou complexo, mas
que possam caminhar de maneira prazerosa e produtiva, ao utilizar formas que facilitem o
entendimento desse componente linguistico.

Para melhor compreender sobre o que seja sintaxe, aqui, trataremos 0s conceitos mais
gerais aplicados e reclamados para a disciplina Sintaxe, advindos de diferentes correntes para,
entdo, chegar a um conceito mais aceitavel e pertinente ao seu estudo atual.

Essas abordagens distintas sobre o conceito de sintaxe corroboram para a sistematizagéo
do conhecimento acerca desse componente linguistico, reconhecendo os sentidos que
constituem o seu conceito a fim de melhor aplicar na anélise da construcdo da frase propostos

aqui no trabalho.

3.1 Conceitos de Sintaxe

A palavra sintaxe deriva do latim sintaxis que, por sua vez, tem origem num termo grego
que significa “coordenar”. Dessa forma, percebe-se que se trata da parte da gramaética que
ensina a coordenar e unir as palavras para formar as oragcfes e expressar conceitos. Serd mesmo?
Uma anélise sera apresentada a seguir sobre o conceito de sintaxe na visao de alguns autores e
se considera extremamente proveitosa uma ponderacgéo a respeito do estudo de cada uma dessas
defini¢des.

A concepcdo de sintaxe, componente linguistico prestigiado por estudiosos que
defendem como objeto importante para a construcao da concepc¢éo de lingua e linguagem, esta
associada ao poder da comunicacao. Segundo Luft (1987, p. 122), “a sintaxe trata das relagdes
de concordéncia e subordinagio entre as palavras, e de sua colocagio na frase”. E a parte da
gramatica que se ocupa das relacdes que as palavras contraem na frase. Apresenta uma teoria
da frase e de sua estrutura, estudando a adaptacdo e dependéncia que existe entre 0s termos,
bem como a sua ordem ou disposicdo na frase.

Quanto a analise sintatica, Luft (1987) descreve a estrutura do periodo e das oracdes,
fazendo a decomposicdo de um periodo em oracOes e de cada oragdo em seus elementos

(termos), a medida que se identifica as fungdes em jogo. Essa estrutura, estabelecida por suas
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respectivas fungdes, pode ser representada pelo esquema a seguir que divide a oracdo em dois

termos fundamentais:

QUADRO 01: Termos fundamentais da oracéo

P Sujeito

Oracio

b Predicado

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

No entanto, vale ressaltar que a estrutura acima apresentada nem sempre condiz com a
construcdo da frase, pois a ideia de que o sujeito € um termo essencial vem sendo questionada
por estudiosos que defendem que o predicado € o termo essencial para a compreensdo do
sentido da frase, uma vez que ha construces em que o sujeito esta implicito, indeterminado ou
até mesmo inexiste na estrutura frasica.

Azeredo (1990, p. 10), sobre a sintaxe, conceitua conceitua-a como “parte de um sistema
em que se agrupam, sons, palavras, afixos, acentos, que permite criar e interpretar frases a partir
de regras que as combinam”, em uma visao da lingua como sistema, estrutura capaz de criar e
interpretar sentidos aferidos as frases.

Para a compreensdo desse sistema em que se combinam os elementos constituintes da
frase, é preciso reconhecer a funcdo atribuida ao professor, o papel de mediador do
conhecimento para que tais pressupostos estejam acessiveis aos alunos.

Importante componente da gramatica, Sacconi (1999, p. 329) conceitua a sintaxe como
“mais ou menos uma ordem linguistica que devemos seguir na elabora¢do de uma frase ou de
uma ora¢ao”. Uma concepcao vaga, sem explicacfes de cunho estrutural e funcional.

Na viséo de Proenca Filho (2003, p. 99-100), a sintaxe “¢ o arranjo das palavras na frase.
Palavras que funcionam em conjunto, na diregdo de um sentido, arranjos de palavras: isso
caracteriza a dimensao sintatica”. Com esse conceito, ¢ possivel realizar uma analogia a uma
orquestra, em que, neste caso, cada palavra possui um papel decisivo e significativo para a
construgéo do sentido da frase, como 0s musicos, notas musicais e instrumentos compdem uma
masica a qual permite estabelecer comunicagéo e sentido entre os interlocutores.

Por conseguinte, é percebido que a sintaxe é o estudo das palavras dentro das frases ou

oracdes, da relacio que elas criam entre si para compor o significado. E também o estudo da
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relagdo das oragdes dentro do periodo. A sintaxe é a ferramenta usada para formar uma frase
compreensivel, por isso se as relagdes que as palavras estabelecem entre si dentro de uma oragao
mudam, o sentido também muda, mesmo se usarmos as mesmas palavras

Para Castilho (2012, p. 144), a sintaxe “¢ o estudo das estruturas sintagmaticas e
sentenciais”. A pratica da sintatica corresponde ao processo de criagdo dessas estruturas, uma
vez que na organizacdo da sentenga, o estabelecimento de fronteiras é fundamental.

Assim, diante das consideracdes de cada estudioso da Lingua, pode-se concluir que
sintaxe € uma parte da gramatica que estuda as palavras dentro das frases ou oracGes e suas
relacdes entre si, no que diz respeito a concordancia, subordinacdo e ordem. Ela também estuda
a relacdo das oracdes dentro do periodo. Podemos dizer que € a sintaxe que torna uma frase
compreensivel, ao conferir sentido conforme a relacao entre as palavras.

Quanto ao ensino de sintaxe, ainda se configura um destaque as normas, as
nomenclaturas e ao reconhecimento de funcdes em que o sintagma pode exercer na oracao,
induzindo o aluno a concluir, muitas vezes, de maneira equivocada, a dificuldade em se
aprender sintaxe.

Nos manuais didaticos ja se percebem avancos, timidamente, mas com passos
significativos, pois vé-se uma necessidade de apresentar pontos de vista de determinados
autores sobre problemas conceituais e anélises de ordem da gramatica, fazendo com que surjam
momentos de discussao para refletir que o estudo da lingua ndo consiste em algo unilateral, mas
em um campo de possibilidades em que a palavra é a principal ferramenta de uso para a

comunicacdo verbal, oral ou escrita.

3.2 Algumas abordagens sintaticas

Um panorama dos varios tipos de sintaxe sera apresentado nesse estudo com o objetivo
de mostrar e esclarecer a diferenca entre eles a fim de promover um melhor entendimento
quanto aos inUmeros questionamentos que surgem gquanto aos seus tipos.

Considerado o precursor no estudo dos conceitos de Sintaxe, Borba (1979) apresenta
trés conceitos basicos (a psicoldgica, a estrutural e a transformacional), abordando que eles tém
em comum o fato de sempre se ocuparem com uma combinatoria de unidades que parte de dois
principios fundamentais: a sucesséo e a linearidade do discurso. Por outro lado, as trés sintaxes,
citadas por ele, se distinguem entre si pela concepcéo da linguagem e de lingua adotada, pelos
objetivos, pelos métodos e procedimentos analiticos empregados.


http://brasilescola.uol.com.br/gramatica/

E, ainda, outros estudiosos corroboram com diversas abordagens, mediante o grau de
complexidade em relagcdo ao funcionamento da sintaxe numa dada lingua.

Essas diferentes abordagens podem distanciar-se da ideia do que seria sintaxe e seu
funcionamento ou completar-se, diminuindo, assim, 0s entraves entre as teorias vigentes.
Conhecamos algumas dessas concepg¢des e/ou métodos. Sao elas: i) Sintaxe Psicoldgica; ii)
Sintaxe Estrutural; iii) Sintaxe Transformacional; iv) Sintaxe Minimalista; v) Sintaxe
Experimental; vi) Sintaxe Lexical; vii) Sintaxe Computacional; viii) Sintaxe Normativa
Tradicional; ix) Sintaxe Descritiva.

Para esta pesquisa, far-se-4 um recorte, com o objetivo maior de haver uma anélise ainda

mais especifica para a realidade dos alunos na escola onde sera desenvolvido o trabalho.

3.2.1 Sintaxe Normativa Tradicional

Ainda presente nas gramaticas, nas salas de aula, consiste no emprego “correto” de
formas da linguagem falada e escrita.
Segundo Azeredo (2015, p. 198), essa sintaxe
promove uma intervengdo no uso da lingua; ndo se ocupa da totalidade dos recursos
empregados na disposicdo e combinacdo das palavras na frase, mas de uma selecéo
desses recursos em nome de uma forma ideal — ou Unica considerada correta — de

emprego da lingua, ou seja, valoriza uma padronizagdo, uma forma pronta, mas nem
sempre ideal para a construcdo de frases.

Refere-se aos recursos formais sistematicos que usamos para combinar e criar
enunciados, focada na relacdo linguagem pensamento. Lingua literaria como expressao

superior, a palavra € a expressao da ideia e a frase € a expressdo do pensamento.

3.2.2 Sintaxe Descritiva

Segundo Perini (2006, p. 184), “a Sintaxe Descritiva ndo ¢ uma teoria nem um modelo
de analise: € uma posi¢do metodoldgica, valida para qualquer linguista, trabalhando dentro de
qualquer dos modelos tedricos do momento™, ou seja, procura estudar uma agdo perante o
estudo da linguagem em determinado nivel. Tem como objetivos fornecer um retrato da
estrutura da lingua em determinado nivel de andlise, representando os fatos da lingua da
maneira mais clara e completa possivel, como compromisso de representar fielmente dados

observados; e oferecer um instrumento para a testagem de teorias e analises mais aprofundadas.



Dessa forma, procura ndo ser imparcial em relagdo a outras teorias existentes, porém
considerando-as como ponto de partida. Ocupa-se da descricdo e da analise preliminar de
grandes areas da sintaxe da lingua, sem selecionar ou interpretar os fatos em funcéo de alguma
teoria preconcebida, explicitando a relacdo que existe entre as formas sintaticas e 0s

significados que elas transmitem, a partir da observacéo de dados da lingua.

3.2.2.1 Sintaxe Funcional

Uma vez que os estruturalistas e os gerativistas ndo conferiram o devido valor e
importancia aos sentidos e usos da lingua, muitos linguistas realizaram estudos nos campos da
semantica e da pragmatica. Com essa premissa, o0 uso real da lingua em situacdes de interacédo
social passa a ser 0 objeto de estudo desse grupo de tedricos que relacionam Discurso e Sintaxe,
chegando a concluir que a sintaxe das linguas humanas existe em razdo das fungdes que a
estrutura desempenha.

A Sintaxe manteria uma relacdo de dependéncia interna em prol do discurso e da
Pragmatica, e ndo seria uma entidade autbnoma como defendiam os estruturalistas e defendem
0s gerativistas até hoje. A Sintaxe Funcional, assim, considera a lingua como um instrumento
de interacdo social, isto é, a lingua torna-se um objeto ndo autdbnomo, maleavel, sujeito as
pressdes oriundas das diversas situacfes comunicativas, que ajudam a determinar sua estrutura
gramatical, podendo ser compreendida de acordo com os fatores cognitivos, sociais e culturais,
processamento mental, papel dos interlocutores, contextos discursivos, variacdo e mudanca.

Para Rosario (2015), a analise funcional concretiza-se a partir de tendéncias de natureza
sociocognitiva, partindo do contexto comunicativo para a caracterizacdo dos fendémenos
linguisticos, pois

a Sintaxe Funcional trabalha com uso da lingua. Portanto, é necessario utilizar algum
tipo de corpus. Deve-se destacar que as intui¢cdes do analista sdo também material de
andlise; entretanto, o corpus da ao linguista um visdo mais real dos usos efetivos da
lingua, na medida em que ndo s6 apresenta o que é utilizado de forma mais

sistematica, mas, principalmente, indica as informagGes contextuais que motivam os
usos dos elementos linguisticos (ROSARIO, 2015, p. 148, grifos no original).

Esse tipo de sintaxe procura novas formas de expressdo para substituir por formas nédo
mais usadas. Dentre as possibilidades de estudo, temas relacionados a emergéncia e a
regularizacdo de padrdes construcionais no nivel morfossintatico. As grandes linhas de
investigacdo, segundo estudo sistematizado por Cezario e Cunha (2013) sdo: variagdo e

mudanca linguistica, gramaticalizagdo e construcionalizagdo, estrutura argumental e



transitividade, universais e tipologia linguistica, codificacdo de clausulas, motivacGes
competidoras e elementos organizadores do texto/discurso (informatividade, plano discursivo,

cadeia tdpica etc).

3.2.2.2 Sintaxe Formal

A sintaxe formal é comumente empregada em Linguistica em oposi¢do a funcional, e
remete a abordagens tedricas que se voltam a investigacdo de fatores linguisticos estruturais,
estabelecendo uma separagéo entre aspectos gramaticais e elementos relacionados ao universo
pragmatico e comunicativo dos falantes de uma dada lingua.

Como principal representante dessa linha de investigacdo, costuma-se apontar a
gramatica gerativa chomskyana, a qual, em sua trajetdria, pode ser caracterizada como um
programa de pesquisa que vem buscando construir um modelo formal de lingua que atenda
tanto as condicBes de adequacao descritiva quanto a explanatoria, isto €, que, além de permitir
caracterizar as gramaticas das linguas particulares, possa explicar como se da o processo de
aquisicdo da linguagem a partir de um input linguistico restrito.

E Formal, pois, na Gramatica Gerativa, remete tanto & primeira acepcao do termo quanto
ao sentido de “formalizado”. Nessa segunda acepcao, a Gramatica Gerativa pode ser entendida
como uma gramatica formal, que faz uso de uma notacdo matematicamente precisa para
explicitar os mecanismos que definem as estruturas linguisticas.

A Gramatica Gerativa, contudo, é apenas um tipo de gramatica formal, que sera utilizada
neste estudo a fim de facilitar o trabalho do educador em sala de aula como também no
aprendizado dos alunos.

A proposta de um novo modelo para os estudos linguisticos comegou a ser delineada
em 1957, momento em que Chomsky prop6s a adigdo de um componente transformacional a
uma gramatica de estrutura frasal do tipo context-free. Assumindo que certas dependéncias nao
poderiam ser capturadas por um modelo de gramatica desse tipo, as transformacoes tiveram
como funcdo, no surgimento da teoria gerativa, capturé-las, relacionando uma estrutura
profunda, sede da interpretacdo semantica, a uma estrutura superficial.

A versdo mais recente do gerativismo classico — o Programa Minimalista (CHOMSKY,
2007) —tem como principal objetivo construir uma teoria da gramatica fundada sobre conceitos
naturais exclusivamente, baseando-se em uma visdo de economia que implica nogdes de que
nenhuma teoria da gramética possa prescindir e apenas essas. A aquisi¢do da linguagem se

mantém como uma das preocupacfes tedricas centrais e questdes relativas ao uso séo



reconsideradas. Varios trabalhos passam a engendrar discussdes relativas a articulagdo entre
processamento linguistico e gramatica e contemplam a possibilidade de adotar os pressupostos
e mecanismos assumidos no minimalismo para o parsing e a formulacdo de enunciados
(PHILLIPS, 1996 e CORREA; AUGUSTO, 2007).

Diante desse estudo, é que se realizard um recorte, para esta pesquisa, entre as formas
de se trabalhar com as oragOes, especificamente, as Oragbes Subordinadas Substantivas
Obijetivas Indiretas (O.S.S.0.1.) e as Oracdes Subordinadas Substantivas Completivas
Nominais (O.S.S.C.N.).

A discussdo suscitada por este capitulo leva a compreensdo de que a pratica de analise
linguistica tem um grande significado na construcéo e formagdo do conhecimento acumulado
pelo discente. O aluno precisa entender os aspectos sistematicos da lingua, usar de forma
consciente e correta os variados recursos que a lingua oferece. Para isso, o educador dispde de
diferentes abordagens sintaticas capazes de ajuda-lo no desenvolvimento de suas atividades em
sala.

A fim de obter resultados favoraveis, cabe ao professor perceber a realidade de seus
alunos e os objetivos da aula para que consiga fazer a escolha correta e mais adequada da
abordagem que usara. Vale lembrar que, a cada aula, o professor pode mudar a abordagem, de
acordo com o que achar mais vantajoso aos seus alunos.

O capitulo a seguir sera mais especifico quanto as abordagens, pois ja apresentara o
recorte da pesquisa, tendo como base para o trabalho a abordagem Tradicional e a Gerativa.
Nele, os pontos tedricos serdo apresentados para justificar a necessidade de cada abordagem,

mas somente o professor da turma fara a analise final e escolhera de que forma vai trabalhar.



4 O.S.S. OBJETIVAS INDIRETAS E COMPLETIVAS NOMINAIS

Esclarecendo, de acordo com a composi¢cdo do componente sintatico na producgédo do
sentido da frase, bem como a sua influéncia na construcdo dos manuais didaticos que estardo
em contato com o professor e aluno na escola, aparecem trés conceitos recorrentes considerados
0s basicos apresentados por Borba (1979) que sdo: a psicoldgica, a estrutural e a
transformacional (j& analisados anteriormente). Reconhecendo que a sintaxe delas se distingue
entre si pela concepcdo da linguagem e de lingua adotada, pelos objetivos, pelos métodos e
procedimentos analiticos empregados.

Partindo dos tipos de sintaxe, em analise nesse capitulo, a luz das ideias defendidas por
Borba (1979), outros estudiosos corroboram com diversas abordagens, mediante o grau de
complexidade em relacdo ao funcionamento da sintaxe numa determinada lingua.

Essas diferentes abordagens podem distanciar-se da ideia do que seria sintaxe e seu
funcionamento ou completar-se, diminuindo, assim, os entraves entre as teorias vigentes.
Relembrando algumas dessas concepcGes e/ou meétodos, ja discutidos anteriormente:
Minimalista, Experimental, Lexical, Computacional, Funcional, Descritiva, Gerativa e
Normativa Tradicional.

Entretanto analisar-se-4, neste estudo com as Oracbes Subordinadas Substantivas
Obijetivas Diretas e Oracdes Subordinas Substantivas Completivas Nominais, as duas Gltimas

citadas anteriormente, a saber: Normativa Tradicional e Gerativa.

4.1 Abordagem Tradicional

No método tradicional, o texto é utilizado como pretexto para identificagdo e
classificagdo dos conteudos gramaticais, criando uma falsa ideia de que se apoiam em uma
gramatica contextualizada (GERALDI, 1997). Assim, muitos profissionais ndo mudaram sua
pratica, bem como ainda h& materiais de consulta e livros didaticos adotados pelos professores
gue se mantém presos a antiga forma de conceber e ensinar a lingua.

Assim, tradicionalmente, falar de “oragdes subordinadas” significa, primeiramente,
estabelecer uma dicotomia com as “oragdes coordenadas”, em que o critério de distin¢do é a
dependéncia ou independéncia sintatica entre as ora¢bes do periodo, dito composto.

Ainda que se considerasse unicamente o nivel sintatico, pensando no ensino da Lingua

Portuguesa, por exemplo, acredita-se que seria mais facil ao aluno comparar o periodo simples



com o periodo composto por subordinacdo, visto que este nada mais é que o primeiro com
alguns termos desenvolvidos em oragdes — dai alguns autores consideram-no uma oragao
complexa (ABREU, 2003; BECHARA, 2009), e ndo propriamente um periodo composto.

Na andlise do periodo composto por subordinacdo, as teorias gramaticais tradicionais
geralmente enfatizam o reconhecimento e a classificagcdo das oragdes subordinadas. Quanto a
isso, Garcia (2005) afirma que, qualquer que seja a oracdo, serd igualmente importante no
periodo, como mostra a seguir:

como a subordinada substantiva exerce a fungéo de sujeito ou de complemento de
outra; a adjetiva, de adjunto adnominal de termo de outra; e a adverbial, de adjunto
adverbial de termo de outra, se essa outra for a oracdo principal, a ideia mais

importante estara no conjunto das duas, e ndo exclusivamente numa delas (GARCIA
2005, p. 39).

Em se tratando do processo de subordinagdo substantiva, apds analisar o tratamento
dado a essas oracdes em alguns manuais de gramatica (ROCHA LIMA, 2000; CIPRO NETO;
INFANTE, 2004; CUNHA,; CINTRA, 2007; CEGALLA, 2008; BECHARA, 2009),* verificou-
se que nenhum dos autores ultrapassa o nivel sintatico ao caracteriza-las. Segundo eles, sdo
oracdes equivalentes a um substantivo, e sua classificacdo se da de acordo com a funcéo
sintatica que desempenham em relacdo a oracédo principal: sujeito, objeto direto, objeto indireto,
predicativo, complemento nominal, aposto ou agente da passiva (nem todos os autores
consideram esta Ultima funcdo). Podem ser desenvolvidas, quando introduzidas pelas
conjuncdes integrantes que ou se, ou reduzidas de infinitivo. Classificacdo sugerida pela
gramatica tradicional:

Ex.: As criangas necessitam/ (de) que cuidemos delas.

O.P 0.S.S.0.I

Tenho medo/de que vocé dirija a noite.

O.P O.S.S.C.N.

4.1.1 OragOes Subordinadas Substantivas Objetivas Indiretas
Neves (2000, p. 333) mostra as principais caracteristicas das construgdes com ora¢oes
subordinadas substantivas (O.S.S.), inclusive destacando aspectos de cada uma das oracGes que

viu, sdo muito superficialmente abordados nos manuais de gramatica:

! Essas obras foram escolhidas por estarem entre as mais consultadas por professores de Lingua Portuguesa, de
acordo com Speranca, 2007.



1) Os predicados que ocorrem com ora¢des completivas verbais (com as OSS Objetivas
Indiretas, objeto de estudo desse trabalho), sdo os que completam o sentido de um verbo
transitivo indireto que pode ser:

a) verbos de elocucédo (introdutores de discurso direto ou indireto): (1) dizer, explicar,
afirmar, informar, declarar, gritar; (2) sugerir, ordenar, aconselhar (expressam injuncédo e a OS
vem no subjuntivo); (3) perguntar, questionar, dizer, prometer, confessar, pedir...

b) verbos de atividade mental (julgamento, opinido, crenca...): acreditar, crer, duvidar...

c) verbos avaliativos factivos (expressam a avaliacdo do Falante acerca de um estado-
de-coisas): gostar...

d) verbos volitivos: preferir, recear, gostar...

e) verbos de percepcdo: lembrar, assegurar-se, conscientizar-se, esquecer-se, duvidar,
insistir, convencer...

Macambira (1974, p. 251-254) expde algumas peculiaridades das O.S.S. Objetivas

Indiretas:

| — é o termo, a oragdo, que necessariamente completa a significacdo do verbo, salvo
o de ligacdo, mediante preposicao vazia de contelido semantico;

Il — pode ser encabegado pelas integrantes que ou se, como em: “Lembra-te de que tu
és po.”, “Nao me refiro a se houvesse ou ndo inverno.”;

Il — encabeg¢ado por um membro do grupo qu, como em: “N&o esta aludindo a qual
deles é o mais arguto”, “Entreguei o prémio a quem merecia.”.

4.1.2 Oragdes Subordinadas Substantivas Completivas Nominais

Neves (2000, p. 333) também mostra as principais caracteristicas das constru¢ées com

oracdes subordinadas substantivas (O.S.S.) do tipo completivo nominal:

1) Tipos de predicados que ocorrem com O.S.S. Completivas Nominais sdo as que
ocorrem com substantivos ou adjetivos valenciais, completando o sentido de um
nome:

(1) Substantivos: fato de, certeza de, duvida de, hip6tese de, razdo de, confianga em,
probabilidade de, possibilidade de, ideia de, insisténcia em...

(2) Adjetivos: desejoso de, contente por, ansioso por...

Macambira (1974, p. 251-254) expOe, ainda, algumas peculiaridades das OSS

Completiva Nominal, veja:

| — é o termo, a oracdo, que necessariamente completa a significacdo do substantivo
ou do adjetivo;

Il — pode ser encabecado pelas integrantes que ou se, como em: “Ana tem a certeza
de que Pedro voltara.”, “Eu tenho duvidas de se voltaras.”;

Il — encabec¢ado por um membro do grupo qu, como em: “Paulo esta ciente de qual
rumo tomaras”, “Carla tem a certeza de quanto me adoras.”.



4.1.3 Semelhangas e diferengas

As semelhangas verificadas foram:

* Nas duas orac0es, percebe-se a existéncia de complementos; porém com exigéncias

distintas, enquanto uma é devido a imposi¢do de um verbo, a outra é obrigada pelo nome.
Ex.:  Eu precisolde que vocé estude muito.

(A primeira oragdo néo apresenta um sentido completo, ela precisa de mais informacao,
complementando o verbo, para torna-la uma informacéo capaz de mostrar compreenséao.)

Ele tem certezalde que o pais crescera.

(A primeira oragdo néo apresenta um sentido completo, ela precisa de mais informacao,
complementando o adjetivo, para torna-la uma informacéo capaz de mostrar compreensao.)

* Tanto nas O.S.S Objetivas Indiretas como nas O.S.S. Completivas Nominais aparecem
ligadas ao seu complemento com a preposicao. A diferenca é que naquela a preposicdo € uma
cobranca do verbo, e nesta, do nome.

Ex.:  Eles confiam|em que seus filhos chegaréo bem.
VTI que exige a preposicao.
Estavamos certos|de que ela venceria.

Adjetivo que exige a preposicdo

E importante observar que a preposicio que aparece nas O.S.S. Objetivas Indiretas e nas
0.S.S. Completivas Nominais é considerada, por alguns gramaticos, facultativa, mas ndo €
consensual. O importante é a percepcao da exigéncia da preposicao pela palavra que necessita

do complemento. Essa serd uma analise que se trabalhara no item seguinte.

As diferencas verificadas foram:

* A O.S.S. Objetiva Indireta é aquela que exerce a funcéo de objeto indireto na oragéo,
enquanto que a O.S.S. Completiva Nominal exerce a fungdo de complemento nominal de um
termo da oragéo principal.

Ex.. Ela g:jta de que haja siléncio na palestra.
VTI

Tenho certezalde gosta de mim.

Esta oracéo subordinada completa o sentido do verbo da oragéo principal.

Substantivo Esta oracdo completa o sentido do substantivo certeza da oragdo

Abstrato principal.



* Nas duas oragdes, aqui trabalhadas, ocorrem tipos diferentes de complementos;
enquanto nas O.S.S. Objetivas Indiretas tem-se complemento verbal, nas O.S.S. Completivas

Nominais tem-se complemento nominal.

4.1.4 Apagamento de preposicdes (de, em, ...) nas O.S.S. Objetivas Indiretas e O.S.S

Completivas Nominais

Em portugués, o emprego de preposicdes € muito suscetivel de variacdo. Entre os
inimeros casos existentes, encontramos a variacao na realizacdo de preposicdo em sentencas

completivas tanto nominais quanto verbais, como em:

Ex.: 1.0 Alexandra tem necessidade (de) que sua amiga va ao shopping com ela.
(0.S.S. Completiva Nominal)
I1.0 Infelizmente confiamos (em) que a producdo deve ser exportada.
(O.S.S. Objetiva Indireta

O uso mais “correto” do substantivo necessidade é com a preposicao de, que igualmente

ocorre com verbo correspondente, necessitar, o qual rege a mesma preposicao.

Ex.: LI Alexandra necessita (de) que sua amiga v ao shopping com ela.

I.1l Alexandra tem necessidade (de) que sua amiga va ao shopping com ela.

Note-se, que, & semelhanca do que ocorre com muitas regéncias verbais, a preposi¢éo

pode ser omitida tanto no caso do substantivo como no do verbo correspondente.

4.1.5 A contracdo da preposi¢do com o artigo

As preposi¢des sdo palavras invaridveis que relacionam dois termos de uma frase e que
podem contrair-se com artigos definidos e demonstrativos. Ndo se faz a contracdo das
preposicdes de, em e por com o, a, 0s, as, ou com qualquer forma de pronomes ou adveérbios
comecados por vogal, quando se trata de uma construcdo de infinitivo, flexionado ou néo.
Exemplos:

O problema resultou de a secgéo de contabilidade ter enviado o NIB errado.

Preocupa-me o facto de ele ndo estar preocupado.



O céo pbs-se a rosnar pouco antes de uma rapariga ter aparecido.
O problema esta em 0 homem ndo querer pagar impostos.

Esperou por o Jodo chegar.

Devemos comecar observando a presenca imprescindivel do verbo no infinitivo nesse
tipo de estrutura frasal. A contracdo pode ocorrer na seguinte sequéncia: preposicdo DE + artigo
0, a + substantivo + INFINITIVO. Ou entdo DE + ele/ela + INFINITIVO. Isso porque na fala
ha uma natural fusdo do DE com a vogal seguinte, ficando DA, DO, DELE, DELA. Entretanto,
pela gramatica normativa, ndo se deve fazer isso na escrita porquanto ‘“ndo existe sujeito
preposicionado”.

Assim, quando se diz, por exemplo, “H& rumores sobre a possibilidade do grupo
negociar sua rendi¢do”, 0 grupo, sujeito do infinitivo negociar, fica precedida por uma
preposicdo em desacordo com as normas gramaticais. SO que, em alguns casos, realmente néo
soa bem a separacdo da preposicéao, especialmente quando se tem uma frase feita. Por exemplo,
na frase ja conhecida “Esta na hora da onga beber agua”, que seria descaracterizada se a
preposi¢ao ficasse separada do artigo dessa forma: “Esta na hora de a onga beber agua.”. Por
isso mantém-se a fusdo [da]. Mas num texto formal se trocaria a constru¢do “Esta na hora do
governo intervir no cdmbio” por “Esta na hora de o governo intervir no cambio”.

Em contraste com a andlise feita anteriormente da contracdo, existe a contracao
empregada adequadamente, por exemplo, como complemento nominal:

1. Esse era o jeito dele. (Complemento Nominal)

2. Esse era o jeito de ele ver o mundo. (Sujeito de oracado reduzida de infinitivo)

Dessa forma, quando as contracGes entre pronome e preposicao, especialmente aquelas
constituidas pelas preposicdes de e em seguidas dos pronomes pessoais de terceira pessoa
[ele(s), ela(s)], estiverem se referindo ndo ao pronome em si, mas ao verbo, € obrigatério manter
separado cada um dos elementos da contragdo. Isso se d&, no entanto, somente em oracfes
subordinadas reduzidas de infinitivo.

As oracg0es reduzidas ndo possuem qualquer conectivo (pronome relativo ou conjuncgéo)
ligando-as & oracdo principal. Dessa forma, como o pronome da oragdo reduzida exerce a
funcdo de sujeito, deve-se manté-lo na sua forma simples. As contracBes entre pronome e

preposicdo ocupam sempre a posi¢ao de complementos, nunca a de sujeitos da oracao.



4.2 Abordagem Gerativa

A teoria Gerativa de Chomsky (1957) apresenta alguns pressupostos tedricos que podem
contribuir para o desenvolvimento de uma metodologia inovadora no ensino da Lingua
Portuguesa como os de competéncia e criatividade e, ainda, apresenta consideracfes que estdo
de acordo com as diretrizes presentes nos Parametros Curriculares Nacionais (doravante, PCN).

Diz-se, na Teoria Gerativa (CHOMSKY, 1957), que o falante € competente em sua
lingua, entendendo “competéncia”, aqui, como o conjunto das regras gramaticais de uma lingua
internalizadas pelo falante. A competéncia € uma nocdo abstrata, pois compreende
absolutamente todo o repertdrio possivel de uma lingua, ao contrario do desempenho, sua
contraparte concreta, que equivale a 0 que é, de fato, produzido pelo falante. O gerativista elege
a competéncia como objeto de estudo, pois a ele interessa conhecer todas as (im)possibilidades
determinada(s) pela(s) lingua(s).

Exemplificando, considere o aluno, quando chega a escola, ja possui uma gramatica
internalizada, o que a escola fara nos anos seguintes sera:

a) alfabetiza-lo — mostrar ao aluno a relacdo entre os sons e as letras;

b) promover o letramento do aluno — mostrar os valores sociais dos diferentes textos e

géneros; e

c) desenvolver a capacidade de expressdo escrita e oral do aluno, dentro de uma

perspectiva de padronizacdo e de desenvolvimento de técnicas de expressdo escrita.

Dentro desse raciocinio, a proposta que se busca é a de que a gramatica seja abordada
em sala de aula a partir do conhecimento linguistico prévio que o estudante traz para a escola.
Afastando-se a ideia de um ensino que privilegia a mera rotulacdo de elementos
(contextualizados ou ndo) de uma oragéo, aproxima-se do raciocinio de que “saber”, ao invés
de corresponder a “ser capaz de se lembrar e repetir informagdes”, deve significar “ser capaz
de descobrir e usar informagdes” (BRANSFORD et al., 2000, p. 5).

A descoberta, nesse caso, nada mais € que o resultado de se trazer a consciéncia
informagdes que o estudante j& possui sobre a sua propria lingua, encorajando-o a verbalizar
esse conhecimento — portanto, apropriando-se dele —, a ponto de saber maneja-lo e, ainda, toma-
lo como ponto de partida para o aprendizado de estruturas préprias da lingua escrita, alem da
metalinguagem que o estudo da gramatica envolve — essas, sim, aprendidas na escola.

A gramética Gerativa contribui para os estudos sintaticos, uma vez que preenche as

lacunas da Gramatica Tradicional proporcionando um aprendizado que da suporte a



compreensdo de como organizar bem as frases em lingua portuguesa e ndo apenas a
memorizagéo pura e simples de normas.

Perini (2002, p. 6) afirma que “o carater do ensino da lingua portuguesa &,
predominantemente, normativo e o enfoque € centrado em uma variedade da lingua, o dialeto
padrdo, com exclusdo de todas as variantes”. Dessa forma, existem muitas criticas em relaco
a norma que séo recorrentes. Estudos recentes linguisticos demonstram diferentes métodos de
analise sintatica, o que leva a opinides distintas sobre os referidos métodos.

Nesse contexto, Chomsky (1965, p. 86) defende que

a gramatica de uma lingua particular deve ser completada por uma gramatica universal
que dé conta do aspecto criativo de uso da linguagem e que formule as regularidades
profundas que, por serem universais, sdo omitidas da gramatica propriamente dita.

A gramdtica sintagmatica, de acordo com Silva e Koch (2001), apresenta Vérias
vantagens na analise sintatica em relacdo a gramatica tradicional, entretanto ndo da conta de
todas as situacdes da lingua. As vezes ndo consegue explicar situacdes que acontecem na
estrutura de algumas oragdes.

Travaglia (2003), conforme ja mencionado, propde uma sistematizacdo para 0 ensino
de gramatica, de forma que os conteidos possam ser vistos a partir do tipo de recurso da lingua
(classes de palavras; colocacdo de palavras; concordancia; conectores; topicalizacdo) ou a partir
da instrucdo de sentido (recursos da lingua responsaveis por expressar quantidade, informacéo
dada e informacdo nova etc.). O autor destaca que tanto uma quanto outra abordagem s&o
possiveis “[...] por meio de atividades de ‘gramatica de uso’, ‘gramatica reflexiva’, ‘gramatica
tedrica’ e ‘gramatica normativa’ [...]” (TRAVAGLIA, 2003, p. 67-68.)

Mendonca (2006), por sua vez, aborda a andlise linguistica, correlacionando-a as
atividades de leitura, producéo de texto e a propria analise linguistica, justificando que

apesar de o foco da Analise Linguisticaser a produgdo de sentido, certos aspectos da
lingua remetem as dimensGes normativa e sistémica. Assim, ha tépicos que precisam

ser trabalhados de forma recorrente, independentemente do género (lido ou
produzido) (MENDONCA, 2006, p. 215).

Conteldos tipicos de ensino médio sdo comparados pela autora, tendo em vista 0 ensino
pautado na gramatica e na andlise linguistica. Mendonga (2006, p. 214) apresenta uma tabela
em que, quando se tem como objeto de ensino as ora¢Ges coordenadas e subordinadas, a

estratégia mais utilizada no ensino de gramatica ¢ a “exposi¢ao de periodos para identificacdo



e classificagdo dos termos”, e a habilidade esperada ¢ “identificar e classificar as oracdes e os
periodos”.

Ja em um ensino pautado na analise linguistica, esse objeto de ensino se converte em
“operadores argumentativos; organizacao estrutural das sentencas”, e sdao sugeridas as
estratégias “leitura e comparagdo de textos; exercicios de reescrita de textos e trechos de
textos”, sendo esperadas as seguintes habilidades:

Perceber que as varias formas de estruturar periodos e liga-los por meio de operadores
argumentativos (preposi¢des, conjuncdes, alguns advérbios e expressdes) podem
mudar os sentidos do texto, ou podem resultar em textos mais ou menos COesos e
coerentes. Ser capaz de escolher, entre as diversas possibilidades da lingua, a que
melhor atende a pretensao de sentido de quem escreve. Saber consultar dicionarios e

gramaticas para ampliar o repertdrio de operadores argumentativos e conhecer suas
nuances de sentido (MENDONGA, 2006, p. 214).

Dessa forma, apds uma andlise da classificacdo das ora¢cdes subordinadas substantivas
sugerida pela gramaética tradicional, surgem algumas indagacgdes, como:

+ Para ser gramaticalmente correta, a oracdo deve ser constituida de sujeito e predicado,
assim, ndo se pode dizer que a oracao principal é apenas uma parte da mesma, ja que a
percepcao da exigéncia de complemento de verbos e de nomes pode ser bem clara?;

+ A oracdo é formada por termos, assim sendo, estes sdo partes daquela. Assim, suas
partes sdo obrigatorias e, portanto, ndo podem ser separadas. E, se a ora¢cdo subordinada
substantiva ocupa a posi¢do de um constituinte da oracdo principal, aquele faz parte
deste e ndo podera ser separado da mesma?

Esses questionamentos foram feitos por Perini (2000) e, de acordo com o seu estudo,

classificaria as oragdes (vistas no item 2.2 deste trabalho) da seguinte forma:

Ex.: As criancas necessitam de/que cuidemos delas.— | O.P

O. ENCAIXADA

Tenho medo de/ que voceé dirija a noite. —» | op

O. ENCAIXADA

*que - complementizador



Porém Mendonca (2006) mostra que para se chegar a andlise linguistica € preciso
resgatar contetdos gramaticais de forma atualizada e adequada as novas abordagens, sem se
perder de vista, concomitantemente, conhecimentos tradicionais ainda validos. Com isso, se
quer dizer que qualquer transicdo, para ser construtiva, ndo pode simplesmente apagar um
passado, numa tentativa apressada de modernizar conceitos e abordagens.

Apresentam-se, agora, alguns conceitos gerais que também norteardo 0 presente
trabalho. Inicia-se com o conceito de sintagma, seguido da no¢édo de estrutura argumental.

Formalmente, entendemos os sintagmas como os constituintes de uma frase que juntos
formam uma unidade estrutural. Esses constituintes sdo palavras, conjuntos de
palavras, outros sintagmas ou oragfes. Sabemos que os sintagmas sdo uma unidade

estrutural porque as operagfes da sintaxe aplicam-se sobre os sintagmas, e ndo sobre
itens ndo estruturados (KENEDY, 2013, p. 4).

De acordo com Kenedy (2013), os sintagmas sdo os termos constituintes da frase que
formam uma unidade dentro da estrutura das sentencas. Esses constituintes podem ser
compostos por uma Unica palavra, por um conjunto de palavras, por outros sintagmas
hierarquicamente superiores ou por oragdes inteiras.

Continuando a conceituacdo de sintagmas, o autor ainda diz:

Em termos mais abstratos, o conceito de sintagma esta relacionado a nogdo de nucleo
de constituinte. Um sintagma, como unidade estrutural endocéntrica, organiza-se a
partir de um ndcleo e é em torno desse que os demais constituintes de um dado
sintagma encontram-se distribuidos. O nucleo &, inclusive, responsavel pelo rétulo
que podemos dar aos sintagmas, quando quisermos lhes fazer referéncias mais
especificas. Assim, quando pensamos nas categorias lexicais da lingua, um item
nominal N, referido tradicionalmente como substantivo, € o ndcleo de um SN
(sintagma nominal), ao passo que um verbo V estrutura um SV (sintagma verbal), um

adjetivo A nucleia um SA (sintagma adjetivo) e a preposicdo P é o centro de um SP
(sintagma preposicionado) (KENEDY, 2013, p. 4).

Intimamente, 0 conceito de sintagma esta associado a no¢do de nucleo de constituinte,
isto é, nucleo de termos das ora¢Ges. Um sintagma estrutura-se em torno de um nucleo de onde
os demais constituintes se estruturardo. O nucleo também € responsavel pelo nome que o
sintagma ira receber.

Diante disso, utilizando as categorias lexicais € que reconhecemos o nacleo do sintagma
e 0 nomeamos. Se o nucleo do item nominal € um item nominal, que a Gramatica Tradicional
chama de substantivo, ou um pronome, chama-se este sintagma de sintagma nominal (SN).
Quando o nucleo do sintagma é um verbo, chama-se sintagma verbal (SV), quando esse nucleo
¢ um adjetivo, chama-se sintagma de adjetivo (SA) e, por ultimo, quando o sintagma for



composto por uma preposicdo mais um sintagma nominal ou um advérbio, chama-se sintagma
preposicionado (SP).

Dentro dos estudos empreendidos nesse trabalho, importa lancar mao, também, da
noc¢ado de estrutura argumental aplicada aos verbos e aos nomes, ja que assume-se a hipdtese de
que os alunos apagam a preposic¢ao, muitas vezes, por nao perceberem que essa faz parte de um
sintagma que esta encaixado dentro da oracdo principal.

A estrutura argumental de um item lexical diz respeito, portanto, a sua propriedade de
subcategorizacdo ou selecdo de seus argumentos. Um item lexical, por exemplo, um
verbo, como vimos, pode apresentar em sua estrutura argumental um ou mais
argumentos aos quais serdo atribuidos certas funcgdes sintaticas (sujeito e objetos) e

também fung¢des semanticas (agente, paciente, locativo, etc.) (SCHWINDT, 2014, p.
200).

Compreende-se por estrutura argumental de uma palavra a sua propriedade de
apresentar espacos vazios, ou seja, espacos que serdo preenchidos para que se satisfagam as
condicdes de ter uma fase bem formada, tanto com relacdo ao aspecto sintatico quanto em
relacdo ao aspecto semantico. Portanto, para que se tenha, no caso em analise, frases bem
formadas de acordo com as regras de formacdo sintagmatica da lingua, precisa-se preencher
toda a estrutura argumental do verbo ou do nome que esta nucleando a oracdo encaixada.

Silva e Koch (2001) consideram o periodo composto enquanto conjunto de duas ou mais
oracdes que podem ser organizadas através de processos sintaticos de coordenacdo, ou seja, de
combinacdo entre as oracGes e/ou de subordinacdo, isto €, de encaixamento de ora¢des que se
diferenciam pelos procedimentos transformacionais. Em relacdo a subordinacéo, elas afirmam
que ha regras de substituicdo enquanto na coordenacdo ha regras de adicao:

No periodo composto, tem-se a combinacdo de duas ou mais oracdes, que pode ser
feita através dos procedimentos sintaticos de coordenacdo (ou combinacdo) e
subordinacdo (ou encaixamento), 0s quais se opdem entre si pelo tipo de regras

transformacionais aplicadas. Na subordinacéo, as regras sdo de substituicdo, ao passo
que, na coordenacdo, estas operacgdes sédo de adi¢do (SILVA; KOCH, 2001, p. 97).

As autoras sustentam que ha o processo de subordina¢do quando temos uma oragdo

dentro de outra, chamada de oracdo principal ou ora¢do matriz, em que esta encaixada exerga a
mesma funcdo sintatica do termo que substitui.

Diz-se que ha subordinagdo quando se procede ao encaixamento de uma oracédo dentro

da outra — a matriz ou principal — de modo que a encaixada venha a exercer a mesma

funcdo sintatica do constituinte no lugar do qual se opera a insercdo (SILVA; KOCH,
2001, p. 97).



Isto é, o processo de subordinacdo € compreendido como um encaixamento de uma
segunda oracdo dentro de uma oragdo concebida como oracdo matriz executando a funcao
sintatica relacionada ao termo no lugar do qual essa se insere.

As autoras mencionadas apontam dentro das oracfes subordinadas trés tipos, as
circunstanciais, equivalendo as tradicionais ora¢fes subordinadas adverbiais, que se encaixam
na posicdo de um sintagma preposicionado adjunto (SPA), as relativas que se encaixam na
posicdo de modificadores adjetivais do nome (N) e que equivalem, na Gramatica Normativa as
oracdes subordinadas adjetivas, e as oragdes completivas que sao inseridas no lugar de um SN
e equivalem as oragdes subordinadas substantivas da Gramatica Tradicional, foco de nossa
pesquisa e com um recorte nas Objetivas Indiretas e Completivas Nominais.

As oracOes completivas, tradicionais substantivas, sdo aquelas que ocupam a posi¢éao de
um SN na oracdo matriz, podendo exercer a fungédo de sujeito (Suj), objeto direto (OD), objeto
indireto (Ol) — objeto de estudo deste trabalho, complemento nominal (CN) — objeto de estudo
deste trabalho, predicativo (Pv) ou aposto (AP). Na estrutura profunda, a posi¢éo vazia onde se
opera o encaixe da completiva € marcada pela pro-forma algo, alguma coisa, isto, que indica
onde sera inserida a oracao.

A posicdo da pro-forma na oragdo definird a funcdo da completiva, sendo que seu
encaixamento pode se dar por meio de dois complementizadores: QUE, introduzindo oragfes
desenvolvidas e 0 —R, introduzindo oragdes reduzidas.

4.2.1 OracBes Subordinadas Substantivas Objetivas Indiretas

Segundo Neves (2000, p. 333), as oragdes subordinadas substantivas no portugués
(OSS) podem ocorrer em funcdo argumental (Subjetivas, Objetivas Diretas, Objetivas
Indiretas e Completivas Nominais), funcdo predicativa (Predicativas) e funcdo apositiva
(Apositivas), o0 que corresponde a organizacdo tradicional dessas oracfes. A autora explicita as
principais caracteristicas das constru¢des com oragdes subordinadas substantivas, inclusive
destacando aspectos da oragdo principal (OP), porém sera analisado aqui apenas as

caracteristicas que se referem a O.S.S. Objetivas Indiretas:

=> Tipos de predicado que ocorrem com oracdes completivas verbais (O.S.S.
Objetivas Indiretas):

a) verbos de elocucéo (introdutores de discurso direto ou indireto): (1) dizer, explicar,
afirmar, informar, declarar, gritar; (2) sugerir, ordenar, aconselhar (expressam
injuncdo e a OS vem no subjuntivo); (3) perguntar, questionar, dizer, prometer,
confessar, pedir...



b) verbos de atividade mental (julgamento, opinido, crenca...): aceitar, achar,
acreditar, admitir, calcular, compreender, considerar, certificar, crer, descobrir,
duvidar, entender, fingir, ignorar, imaginar, julgar, pensar, prever, predizer,
reconhecer, supor...

c) verbos avaliativos factivos (expressam a avaliagdo do falante acerca de um estado-
de-coisas: adorar, gostar, aprovar, detestar, censurar, reprovar, lamentar, deplorar,
suportar, tolerar...

d) verbos volitivos: preferir, pretender, recear, temer, desejar, querer, gostar, esperar,
detestar...

e) verbos factitivos: mandar, deixar, fazer...

f) verbos de percepcdo: Apenas Objetivas Indiretas: lembrar, assegurar-se,
conscientizar-se, esquecer-se, duvidar, insistir, convencer...

4.2.2 Oragdes Subordinadas Substantivas Completivas Nominais

Segundo Neves (2000, p. 333), as oragdes subordinadas substantivas no portugués

(OSS) podem ocorrer em fungdo argumental (Subjetivas, Objetivas Diretas, Objetivas Indiretas

e Completivas Nominais), funcdo predicativa (Predicativas) e fungédo apositiva (Apositivas),

0 que corresponde a organizacao tradicional dessas oracfes. A autora explicita as principais

caracteristicas das construcdes com oracdes subordinadas substantivas, inclusive destacando

aspectos da oragdo principal (OP), porém sera analisado aqui apenas as caracteristicas que se

referem a O.S.S. Completivas Nominais:

=> Ocorrem com substantivos ou adjetivos valenciais:

a) Substantivos: fato de, certeza de, divida de, hip6tese de, razdo de, confianca em,
probabilidade de, possibilidade de, ideia de, insisténcia em...

b) Adjetivos: desejoso de, contente por, ansioso por...

4.2.3 Semelhangas e diferengas

A 0O.S.S. Objetiva Indireta é aquela que exerce a funcdo de objeto indireto na oracao,

enquanto que a O.S.S. Completiva Nominal exerce a fungdo de complemento nominal de um

termo da oragéo principal.

Ex.. Ela gcista de que haja siléncio na palestra.

VTl  Estaoracdo subordinada (encaixada) completa o sentido do verbo na oracéo

principal.

Tenho certezalde gosta de mim.

Substantivo Esta oracdo subordinada (encaixada) completa o sentido do

Abstrato

substantivo certeza da oracao principal.



Nas duas oragdes, aqui trabalhadas, ocorrem tipos diferentes de complementos;
enquanto nas O.S.S. Objetivas Indiretas tem-se complemento verbal, nas O.S.S. Completivas

Nominais tem-se complemento nominal.

4.2.4 Apagamento da preposicdo ‘de’ nas O.S.S. Objetivas Indiretas e O.S.S Completivas
Nominais

Uso da preposicdo: em nivel de linguagem menos formal, normalmente, ha o

apagamento da preposicéo exigida pelos verbos seguidos de sintagma preposicionado.

Ex.: Ele gosta (de) que Fabricia Ihe dé um presente.
(O.S.S. Objetiva Indireta)
Confiamos (em) que podemos contribuir para um mundo melhor.
(O.S.S. Objetiva Indireta)
Estamos confiantes (em) que podemos contribuir para um mundo melhor.
(O.S.S. Completiva Indireta)

A possibilidade de, antes de oracdo, omitir-se a preposicdo regida por um verbo é
comentada na Gramatica do Portugués (organizacdo de Eduardo B. Paiva Raposo et al.,

Fundacao Calouste Gulbenkian, pags. 1525-1526) do seguinte modo:

S80 quatro as preposicOes regidas por verbos que admitem complementos
oracionais: a, com, em e por. [...]
Com possiveis variagdes nos juizos de gramaticalidade, a omissdo da preposicdo é
possivel [..], e até preferida nalguns casos, p. e., no que respeita as
preposi¢des com e em, sendo, em contrapartida, menos aceitdvel (para alguns
falantes) com a preposicao a.
Ex.: Ele confia (em) que a comida vai chegar para todos os convidados.

Ansiamos todos (a) que a inspira¢ao ndo nos abandone [...].

Ainda na mesma fonte (idem, p. 1877), faz-se uma observacdo sobre a regéncia

de confiante que confirma a descricdo feita anteriormente:

[...] a preposicdo em [...] pode ser omitida com certos adjetivos, pelo menos de acordo
com a intuicdo de certos falantes:”
Ex.: Estamos [confiantes que a nossa equipa vai ganhar].

Estamos [interessados que ela apareca].

Os alunos estdo [empenhados que conferéncia seja um sucesso].»



A omissdo da preposicdo de também ¢é possivel antes de uma oragdo subordinada
completiva finita (idem, p. 1536):

Quando o complemento obliquo é uma oracédo finita, existe variagdo no uso da
preposicdo [de] (e opcionalidade, para alguns falantes).”
Ex.: Informei-o de que ia chegar mais tarde. (cf. informei-o que ia chegar mais
tarde)

Convenci a Maria de que ja tinhas chegado. (cf. convenci a Maria que tu ja
tinhas chegado)

Persuadi o0 Zé de que o quadro era bonito. (cf. persuadi o Zé que o quadro era
bonito)

Lembrei a Clara de que tinha de fazer os trabalhos de casa. (cf. lembrei a
Clara gue tinha de fazer os trabalhos de casa).

Conforme o que foi visto neste capitulo, o uso de atividades epilinguisticas associadas
ao trabalho com a abordagem Gerativa € bem mais proveitoso. Ele ajudaré o aluno a se apropriar
do conhecimento utilizando uma gramatica que seja abordada em sala de aula a partir do
conhecimento de lingua que o estudante ja traz para a escola. Dessa forma, o aluno sera capaz
de descobrir informacdes, comentar ou discutir, e, enfim, utilizar os recursos de sua lingua com
boa performance.

Acerca do ensino das O.S.S. Obijetiva Indiretas e O.S.S. Completivas Nominais, sera
preciso que o professor considere todas as concepg¢des de gramatica, ja que cada uma apresenta
caracteristicas fundamentais capazes de contribuir para o real entendimento do alunado quanto
ao ensino do contetdo. Importa ainda considerar a grande importancia da abordagem Gerativa
para o desempenho dos alunos no recorte dessa pesquisa.

O capitulo a seguir traz os procedimentos metodoldgicos e as analises dos dados

levantados por esta pesquisa.



5 METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS

O presente capitulo descreve os fundamentos tedrico-metodoldgicos que nortearam a

pesquisa e 0s procedimentos adotados e apresenta a analise dos dados coletados.

5.1 Procedimentos metodoldgicos

A confiabilidade produzida através dos trabalhos cientificos configura-se,
principalmente, por meio da metodologia. Esse € o principal fator de sua classificagdo quanto
a abordagem, a natureza, aos objetivos e aos procedimentos. Todos 0s esses procedimentos sao

descritos nesta secao.

5.1.1 Caracterizacao da pesquisa

A proposta desta pesquisa é, quanto a abordagem, fazer um trabalho qualitativo, pois
permite fazer reflexdes acerca da tematica observada (O.S.S. Completivas Nominas e O.S.S.
Objetivas Indiretas) com o objetivo de utilizar as amostragens analisadas a fim de produzir
informacdes. Além disso, busca a compreenséo da realidade observada e € mais subjetiva.

Quanto a natureza, este trabalho é caracterizado como uma pesquisa aplicada, ja que
tem um campo de observacao definido e tem como base a aplicabilidade pratica do presente
trabalho em uma escola pablica da rede municipal de ensino do municipio de Teresina — PI,
com vistas a intervenc¢do na realidade observada a fim de minimizar os problemas encontrados.

Conforme os objetivos, a pesquisa tem cunho explicativo, pelo fato de que tem a
pretensdo de identificar os fatores que contribuem para a ocorréncia do fen6meno analisado, no
caso desta pesquisa, a percep¢do (ou ndo) das diferencas entre as O.S.S. Completivas Nominais
das O.S.S. Objetivas Indiretas pelos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Quanto aos procedimentos, esta investigacdo é bibliografica, por conta do levantamento
de teoria ja escrita sobre a tematica, mediante a leitura de livros, artigos, teses, peridédicos sobre
0 tema e também se trata de uma pesquisa de campo, pois, segundo Gerhardt e Siveira(2009),
neste tipo de pesquisa, alem de se realizar pesquisa bibliogréfica também se faz a coleta de
dados junto a pessoas que compdem determinado campo de observacéo.

A técnica de pesquisa para a coleta de dados seré a aplica¢do de uma atividade elaborada
pelo pesquisador. Esse exercicio servira para obter o nivel de entendimento dos alunos com

relacdo a tematica trabalhada a fim de se elaborar a proposta de intervencéo.



5.1.2 Sujeitos e campo de pesquisa

A coleta de dados foi realizada logo ap6s analise e aprovacao do projeto pelo Comité de
Etica da Pesquisa da Universidade Estadual do Piaui — UESPI. A escola lécus deste trabalho
situa-se na zona leste de Teresina (P1), no bairro Anita Ferraz. E uma escola da rede publica
municipal que oferece ensino nos turnos matutino, vespertino e noturno, oferecendo o Ensino
Fundamental na modalidade normal (periodo diurno) e na modalidade Educacéo de Jovens e
Adultos (periodo noturno).

A clientela que a escola atende é composta por alunos carentes, de familias consideradas
de baixa renda; filhos de profissionais do setor rural, circunvizinhos desse bairro e ainda pessoas
adultas que trabalham o dia todo e vém a escola (EJA) para melhorar seu grau de aprendizagem.
Dentre esses, 0s alunos que participaram da pesquisa sdo da turma do 9° ano do Ensino

Fundamental, turno vespertino.

5.1.3 Corpus

O corpus de andlise foi constituido por meio de um instrumento de coleta de dados a
partir de questionarios produzidos pelo pesquisador e entregues aos 30 (trinta) informantes
visando a analise dos elementos que estdo agrupados nesta pesquisa aqui desenvolvida, como
também de atividades selecionadas do préprio material didatico que os alunos ja possuem.

O questionario é composto de 06 perguntas, sendo 02 apenas de marcar, e mais 04
perguntas, que apresentam uma parte para marcar e outra para que o aluno prove que realmente
respondeu consciente, pois devera escrever de acordo com o que fora marcado.

A entrevista realizou-se em sala de aula, nos horéarios de Lingua Portuguesa. Todos 0s
alunos da turma participaram dessa atividade e, logo apds, iniciou-se a analise, observacao e

ponderacdo com base no recorte desse trabalho.

5.1.4 Categorias de andlise

As categorias de andlise deste trabalho estdo embasadas teoricamente nos estudos de
Silva e Koch (2011) sobre as TransformacOes de Encaixamento do tipo Completivas,
designadas Substantivas pela Gramaética Tradicional, que sdo complementares a ora¢do matriz,



funcionando nela como sujeito, predicativo, objeto direto, objeto indireto, complemento
nominal e aposto.

Silva e Koch (2011) afirmam que o encaixamento das completivas pode se apresentar
por meio de dois tipos de complementizadores, a saber: o QUE, iniciando as oragdes
substantivas desenvolvidas e 0 —R, introduzindo orag¢des substantivas reduzidas.

As autoras acrescentam que, quando se introduz uma completiva por meio de
complementizador QUE, a transformacéo de encaixamento obedece as seguintes etapas:

a) Encaixamento da oracdo 2 no lugar da pro-forma ALGO;
b) Acréscimo do complementizador.

Ingedore Koch (2011) afirma ainda que, por ocasido do encaixamento da completiva,
fazem-se necessarios ajustes quanto ao modo verbal, ao tempo, ao uso da preposicéo, além do
apagamento do SN idéntico e da extraposicao.

O encaixamento de uma completiva pode ser efetuado, também, por intermédio do
complementizador —R, obtendo-se, assim, uma oracao reduzida do infinitivo que obedecera as
seguintes etapas:

a) Encaixamento da oracdo 2 no lugar da pro-forma ALGO da oracdo 1;
b) Acréscimo do complementizador —R;
c) Apagamento do SN idéntico da completiva.

A analise de dados, em funcédo da delimitacdo de pesquisa, sera feita levando em conta

essas observacbes a fim de verificar os processos envolvidos no reconhecimento e na

classificacdo das orac6es, conforme a tabela a sequir.

QUADRO 02: Categoria de andlise que servirdo como parametro para analise das

atividades de compreensao sintatica

OBJETO DE ESTUDO MECANISMOS CATEGORIA DE ANALISE
Funcéo sintatica de nomes | Encaixamento de uma | Adequacdo do encaixamento da
e oragoes. oracdo no lugar de um | oracdo no lugar do nome.

nome.

Fonte: Elaborado pela autora (2020)

Ap0s selecionar e categorizar as inadequag¢fes mais comuns acerca do emprego das
oracOes aqui trabalhadas nos questionarios dos alunos do 9° ano, passa-se a ponderar também
as motivacdes que, provavelmente, induzem-nos as inadequacOes. Feitas todas essas

consideracOes tedricas, passaremos a seguir para a analise dos dados.



5.2 Analise dos dados

Realizada com base em 30 questionérios respondidos pelos alunos sujeitos da pesquisa,
a andlise investiga o conhecimento que eles conseguiram reter sobre a analise sintatica, sobre o
estudo com as oracgdes, especificamente sobre a diferenca entre as Oracfes Subordinadas
Substantivas Objetivas Indiretas (0.S.S.0.1.) e Oracdes Subordinadas Substantivas
Completivas nominais (O.S.S.C.N.).

Esta secdo tem como objetivo descrever, categorizar e analisar, de modo qualitativo e,
qguando possivel, quantitativamente, as respostas dadas pelos alunos no decorrer da pesquisa.
Dessa forma, trata da analise das informacGes coletadas junto aos discentes, considerando o
objetivo geral desta pesquisa, que é propor um estudo das O.S.S.0.l. e O.S.S.C.N. com o0s
alunos do 9° ano, na tentativa de esclarecer as principais dificuldades dos estudantes acerca
desse assunto.

A descricdo sera iniciada com a apresentacdo das questdes utilizadas na coleta de dados,
uma por vez e, em seguida, na integra, as respostas dos alunos que foram identificados com os
nimeros de 1 a 30, de forma a preservar a identidade dos participantes da pesquisa.
Posteriormente a cada questdo, far-se-a4 a analise qualitativa das respostas. Nas questdes de
cunho objetivo, serdo quantificadas as respostas por meio de graficos; as demais, por terem que
escrever o real entendimento do assunto, serdo feitas as analises qualitativas.

E importante salientar que serdo enfatizadas as ocorréncias que permitirdo a verificagio
da hipdtese levantada nesta pesquisa: acredita-se que o trabalho com a anélise e reflexdo
linguistica leva ao agucamento da curiosidade dos alunos a fim de que eles descubram, a partir
de seus préprios questionamentos e com isso possam compreender, a classificacdo e a diferenca
que existe entre as ora¢des que foram delimitadas nesta pesquisa.

As questdes presentes no questionario foram elaboradas com o intuito de verificar
especificamente sobre o conhecimento adquirido, ou mesmo construido, nas aulas de sintaxe
sobre as 0.S.S.0.l. e O.S.S.C.N. Essas questdes contemplam uma diversidade de analises
como: se os alunos conseguem identificar as oracoes; se a classificacdo das oracdes € uma tarefa
simples ou ndo; se eles sabem o que analisar para fazer a classificacdo das OracOes
Subordinadas Substantivas; se eles conseguem perceber a diferenca entre verbo e substantivo;
e se reconhecem a preposicao que é exigida pelo nome ou pelo verbo no momento de completa-
los.

Entende-se que uma atividade adequada seria aquela capaz de conduzir o aluno a uma

reflexdo sobre a lingua, com vistas a ampliacdo do seu desempenho linguistico. Nesse sentido,



ndo temos a intencdo de demonstrar que esta atividade, ou outra qualquer, ndo cumpre este
proposito e nem que ela, ou outra, se mostra inadequada, pois ha uma série de variaveis
envolvidas que interferem no cumprimento desse propésito, como questes familiares, forma
de abordagem do contetdo, conhecimento de mundo da turma, indisposi¢do para compreender
e responder as questdes entre outros fatores. A intencdo é apresentar a atividade diagndstica e
analisa-la a luz da fundamentacdo teérica desenvolvida nesta pesquisa e propor outra
abordagem para se trabalhar os aspectos que estdo envolvidos no entendimento e na diferenca
de cada uma das ora¢des aqui analisadas.

Assim, nesta secdo, além de analisar de modo geral o questionario diagndstico, analisa-
se de modo especifico cada item a medida que sdo apresentados, relacionando cada questdo aos
entendimentos fundamentados nas concepcbes de norma, gramatica e ensino de gramatica
desenvolvidas neste trabalho.

Para uma melhor visualizacdo e compreensdo das questfes aplicadas, optou-se por
transcrevé-las no corpo das analises de dados.

P1 (Pergunta 1): Vocé gosta das aulas de sintaxe?

()sim () ndo
Aluno 1: ( )sim ( X ) néo
Aluno 2: ( )sim ( X ) néo
Aluno 3: ( )sim ( X)néo
Aluno 4: ()sim ( X ) néo
Aluno 5: ( )sim ( X')néo
Aluno 6: ( )sim ( X')néo
Aluno 7: ( )sim ( X ) néo
Aluno 8: ( )sim ( X')néo
Aluno 9: ( X )sim ( )ndo
Aluno 10: ( X )sim ( )néo
Aluno 11: ( X )sim ( )ndo

Aluno 12: ( X )sim ( )néo



Aluno 13: ( X )sim ( )néo

Aluno 14: ( X )sim (  )néo
Aluno 15: ( X )sim ( )néo
Aluno 16: ( X )sim (  )néo
Aluno 17: ( X )sim ( )néo
Aluno 18: ( X )sim ( )néo
Aluno 19: ( X )sim (  )néo
Aluno 20: ( X )sim (  )néo
Aluno 21: ( X )sim (  )néo
Aluno 22: ( X )sim (  )néo
Aluno 23: ( X )sim (  )néo
Aluno 24: ( X )sim (  )néo
Aluno 25: ( X )sim (  )néo
Aluno 26: ( X )sim ( )néo
Aluno 27: ( X )sim (  )néo
Aluno 28: ( X )sim ( )néo
Aluno 29: ( X )sim (  )néo
Aluno 30: ( X )sim ( )néo

A seguir, tem-se o grafico em que é possivel visualizar, quantitativamente, as respostas

apresentadas pelos alunos no tocante a primeira questao.

GRAFICO 01: Questdo 01 — trata do gosto (interesse) dos alunos pelas aulas



\oceé gosta das aulas de Sintaxe?

uSIM
= NAO

Fonte: Pesquisa direta, 2019.

Dentre todas as dificuldades pelas quais passa a educacdo no Brasil, destaca-se,
atualmente, um grande desinteresse por parte de muitos alunos, por qualquer atividade escolar.
Frequentam as aulas por obrigacdo, sem, contudo, participar das atividades basicas. Ficam
apaticos diante de qualquer iniciativa dos professores, que se confessam frustrados por nédo
conseguirem atingir totalmente seus objetivos.

Para Kupfer (1995, p. 79), “... o processo de aprendizagem depende da razdo que motiva
a busca de conhecimento”, ressaltando o porqué da sua importancia. Os alunos precisam ser
provocados, para que sintam a necessidade de aprender, e ndo os professores “despejarem”
sobre suas cabegas nogdes que, aparentemente, ndo lhes dizem respeito. A forma de apresentar
0 contelido, portanto, pode agir em sentido contrario, provocando a falta de desejo de aprender
que seria, para os alunos, o distanciamento que se coloca entre o conteido e a realidade de suas
vidas. Quando o aluno ndo percebe de que modo o conhecimento poderd ajuda-lo, como
desejara algo que lhe parece inatil?

Osalunos 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 e 8 responderam que ndo gostam da aula de sintaxe, ou seja,
27% dos alunos pesquisados afirmaram que ndo gostam, alias o aluno 4 chegou a escrever
“odeio”. Muitas sao as justificativas para este problema, porem de acordo com Kupfer (1995),
pode estar relacionado com o fato de ndo estarem ainda percebendo a real utilidade do(s)
assunto(s) para a sua vida, sua realidade.



Entretanto, os demais alunos responderam que gostam sim dessas aulas. Afirmagéo que
mostra outro tipo de alunos, esses ja mais conscientes da necessidade do que estdo aprendendo
na escola e como estdo aplicando em suas vidas.

A partir da proxima pergunta, percebeu-se que o desafio de organizar um questionario
objetivo capaz de mostrar ao pesquisador o verdadeiro entendimento dos alunos quanto ao
objeto de estudo dessa pesquisa € muito grande, complicado e complexo. E é devido a essa
problematica que foi proposto além da questdo objetiva outras questdes, objetiva ou subjetiva,
a partir da questdo 2 do questionario, a fim de que os alunos que participaram da pesquisa

fossem capazes (ou ndo) de comprovar suas respostas a cada questionamento objetivo.

P2 (Pergunta 2): Vocé sabe a diferenca entre frase e oracao?

()sim () ndo
Aluno 1: ( X )sim ( )nao
Aluno 2: ( X )sim ()nao
Aluno 3: ( X )sim ( )ndo
Aluno 4: ( X )sim ()nao
Aluno 5: ( X )sim ( )nao
Aluno 6: ( X )sim ()nao
Aluno 7: ( X )sim ( )nao
Aluno 8: ( X )sim ( )ndo
Aluno 9: ( X )sim ( )néo
Aluno 10: ( X )sim ( )néo
Aluno 11: ( X )sim ( )néo
Aluno 12: ( X )sim ( )néo
Aluno 13: ( X )sim ( )néo
Aluno 14: ( X )sim ( )ndo

Aluno 15: ( X )sim ( )néo



Aluno 16: ( X )sim ( )néo

Aluno 17: ( X )sim (  )néo
Aluno 18: ( X )sim ( )néo
Aluno 19: ( X )sim (  )néo
Aluno 20: ( X )sim ( )néo
Aluno 21: ( X )sim ( )néo
Aluno 22: ( X )sim (  )néo
Aluno 23: ( X )sim (  )néo
Aluno 24: ( X )sim (  )néo
Aluno 25: ( X )sim (  )néo
Aluno 26: ( X )sim (  )néo
Aluno 27: ( X )sim (  )néo
Aluno 28: ( X )sim (  )néo
Aluno 29: ( X )sim ( )néo
Aluno 30: ( X )sim (  )néo

A seguir, tem-se o grafico em que é possivel visualizar, quantitativamente, as respostas

apresentadas pelos alunos no tocante a segunda questao.



GRAFICO 02: Questéo 02 — trata do reconhecimento, por parte dos alunos, da frase e

da oracéo

Voce sabe a diferenca entre frase e
oracao?

mSIM
= NAO

Fonte: Pesquisa direta, 2019

Na questdo 02, todos os alunos responderam que sim, porém a resposta ndo foi

confirmada nos questionamentos posteriores, conforme aponta o quadro 03:

QUADRO 03: Respostas subjetivas da P-2
SIM NAO

Acertaram o0s questionamentos da frase? 02 28

Acertaram 0s questionamentos da oragdo? 25 05

Fonte: Pesquisa direta, 2019.

Com a analise dos dados desse item, notou-se que a dlvida é muito grande,
principalmente nos questionamentos de frases. Em varios itens percebeu-se uma enorme
indecisdo quanto as respostas, marcavam e depois apagavam mostrando uma total inseguranca,
pois ndo tinham certeza das respostas. Exemplo disso sdo as respostas de A29, que respondeu
certo e depois apagou algumas alternativas que tinha feito corretamente, tornando, assim, sua
resposta incorreta.

Dessa forma, percebe-se aqui um conhecimento que os alunos ainda ndo conseguiram
assimilar, apropriar-se. Sabendo que é um conhecimento bem inicial para que eles possam

entender todos 0s outros assuntos de sintatica e, principalmente, possam compreender tudo o



que esta envolvido no reconhecimento e na classificagdo no objeto de estudo desse trabalho que
séo as O.S.S. Objetivas Indiretas e O.S.S. Completivas Nominais.

P3 (Pergunta 3): Vocé sabe a diferenca entre oracdo e periodo?

( )sim ( )ndo
Aluno 1: ( X )sim ( )nédo
Aluno 2: ( X )sim ( ) néao
Aluno 3: ( X )sim ( )néo
Aluno 4: ( X )sim ( )néo
Aluno 5: ( X )sim ( ) néao
Aluno 6: ( X )sim ( )néo
Aluno 7: ( )sim ( X )nédo
Aluno 8: ( X )sim ( )néo
Aluno 9: ( X )sim ( )néo
Aluno 10: ( X )sim ( )néo
Aluno 11: ( X )sim (  )néo
Aluno 12: ( X )sim ( )néo
Aluno 13: ( X )sim (  )néo
Aluno 14: ( X )sim ( )néo
Aluno 15: ( X )sim (  )néo
Aluno 16: ( X )sim ( )néo
Aluno 17: ( X )sim ( )néo
Aluno 18: ( X )sim (  )néo
Aluno 19: ( X )sim ( )néo

Aluno 20: ( X )sim ( )néo



Aluno 21: ( )sim ( X ) néo

Aluno 22: ( X )sim (  )néo
Aluno 23: ( X )sim ( )néo
Aluno 24: ( X )sim (  )néo
Aluno 25: ( X )sim ( )néo
Aluno 26: ( X )sim ( )néo
Aluno 27: ( X )sim (  )néo
Aluno 28: ( X )sim (  )néo
Aluno 29: ( X )sim (  )néo
Aluno 30: ( X )sim (  )néo

A seguir, tem-se o gréafico em que é possivel visualizar, quantitativamente, as respostas

apresentadas pelos alunos no tocante a terceira questéo.

GRAFICO 03: Questdo 03 — trata do reconhecimento, por parte dos alunos, da oragio e

do periodo

\oce sabe a diferenca entre oracao e
periodo?

HSIM
= NAO

Fonte: Pesquisa direta, 2019.



Na questdo 03, quase a totalidade dos alunos respondeu que sim, apenas dois deles
afirmaram que ndo reconhecem essa diferenca; porém a resposta ndo foi confirmada nos

questionamentos posteriores, conforme o quadro 04:

QUADRO 04: Respostas subjetivas da P-3

SIM NAO
Acertaram os questionamentos da ora¢do? 05 25
Acertaram 0s questionamentos do periodo? 14 16

Fonte: Pesquisa direta, 2019.

Com a analise dos dados desse item, notou-se que 0s alunos nao se sentem seguros ao
fazer essa diferenca, a davida é muito grande. Eles respondem, apagam, riscam e ainda passam
corretivo, comprovando assim que a aprendizagem desse assunto ndo se consumou. Essa
indecisdo foi percebida em vérios itens, confirmando-se até mesmo com respostas em branco
como nos questionarios dos seguintes sujeitos da pesquisa: Al, A2, Ald e Al7.

Portanto, o conhecimento que os alunos deveriam ter assimilado ndo o conseguiram
ainda. E uma grande preocupacdo ja que esse é um conhecimento bem inicial a fim de que
possam entender todos 0s outros assuntos de sintatica e, principalmente, possam compreender
tudo o que esta envolvido no reconhecimento e na classificacdo no objeto de estudo desse

trabalho que sdo as O.S.S. Objetivas Indiretas e O.S.S. Completivas Nominais.

P4 (Pergunta 4): Em sua opinido, qual é o n(cleo de uma oragédo?

( )verbo () nome
Aluno 1: () verbo ( X ) nome
Aluno 2: ( X ) verbo () nome
Aluno 3: ( X ) verbo () nome
Aluno 4: ( X ) verbo () nome
Aluno 5: ( X ) verbo () nome
Aluno 6: ( X ) verbo () nome

Aluno 7: ( X ) verbo () nome



Aluno 8: () verbo

Aluno 9: () verbo

Aluno 10: ( X ) verbo
Aluno 11: ( X ) verbo
Aluno 12: ( X ) verbo
Aluno 13: ( X ) verbo
Aluno 14: ( X ) verbo
Aluno 15: ( X ) verbo
Aluno 16: () verbo
Aluno 17: ( X ) verbo
Aluno 18: () verbo
Aluno 19: ( X ) verbo
Aluno 20: ( X ) verbo
Aluno 21: ( X ) verbo
Aluno 22: ( X ) verbo
Aluno 23: ( X ) verbo
Aluno 24: ( X ) verbo
Aluno 25: ( X ) verbo
Aluno 26: ( X ) verbo
Aluno 27: () verbo
Aluno 28: () verbo
Aluno 29: ( X ) verbo

Aluno 30: ( X ) verbo

(
(

(
(
(
(

X ) nome
X ) nome
) nome
) nome
) nome
) nome
) nome
) nome
X ) nome
) nome
X ) nome
) nome
) nome
) nome
) nome
) nome
) nome
) nome
) nome
X ) nome
X ) nome
) nome

) nome



A seguir, tem-se o grafico em que é possivel visualizar, quantitativamente, as respostas
apresentadas pelos alunos no tocante a quarta questéo.

GRAFICO 04: Questdo 04 — trata do conhecimento dos alunos sobre o nicleo da oragéo

I 4

Em sua opiniao, qual é o nucleo de uma
oracao?

mNOME
m VERBO

Fonte: Pesquisa direta, 2019.

Na questdo 04, todos os alunos escolheram apenas uma op¢éo, nenhum deles marcou
que o nucleo da oragdo podera ser tanto o verbo como o nome. A maior parte deles (23) escolheu
o0 verbo como nucleo da oracdo, e desses somente quatro nao conseguiram identificar esses
verbos; o restante (07) escolheu 0 nome como nucleo, porém, dentre suas respostas, trés
pesquisados destacaram verbos também como nicleo. Por conseguinte, percebe-se que essa

diferenca ainda é bem confusa para os alunos. A seguir o quadro sobre as respostas dessa

questéo:
QUADRO 05: Respostas subjetivas da P-4
SIM NAO
Responderam de acordo com a resposta verbo? 19 04
Responderam de acordo com a resposta nome? 04 03

Fonte: Pesquisa direta, 2019.

Ap0s a observacdo e analise dos dados obtidos nesse item verificou-se que os alunos
ndo se sentem seguros para fazer essa diferenca. Nenhum deles foi capaz de perceber que o



nacleo de uma oracdo pode ser um verbo como também pode ser um nome. Nem sequer a
duvida apareceu!

Por conseguinte, a percepcdo de que os discentes, que participaram dessa pesquisa,
possuem muitas dificuldades com a analise sintatica, apresentam variadas duvidas,
insegurancas, indefini¢fes e confusdes. A preocupagdo, comentada anteriormente, s6 aumenta
ja que esses sdo conhecimentos bem iniciais a fim de que possam entender todos os outros
assuntos de sintatica e, principalmente, possam compreender tudo o que estd envolvido no
reconhecimento e na classificacdo no objeto de estudo desse trabalho que sdo as O.S.S.

Objetivas Indiretas e O.S.S. Completivas Nominais.

P5 (Pergunta 5): Vocé é capaz de identificar a funcdo sintatica dos nomes?

()sim () ndo
Aluno 1: (- )sim ( X )nao
Aluno 2: ( X )sim () néo
Aluno 3: ( X )sim ()ndo
Aluno 4: ( X )sim ()ndo
Aluno 5: (- )sim ( X ) nao
Aluno 6: ( )sim ( X )nao
Aluno 7: ( X )sim ()ndo
Aluno 8: (- )sim ( X )nao
Aluno 9: ( )sim ( X )nao
Aluno 10: ( )sim ( X)néo
Aluno 11: ( X )sim ( )néo
Aluno 12: ( )sim ( X ) néo
Aluno 13: ( )sim ( X)nao
Aluno 14: ()sim ( X )nao

Aluno 15: ( X )sim ( )néo



Aluno 16: ( )sim ( X )nao

Aluno 17: ( X )sim ( X )néo
Aluno 18: ( X )sim ( )néo
Aluno 19: ( X )sim (  )néo
Aluno 20: ( )sim ( X )ndo
Aluno 21: ( )sim ( X )ndo
Aluno 22: ( )sim ( X )nédo
Aluno 23: ( X )sim (  )néo
Aluno 24: ( X )sim (  )néo
Aluno 25: ( )sim ( X ) néo
Aluno 26: ( X )sim (  )néo
Aluno 27: ( X )sim (  )néo
Aluno 28: ( X )sim (  )néo
Aluno 29: ( X )sim ( )néo
Aluno 30: ( X )sim (  )néo

A seguir, tem-se o grafico em que é possivel visualizar, quantitativamente, as respostas

apresentadas pelos alunos no tocante a quinta questao.



GRAFICO 05: Questéo 05 — trata da capacidade de reconhecimento, por parte dos
alunos, da funcéo sintatica dos nomes

\oce é capaz de identificar a funcéao
sintatica dos nomes?

uSIM
= NAO

Fonte: Pesquisa direta, 2019.

Na questdo 05, metade dos alunos questionados responderam que seriam capazes de
identificar a fungdo sintatica dos nomes, porém de acordo com o que foi observado em suas
respostas apenas dois desses alunos conseguiram identificar de forma correta a fungéo sintatica
dos nomes que eram objetos indiretos e complementos nominais. E a outra metade que afirmou
que ndo conseguiriam fazer esse reconhecimento? Confirmou-se com a anéalise das frases,
nenhum desses conseguiu reconhecer a funcéo sintatica dos nomes destacados. Dessa maneira,
a percepcdo da classificacdo desses nomes se mostra bem distante de ser uma realidade. A

seguir o quadro 06 apresenta o quantitativo dessas questdes:

QUADRO 06: Respostas subjetivas da P-5

SIM | NAO
Quantos conseguiram identificar o Objeto Indireto? 06 24
Quantos conseguiram identificar o Complemento Nominal? 02 28

Com a analise dos dados desse item, verifica-se que existe uma deficiéncia muito grande
nos alunos com relagdo a esses questionamentos. Os alunos ndo conseguem identificar se o

termo destacado estd completando um nome ou um verbo e nem mesmo se essa



complementacdo se da por meio de uma preposi¢do ou ndo. Essas andlises sdo de grande
importancia para que o discente identifique a fungdo sintatica dos nomes, principalmente no
que se refere ao recorte realizado a fim de que o desenvolvimento desta pesquisa se concretize.

Por consequéncia, a classificagcdo correta se torna quase que impossivel, pois o aluno
deveria perceber que o termo seria objeto indireto se fosse 0 complemento de um verbo que
exigisse uma preposicéo; e seria complemento nominal se fosse o0 complemento de um nome.
Como esses sujeitos pesquisados ndo reconhecem nome, verbo e nem mesmo a preposicéo, é

bastante improvavel que consigam fazer a classificacdo solicitada na P5.

P6 (Pergunta 6): VVocé é capaz de substituir a funcéo sintatica de um nome por uma oracgao?

()sim () ndo
Aluno 1: ( X )sim ( )néo
Aluno 2: ( X )sim ( )néo
Aluno 3: ( X )sim ( )ndo
Aluno 4: ( )sim ( X ) néo
Aluno 5: ()sim ( X ) néo
Aluno 6: ( )sim ( X ) néo
Aluno 7: ( )sim ( X ) néo
Aluno 8: ()sim ( X ) néo
Aluno 9: ( )sim ( X ) néo
Aluno 10: ( )sim ( X')néo
Aluno 11: ( )sim ( X ) néo
Aluno 12: ( )sim ( X')néo
Aluno 13: ( )sim ( X')néo
Aluno 14: ( )sim ( X ) néo
Aluno 15: ( )sim ( X)néo

Aluno 16: ( )sim ( X )ndo



Aluno 17: ( )sim ( X )nao

Aluno 18: ( )sim ( X )ndo
Aluno 19: ( )sim ( X )nao
Aluno 20: ( )sim ( X )ndo
Aluno 21: ( )sim ( X )ndo
Aluno 22: ( )sim ( X )nédo
Aluno 23: ( X )sim (  )néo
Aluno 24: ( X )sim (  )néo
Aluno 25: ( X )sim (  )néo
Aluno 26: ( X )sim (  )néo
Aluno 27: ( X )sim (  )néo
Aluno 28: ( X )sim (  )néo
Aluno 29: ( X )sim (  )néo
Aluno 30: ( X )sim ( )néo

A seguir, tem-se o grafico em que é possivel visualizar, quantitativamente, as respostas

apresentadas pelos alunos no tocante a sexta questao.



GRAFICO 06: Questdo 06 — trata da capacidade de substituicao, por parte dos alunos,

de um nome por uma oracao

\oce é capaz de substituir a funcao
sintatica de um nome por uma oracao?

mSIM
= NAO

Fonte: Pesquisa direta, 2019.

Na questdo 06, apenas onze dos alunos questionados responderam que seriam capazes
de fazer a substitui¢cdo do nome pela oracéo respeitando a fungéo sintatica desses nomes. Porém,
de acordo com o que foi observado em suas respostas, nem mesmo um deles conseguiu realizar
a substituicdo de forma correta.

E com relagéo aos demais pesquisados? Eles fizeram muitas tentativas, escreviam, liam,
apagavam, tornavam a escrever e repetiam as mesmas ac¢oes descritas até que resolveram deixar
e, mesmo assim, muitos erraram; quinze deles ndo conseguiram fazer as substituicbes dos
termos destacados, entretanto quatro dos discentes conseguiram realizar as modificacdes,
arrumaram as oracOes respeitando as func@es sintaticas dos nomes destacados. Nesse Ultimo
grupo apareceu a seguinte situacdo: ao fazerem as alteracdes de alguns dos termos nominais,
eles acabaram esquecendo de escrever as preposi¢des, mesmo ja existindo na oragdo que servia
de base para as substituicdes.

Dessa maneira, a percepcdo da classificacdo desses nomes, como também o
entendimento correto da transformacdo deles em oragdes se mostram bem distantes de ser uma

realidade no dia-a-dia desses alunos, conforme apresenta o quadro 07:



QUADRO 07: Respostas subjetivas da P-6

SIM | NAO
Quantos conseguiram substituir o Objeto Indireto pela O.S.S. | 06 24
Objetiva Indireta?
Quantos conseguiram substituir o Complemento Nominal pela | 07 23
0.S.S. Completiva Nominal?

Fonte: Pesquisa direta, 2019.

A dificuldade dos alunos com relagdo a esses questionamentos persiste. Como eles ndo
conseguem identificar se o termo destacado esta completando um nome ou um verbo e nem
mesmo se essa complementacdo se da por meio de uma preposicdo ou ndo, ndo conseguirao
também, posteriormente, reconhecer a oracdo, como ficara demasiadamente dificil para eles
encontrar e classificar as 0.S.S.0.1. e as O.S.S.C.N.

Com base nesses resultados, propde-se uma atividade de intervencdo que trabalhe os
aspectos envolvidos na analise das orac@es que foram delimitadas aqui, como: reconhecimento
das oracOes, diferenciacdo entre nomes e verbos, percepcdo das palavras que exigem as
preposicOes e se essas palavras sd0 nomes ou verbos. Atividades que promovam o
desenvolvimento dos alunos nas areas que eles mais encontraram dificuldades, seguindo as
orientacdes da BNCC, que é a de procurar um trabalho mais voltado para a pratica social dos
alunos, ao seu dia-a-dia, pois propiciardo um estudo voltado para estimular a reflexao e a analise
sobre os varios aspectos da lingua, como o que foi delimitado para a pesquisa, associado as

concepgdes de norma, gramatica e ensino.



6 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Nesta secdo, apresenta-se uma proposta de intervencdo que tem como objetivo trabalhar
as deficiéncias encontradas na analise da atividade diagndstica no que diz respeito aos aspectos
relacionados as Oragfes Subordinadas Substantivas Objetivas Indiretas (O.S.S.0.1) e Orages
Subordinadas Substantivas Completivas Nominais (O.S.S.C.N.). A intencdo é produzir no
aluno uma reflexdo sobre aspectos desse recorte no estudo das oracdes baseada nos usos
linguisticos e assim ampliar o seu desempenho linguistico.

As sugestdes aqui expostas constituem atividades que visam tornar o aprendizado das
0.S.S.0.1. e das O.S.S.C.N. mais promissor, uma vez que se baseiam nos estudos e nas analises
evidenciadas no decorrer da pesquisa. Com base nisso, entende-se que 0 ensino de mecanismos
gramaticais da lingua deve ser realizado a partir dos seus usos e progressivamente ampliados.
Ou seja, deve-se aperfeicoar o aprendizado ou assimilacdo do discente sobre o0 assunto que esta
sendo ensinado.

Logo, aos docentes, concerne a responsabilidade de ensinar a norma culta sem
desconsiderar as questdes que envolvem as outras gramaticas explanadas durante elaboracao
deste trabalho, visto que a gramatica gerativa e a gramatica tradicional, bem como outras teorias
gramaticais existentes, devem estar interligadas para um melhor ensino da Lingua Portuguesa.

Aos alunos, cumpre a atitude de efetivar o ensino e participarem das metodologias
empreendidas, as quais visam a um melhor aprendizado de mecanismos gramaticais, evitando
a passividade e colaborando com a edificacdo do préprio conhecimento.

Dessa forma, a proposta toma como referencial uma concepcdo de norma baseada
naquilo que é considerado usual, normal, regular dentro da lingua padrdo. Além de ter como
base um ensino interacionista de gramatica, focado nas concep¢des de gramatica normativa e
de uso (internalizada), conforme discussao realizada no referencial tedrico.

Acreditamos que, para a efetivacao dessa proposta, & necessario que a relacdo entre essas
duas concepgdes seja harmoniosa, além de ser capaz de integrar as habilidades que serdo
desenvolvidas por meio do texto e da analise linguistica efetiva. A integracdo entre as
habilidades a serem trabalhadas e o texto faz com que a atividade ndo seja baseada num registro
de pardmetro modelar excludente, como operavam 0s gramaticos, que faziam o registro de
escritores da literatura classica para, com base em seus usos, estabelecer os padrfes de uma
lingua pura. Os aspectos relacionados ao trabalho com a sintaxe estdo voltados para o
entendimento do que é o verbo, o substantivo, a preposicdo e, ainda, como reconhecer se a

palavra exige ou ndo um complemento (podendo ser preposicionado ou ndo) e da forma como



foi construido, além de visar a formacg&o do aluno como coparticipante do conhecimento, capaz
de refletir sobre sua lingua.

Esse entendimento nos fez adotar algumas consideracdes em relacdo a nossa proposta
de intervencao, que sdo:

e Primeira, procurou-se desenvolver uma proposta em que o0 ensino de gramética ndo
seja impositivo, mas baseado em recomendacGes que podem ser observadas na realidade em
que os padroes formais e informais da lingua estdo a disposi¢do do usuério a fim de que se
construa o sentido desejado. N&o se trata, pois, de simples preferéncia ou de desejo de
gramaticos. Neste contexto, questdes envolvendo aspectos tradicionais de gramatica e, em raras
situacbes, nomenclaturas sdo utilizadas. Acredita-se que, para 0s niveis mais avan¢ados do
Ensino Fundamental, possam-se trabalhar questdes com algum tipo de nomenclatura, desde que
ndo sejam o centro do ensino, como tem sido no ensino tradicional de gramatica.

e A segunda consideracdo nos leva a questionamentos para posterior entendimento do
que envolve a discussdo e anélise das O.S.S.0.1. e também das O.S.S.C.N. Esse tipo de trabalho
permite um ensino de lingua como pratica social e ndo como um pretexto para o ensino da
gramatica. Além disso, as atividades foram elaboradas com o intuito de levar o aluno a reflexéo,
pois o pensar reflexivo leva o aluno a entender e explicar as escolhas que faz, ao construir uma
oragdo ou mesmo um periodo, por uma ou outra construgao..

e E, por fim, a terceira e ultima consideracdo é que a meta da proposta é apresentar
uma sequéncia de atividades que realmente ensine o contetdo gramatical como ele é:
interessante, vivo, real e repleto de possibilidades. Dessa forma, entende-se que o aluno ja tem
um grande entendimento gramatical, entretanto precisa desenvolver ainda mais esse
conhecimento adquirido com o convivio em sociedade, entender as regras de estruturacao e,
consequentemente, utilizar a lingua com muita habilidade no seu dia a dia.

Salienta-se que a proposta de intervengdo é uma atividade que ndo tem por objetivo e
pretensdo ser um manual capaz de solucionar os problemas relativos aos aspectos de anélise e
classificacdo das O.S.S. em todas as turmas de 9° ano do pais, uma vez que cada turma possuli
suas particularidades em relagcdo ao assunto desenvolvido neste trabalho. Aqui se trabalham as
deficiéncias identificadas especificamente na turma do 9° ano tarde da escola pesquisada.

Desse modo, apresenta-se a proposta de trabalho com cinco atividades didaticas que séo
oriundas de observacbGes dos usos das oracdes e de suas classificacOes, tanto em frases
elaboradas pelos proprios alunos, como em exemplos do cotidiano, considerando tanto 0s usos

orais quanto 0s empregos escritos. Reitera-se que as atividades didaticas inclusas na proposta



tencionam orientar o ensino da classificagdo das O.S.S.0.l e das O.S.S.C.N. em uma

perspectiva instrutiva, analitica e reflexiva sobre a Lingua Portuguesa em seus usos efetivos.

6.1 Estrutura da proposta de trabalho

A proposta de trabalho que se apresenta aqui € uma estrutura com atividades de ensino
gue emergem sob as lacunas e/ou dificuldades constatadas no processo de analise dos dados
percebidos nos questionarios respondidos pelos alunos do 9° ano da escola pesquisada. Cada
atividade se mostrard de acordo com esse planejamento, considerando as seguintes etapas
necessarias que a didatizam:

I. Conteudo

I1. Objetivo

[11. Tempo estimado

IV. Material necesséario

V. Desenvolvimento

VI. Avaliacédo

Enfim, a proposta apresenta questdes que desafiam os alunos a reflexdo e anélise sobre
a lingua baseadas nas atividades variadas para ampliarem, cada um, o seu desempenho
linguistico. E importante informar que apds cada questdo, emitem-se comentarios sobre as
dificuldades esperadas, como ainda as possiveis respostas adequadas a cada uma das questdes,
justificando assim a sua elaboracdo e as habilidades que esperamos desenvolver nos alunos de

acordo com a abordagem feita na fundamentacdo teorica.

6.2 Apresentacdo da Proposta de Intervencéo

Nesta subsec¢do, 0 objetivo é apontar um plano de a¢do para a aplicagdo da proposta de
intervencdo e apresentar as atividades que compdem essa proposta. Para a aplicagdo dessa
proposta sdo necessarias 8 horas/aula. Para cada atividade, o professor deve utilizar 2
horas/aula para trabalhar o desenvolvimento da habilidade que os alunos apresentaram
dificuldade.

O ensino proposto aqui, por meio de atividades, defende um ensino articulado com a
linguagem, que implica abrir mao de trabalhar com o aluno ideal, e assumir a funcéo de levar
o0 aluno real a encarar a propria lingua como propriedade sua. “O estudante deve perceber os

mecanismos que ele préprio utiliza — independentemente da intervencdo de pais ou professores



— para compreender e formular enunciados do cotidiano” (SILVA, 2007, p. 21). Ainda, segundo
a autora, € preciso leva-lo (o aluno) a rever sua relagdo com a lingua que, desde muito cedo na
escola, foi de adversidade, de inimizade, para passar a ser de propriedade, de liberdade.

Geraldi (2002, p. 64) defende que “quem aprendeu a refletir sobre a linguagem ¢ capaz
de compreender uma gramatica (...), aquele que nunca refletiu sobre a linguagem pode decorar
uma gramatica, mas jamais compreendera seu sentido”. O autor ainda alerta para o fato de que
as atividades que incentivam a reflexdo da lingua sdo de extrema importancia por tratar das
aplicacdes que os falantes fazem das formas linguisticas, constituindo assim sua prépria
metalinguagem, e ndo de uma metalinguagem cristalizada pela reflexdo de outros.

As sugestdes a seguir sobre os questionamentos que devem ser feitos ajudardo o
professor a conduzir os alunos a uma postura reflexiva e dominio da habilidade ora trabalhada.
Cumpre ressaltar que ndo sdo as unicas possiveis, elas dependem da forma escolhida e do olhar
que se pretende dar para determinadas habilidades:

Encontramos suporte para a defesa dessa metodologia nos PCN:

A atividade mais importante [...] é a de criar situa¢des em que o0s alunos possam operar
a proépria linguagem, construindo pouco a pouco, no curso dos Vvarios anos de
escolaridade, paradigmas préprios da fala de sua comunidade, colocando atencéao
sobre as condigdes e diferencas de formas e de usos linguisticos, levantando hipoteses
sobre as condicdes contextuais e estruturais em que se ddo. (BRASIL, 1999, p. 28).

Como resultados, o mesmo texto aponta:

Os sujeitos se apropriam dos contetidos, transformando-os em conhecimento préprio,
por meio da acéo sobre eles, mediada pela interacdo com o outro. N&o é diferente do
processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem. [...] E na pratica de reflexdo
sobre a lingua e a linguagem que pode se dar a construgdo de instrumentos que
permitirdo ao sujeito o desenvolvimento da competéncia discursiva para falar, escutar,
ler nas diversas situacfes de interacdo. (BRASIL, 1999, p. 33).

Como consequéncia do ensino por meio dessas atividades que estimulam a reflex&o,
chega-se a uma teoria gramatical consciente e operada exclusivamente pelos seus falantes, a
atividade metalinguistica. I1sso proporciona, segundo Franchi (1988), um trabalho inteligente
de sistematizacdo gramatical. Podemos acrescentar ainda a habilidade de levantar hipoteses
sobre a natureza da linguagem, do seu proprio discurso e das categorizacGes sintaticas.

Tendo em vista que 0 objetivo do ensino de lingua € levar o aluno a trabalhar com
qualidade no nivel da metalinguagem, as atividades propostas por esta pesquisa garantem

exatamente a base de sustentacdo para a realizacdo de tal trabalho, pois tornam conscientes 0s



elementos em uso, que foram detectados nos questionarios como de grande deficiéncia entre 0s
alunos do 9° ano.

Assim a ideia é que o professor, por meio de questionamentos, leve os alunos a construir
seus conhecimentos de acordo com progressao esperada pelo docente, observando, a principio,
as maiores dificuldades encontradas entre os questionarios. A justificativa para esses
questionamentos é que se consiga levar os alunos a refletirem sobre os motivos das causas
dessas inumeras dificuldades que os discentes encontram ao serem questionados sobre 0 tema
pesquisado neste trabalho.

Acrescentando que o professor em sala de aula ndo dispde de muito tempo para o
desenvolvimento, a execucdo e avaliacdo de suas atividades, a presente Proposta de Ensino sera
composta de trés etapas, cada etapa terd 2horas/aula seguidas que contara, cada uma, com o
planejamento, que néo é fixo. O educador, apds a leitura da metodologia, pode perceber que ha
uma proposicao que o professor vai poder adequar e moldar a execucéo da aula de acordo com
sua realidade, sem perder o foco real e objetivo da aula; participacdo dos alunos, discussao e
reflexdo com eles sobre a construcdo do conhecimento; e, por fim, um banco de questdes que
promovem a reflexdo para o entendimento construido até aqui.

Para iniciar a Proposta de Ensino é interessante trabalhar, mesmo que apenas nessa
etapa, a dificuldade que os alunos tém em reconhecer a diferenca entre frase, oracédo e periodo,
como também a classificacdo dos periodos em simples e composto. Na etapa seguinte, propde-
se um trabalho mais consistente quanto as diferencas entre o Objeto Indireto e 0 Complemento
Nominal no periodo simples. Finalizando a Gltima etapa com atividades que aprofundardo o
reconhecimento das diferencas entre as 0.S.S.0.1. e as O.S.S.C.N., que é o objeto de estudo
desta pesquisa.

1°ETAPA

PLANEJAMENTO 01
l. Conteudo: - Verbo
- Frase / Oracéo / Periodo
- Periodo simples e Periodo composto
Il. | Objetivo: - Reconhecer o verbo nas oragoes;
- Distinguir, em textos diversos, as frases, as oracfes e 0s
periodos.
- Classificar, as variadas sentencas, em Periodo simples ou em
Periodo composto.
I1l. | Tempo Estimado: | - 2 horas / aula




IV. | Material - Pincel - Quadro
necessario: - Atividades fotocopiadas
V. | Desenvolvimento: | - O professor, ao chegar a sala, inicia uma conversa informal com

os alunos estimulando-os a se expressarem diante de algumas
perguntas que ele far4, como o que fizeram no ultimo final de
semana, ou quais as brincadeiras que realizaram junto com seus
amigos nesses Ultimos dias, ou se ainda foram em algum passeio
extraordinario com a familia.

- Entdo o professor vai filtrando as sentencas, lembrando o
assunto que sera tratado na aula (Frase, Oracdo e Periodo) e
escrevendo no quadro.

- Depois o docente deve indaga-los sobre as caracteristicas dos
verbos percebidas nesses itens relacionados no quadro. Por
exemplo, observando se na primeira sentenca existe alguma
palavra que nos da a ideia de uma acéo praticada por alguém. E
assim, sucessivamente, vai fazendo a mesma pergunta para cada
sentenca escrita no quadro e verificando se 0s alunos conseguem
identificar o verbo de cada oracéo.

CONCLUSAOQ: Os alunos deverdo concluir que todas essas
palavras pertencem a uma mesma classe gramatical, possuindo
como caracteristica basica demonstrar uma acao realizada. Assim
o0 professor aproveita o raciocinio dos alunos e complementa que
se trata de verbos.

- Em seguida, o professor continua com perguntas aos alunos,
diante das mesmas sentengas escritas no quadro, que fagam com
que eles reflitam sobre o que pode estar envolvido na diferenca
entre frase, oracao e periodo, como: 1. Toda sentencga tem verbo?
2. Sera que toda sentenca tem a mesma quantidade de verbos? 3.
A existéncia ou ndo do verbo na sentenca pode ajudar na sua
classificacdo em oracdo ou em frase? 4. E quanto ao periodo, a
frase € um periodo ou a oracdo é um periodo? Importante: cabe
ao professor dar tempo aos alunos para uma reflexdo orientada e,
ainda, que promova, diante de questionamentos, 0s entendimentos
corretos, sendo que aquele ndo pode ser intransigente demais e s6
aceitar o que ele quer ouvir, e estes devem ser bem orientados a
fim de que possam construir 0s seus conhecimentos com base
solida, pois s6 assim havera aprendizagem de verdade.

- Depois o docente entregaréa a atividade fotocopiada a cada aluno
a fim de que possam responder de acordo com o que foi
trabalhado em sala de aula.

CONCLUSAO: Apo6s toda essa ponderacéo, os discentes deveréo
perceber que o0 verbo é essencial para o reconhecimento da oracao,
alias, da oracdo e do periodo. Dessa forma, cabera ao professor
confirmar gque a sentenca s sera uma oragao se apresentar verbo,
e que na frase ndo é obrigatoria a presenca de verbo, mas deve ter
sentido completo e uma pontuacdo. E quanto ao periodo? Os
discentes devem confirmar que o periodo necessita de um verbo
e uma pontuacdo, sendo que, se tiver 01 verbo, sera periodo
simples; ou se tiver 02 ou mais verbos, serd periodo composto.




VI. | Avaliacdo - Havera observacao e analise dos comentérios dos discentes a fim
de que se perceba o entendimento deles sobre o que se esta
trabalhando em sala.

- Durante a resolucdo da atividade fotocopiada, todos serdo
observados quanto ao empenho, as duvidas e a resolugdo das
guestoes.

ATIVIDADE 01

# Analise a charge e responda as questdes 01, 02, 03 e 04.

EM MASSA, EXTERMINQ

PO JVEM NEGRO E DA
DESIGUALDADE
RAGIAL E DE GENERO!

g
:
:
g

g
s
3

01%) Considerando o titulo em destaque percebe-se algum verbo? Isso compromete o

entendimento?

022) No 1° quadrinho, temos algum verbo? Dessa forma, hd uma oragdo e/ou ha uma frase?

032) E no 2° quadrinho, podemos afirmar que é uma oracdo ou que é uma frase? Por qué?




04%) A inexisténcia dessa classe gramatical nas sentencas causa alguma incompreensdo quanto

ao entendimento da charge? Por qué?

# A charge a sequir servira para responder as guestdes 05, 06 e 07.

PRONTO, FILHINHA!
AGORA VOCE JA PoDE
IR PARA A ESCOLA...

05%) Na fala da mae (por sinal, superprotetora) existem duas frases. Considerando a primeira,

percebe-se algum verbo? Posso afirmar que também é uma oragdo? Por qué?

06%) Na 2@ frase, temos algum verbo ou locucdo verbal? Dessa forma, além de uma frase é

também uma oracgdo? Por qué?

07%) A auséncia do verbo na primeira frase dificulta o entendimento da charge? Por qué?



# Analise a anedota e responda as questdes 08, 09,10 e 11.

Leia esta anedota:

— O senhor admite que levou o carro e nega que o tenha roubado. Pode me explicar isto?

— Eu ndo roubei, senhor juiz. O carro estava parado na porta do cemitério, e eu,
naturalmente, pensei que o dono tivesse morrido...

(Donaldo Buchweitz, org. Piadas para vocé morrer de rir.

Belo Horizonte: Leitura, 2001. p.101.)

082%) No primeiro periodo do texto had uma sequéncia de aces. Existindo para isso 04 verbos.
Sendo assim, qual € a classificacdo desse periodo? E qual € a necessidade desse tipo de periodo
para o entendimento da anedota?

09%) Na anedota aparecem 02 periodos simples, quais sao eles?

10%) Escreva o ultimo periodo do texto, destaque o(s) verbo(s), diga que tipo de periodo é e 0

porqué?

11%) O texto apresenta quantas frases?
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22ETAPA

PLANEJAMENTO 02
l. Conteudo: - Objeto Indireto
- Complemento Nominal
Il. | Objetivo: - Reconhecer a diferenca entre o Objeto Indireto e o

Complemento Nominal no Periodo simples.

Tempo Estimado:

- 2 horas / aula

Material necessario:

- Pincéis - Quadro
- Fitagomada - Atividades fotocopiadas
- 08 fichas de cartolinas com orac@es escritas e elaboradas
pelo professor que tenham frases que se refiram aos alunos
da sala. (Periodo simples com express@es sintaticamente
classificadas como objetos indiretos).

- 08 fichas de cartolinas com oracdes escritas e elaboradas
pelo professor que tenham frases que se refiram aos alunos
da sala. (Periodo simples com express@es sintaticamente
classificadas como complementos nominais).

Desenvolvimento:

- Visto que os alunos tiveram na aula anterior uma
retomada de seus conhecimentos linguisticos quanto ao
verbo, a frase, a oracdo e ao periodo, € interessante que seja
feita, antes do inicio dessa nova aula, uma revisao através
da andlise da atividade anterior. O professor deve decidir a
melhor forma de realizar essa analise quanto as respostas
dos alunos e aos comentarios sobre elas.

- Apbs isso, o educador deve indicar aos alunos que ele
escolheu umas das formas existentes (a visualizagdo grafica
da estrutura da frase) para trazer e mostrar que é uma
grande ajuda na identificacdo das funcbes sintéaticas,
inclusive das que serdo discutidas nessa aula.

- Propde-se ao professor que solicite a formacéao de duplas,
ja que a discussdo em duplas pode ser uma ajuda no
entendimento dessa nova forma de construcdo do
conhecimento, mas o professor fique livre para decidir o
que achar melhor para a sua turma.

- De posse das fichas elaboradas em casa e em dois blocos
(um bloco com Objetos Indiretos e outro com
Complementos Nominais), o professor vai pedir a uma
dupla especifica que venha pegar uma ficha que esta
disposta na mesa (que fica na frente da sala). Entdo o
docente fara toda uma analise dessa frase juntamente com
adupla, como: E Frase? E oracio? E periodo? Tem quantos
verbos? E periodo simples ou composto? Agora peca para
que destaquem o verbo, e o analisem: € a palavra mais
importante da oragio? E um verbo significativo ou n&o?
Aqui o professor deve mostrar que, quando o verbo é
significativo, ficara em cima, e ele vai precisar de
argumentos (serdo os complementos que o verbo precisa
para que entendamos a frase). Assim irdo (o professor e a




dupla) montar um tipo de visualizagdo grafica que muito se
assemelha a uma piramide, fardo isso cortando as palavras
que formam a frase:

MARIA CLARA CONFIA EM KESSYANE

1- Corta-se 0 verbo, ja& que ele é significativo.

2- Um aluno da dupla deve fixar o verbo no quadro.

3- O professor deve observar com os alunos que
sobraram 02 informacdes na frase: Quem é que
confia? Ela confia em quem? Esses serdo os dois
argumentos que tornam a frase completa. Elas
deveram ser fixadas embaixo do verbo pelo outro
aluno da dupla.

4- E, por fim, devem colocar os tracos para visualizar
melhor a quem esses argumentos se referem.

- Ficara dessa forma:

CONFIA EM

MAUA O | | SN

- Foi realizada a primeira visualizacdo grafica da estrutura
da frase. E diante do que feito pela dupla no quadro podem
ser feitas algumas consideracdes a fim de que se melhore
ainda mais a compreenséo dessa ora¢do, como:

* \Vocés percebem que esse verbo nessa oragdo €
extremamente importante?

* Essa frase é completa, pois apresenta os 02 argumentos
de que o verbo precisa. Quais s&o 0s argumentos?

* O segundo argumento completa o verbo por meio de uma
palavra obrigatéria que é exigida pelo verbo. Que palavra é
essa? Qual é a fungdo morfoldgica dela?

* E na analise sintatica diz-se que o segundo argumento é
Objeto Indireto, pois ele é ligado diretamente ao verbo, por
meio da preposi¢cdo. Entdo o professor pode citar algumas
consideracOes a mais a respeito do Objeto Indireto, ou, se
preferir, continua com montagem das estruturas das outras
frases para que os proprios alunos possam conseguir sanar
as dlvidas a respeito desse assunto.

- Dando continuidade, o docente chama outra dupla para
escolher uma oragéo no outro bloco e fazer a leitura. Depois
o0 professor deve indagar, da mesma forma inicial, a nova
dupla, chegando a analise do verbo para saber se é
significativo ou ndo, pois s6 com essa informacdo sabera se
o verbo vai ficar em cima sozinho ou ndo na visualizagédo
gréfica da estrutura da frase. Inicia-se a montagem.




WALLYSSON GABRIEL TEM NECESSIDADE DE CARINHO.

1- Corta-se o verbo, ja que ele ¢ significativo.

2- Um aluno da dupla deve fixar o verbo no quadro.

3- O professor pede aos alunos que leiam a oragéo e
reconhe¢am guantos sdo os argumentos desse verbo
e quem séo.

4- Sobrou o “de carinho”. Nao ¢ argumento de ‘tem’,
sera que pode ser 0 argumento de ‘necessidade’?

5- SO lembrando que nesse exemplo existe um
complemento para o verbo e outro para 0 nome.

6- Agora deve ser montada a visualizagdo gréfica no
quadro.

TEM

WALLYSSON GABRIEL NECESSIDADE DE

| comnwo. |

- Com essa segunda visualizacdo pode ser percebida uma
certa melhora no entendimento e na montagem grafica da
estrutura da frase. Fazem-se algumas consideracdes para
estimular o raciocinio e a reflex&o do alunado:

* O verbo ‘tem’ € muito importante na frase?

* Nessa oracao, aparecem os dois argumentos?

* Qual é a palavra que ndo € argumento do verbo ‘tem’?
Seré que vou poder classifica-la como Objeto Indireto? Por
qué?

* Dessa forma, vocés afirmam que ‘carinho’ ndo ¢ Objeto
Indireto porque ndo completa o sentido de um verbo?

* E essa expressdo completa o sentido de que palavra?

* Certo. Muito bem. Sendo assim, a classificagdo sintatica
dela ¢ Complemento Nominal, justamente pelo fato de
completar o sentido de um nome.

- O professor da continuidade a aula fazendo o mesmo
procedimento com as demais frases. Caso o professor
perceba um crescimento no conhecimento dos alunos
qguanto a essa distingdo entre os Objetos Indiretos e 0s
Complementos Nominais ndo sera preciso fazer a analise
com todas as frases.

- Depois o docente entregara a atividade fotocopiada a cada
aluno a fim de que possam responder de acordo com o que
foi trabalhado em sala de aula.




CONCLUSAO: Os alunos deverdo concluir que o Objeto
Indireto completa o sentido do verbo (que exige o
complemento por meio de uma preposicdo) e que O
Complemento Nominal completa o sentido do nome. E que
esssa diferenca é bem nitida quando se faz a visualizagdo
gréfica da estrutura da frase.

VI. | Avaliacdo - Haverd observacdo e andlise dos comentarios como
também da execucdo da atividade proposta aos discentes a
fim de que se perceba o entendimento deles sobre o que se
esta trabalhando em sala.

- Durante a resolucdo da atividade fotocopiada, todos seréo
observados quanto ao empenho, as dividas e a resolugédo
das questdes.

ATIVIDADE 02

# Analise o poema de Pedro Bandeira e responda as questes 01, 02, 03, 04, 05, 06 e 07.

/ ESCURIDAO \

Tenho medo do meu quarto O escuro € preto

no escuro, e é vazio,

guando eu vou me deitar. Eu sei.

Tenho medo de tudo Mas é mais:

no escuro. Esta cheio das coisas

S6 ndo tenho medo de confessar. Que eu vejo nele.

Mas eu s6 confesso agora Pedro Bandeira

sO enquanto esta escuro,
pois assim que clarear,

eu de nada terei medo,

de dragéo, nem de inimigo.

E quem disso duvidar
wquerer brigar comigo. /

01%) Escreva a primeira oracdo do poema de Pedro Bandeira. Destaque o verbo.

029 Leia o texto e verifique a significacdo do verbo que vocé destacou na questdo anterior. E

significativo ou ndo?




03?) Faca a visualizagdo grafica da estrutura da frase:

04%) De acordo com a visualizagdo grafica, o verbo apresenta quantos argumentos? Escreva-0s

separadamente:

05%) Qual é a expressdo que nao se liga ao verbo? Entéo essa expressao se liga a quem?

06%) A expressio ‘do meu quarto’ é argumento de quem? E um nome ou é um verbo?

07%) Se a expressdo é argumento do verbo e intermediada pela preposicéo, ela sera classificada
sintaticamente como objeto indireto, porém se € argumentador de um nome, sera complemento

nominal. Dessa forma qual ¢ a classificacdo sintatica da expressdao ‘do meu quarto’?

# Analise a tirinha e responda as questdes 08, 09, 10, 04, 05 e 06.

_NAO ACREDITO EM
COELHINHO DA PASCOA!

COELHOS NAD
BOTAM ONOS!

ESTA BeM!
EU CONFESSO!

BV o)
7\ Yo
Selk o |

(Niguel Nausea: Nem tudo que balanga cail. Sao Pavlo: Devir, 2003, p. 27.)



07%) Observe cada baldo da tirinha e destaque os verbos. Diante disso reflita e marque a(s)
sentenca(s) verdadeira(s):

e Em todos os baldes ha () Frase
() Oragéo
() Periodo

08?) Escreva a fala do primeiro bal&o. Circule o verbo.

09?) Faca a visualizagdo grafica da estrutura da frase:

10%) A expressdo ‘coelhinho’ é argumentador de qual palavra? Essa palavra ¢ verbo ou nome?

11*) A expressdo ‘em coelhinho’ liga-se a outra palavra intermediada por uma preposicao.
Analise e diga se o verbo exige essa preposicdo? Entdo qual é a classificacdo sintatica da

expressao ‘coelhinho’?




3FETAPA

PLANEJAMENTO 03
l. Contetdo: - 0. S. S. Objetiva Indireta
- 0. S. S. Completiva Nominal
Il. | Objetivo: - Reconhecer a diferenca entre o Objeto Indireto e o

Complemento Nominal no Periodo Composto

Tempo Estimado:

- 2 horas / aula

IV. | Material necessario: - Pincel - Quadro
- 30 Textos fotocopiados
- Atividades fotocopiadas
V. | Desenvolvimento: - O professor inicia esta aula retomando a atividade

fotocopiada da aula anterior. A correcdo devera ajudar o
professor perceber se ficou alguma davida ainda referente
ao Objeto Indireto e/ou ao Complemento Nominal nos
periodos simples. Caso perceba alguma dificuldade
referente a este assunto deverd retomar algumas
considerac@es tanto na analise das respostas desta atividade
como no desenrolar da aula com os periodos compostos.

- Para o inicio da aula, o docente deve comentar que trouxe
fichas com periodos simples e periodos compostos e que
elas serdo muito Uteis para o desenvolvimento das
atividades planejadas para a aula do dia, entdo deve chamar
um aluno para escolher a ficha que tem um periodo simples
e fixar no quadro para fazerem a visualizacdo grafica da
estrutura da frase.

- Da mesma forma que na aula passada, o professor deve
questionar o aluno quanto as caracteristicas do periodo a
fim de que ele consiga ir montado a visualizacdo grafica,
como quem € a palavra principal (ficara no retdngulo em
cima), quem serdo os argumentos dessa palavra, se tem
algum argumento que néo se refere a esta palavra, por que
0 periodo é simples, e assim por diante...

NECESSITA DE

PAULA

_ Novas

- E por ultimo, verifica-se se alguém se lembra da Gltima
aula para afirmar qual é a funcdo sintatica do termo
destacado.

- Em seguida, o docente prende a outra frase no quadro e
inicia um novo questionamento. Cuidado, pois agora surge




0 periodo composto, é uma frase maior e apresenta dois
verbos. Os alunos deverao perceber isso e relacionar cada
verbo aos seus argumentos a fim de que se torne mais facil
a classificacdo sintatica dos termos aqui estudados.

- Questionamentos como esses séo de extrema importancia,
pois incentivam o discente a raciocinar, a refletir e,
principalmente, a criar suas proprias conclusdes.

- Inicia-se a visualizacdo grafica da estrutura da frase,
fazendo por partes e por divisdo dos verbos para que se
torne uma ajuda, um complemento para a construcdo do
saber do alunado nesse assunto.

NECESSITA DE

/

PAULA

- Logo apds, o professor pode fazer a comparagéo entre 0s
dois periodos que foram analisados, no sentido de refletir
sobre a diferenca entre os periodos simples e compostos,
inclusive explicar que, além de ser um Objeto Indireto, €
também uma oracao (apresenta um verbo), sendo, portanto,
uma Oracédo Subordinada Substantiva Objetiva Indireta.

- Depois dessa discussao, deve-se iniciar a analise das
outras duas fichas, porém agora serdo chamadas duas
duplas, cada uma ficara com a visualizacdo da estrutura de
uma ficha no quadro. Importante salientar que é necessaria
a participacdo de mais de um aluno pois aparecerdo davidas
muito comuns e o trabalho em equipe se apresenta como
uma base sélida para a construcdo do saber.

- O professor ficara bem atento, pois, se perceber alguma
dificuldade entre a dupla, podera ajuda-la com a colocagéo
de questionamentos que fardo surgir a descoberta mediada
pela analise e reflexdo dos pontos citados pelo professor. E
devido a isso que a mediacdo do professor é sempre
imprescindivel.




MOSTRA

/

JOSE CARLOS CONFIANCA EM

\_

- Cabe ao professor fazer sempre uma analise para uma
retomada de caracteristicas, situacdo essa que possa ser
necessaria para algum discente que tenha ainda duvidas ou
quaisquer dificuldades para sanar a respeito da matéria
discutida.

- A discussdo devera ser promovida no sentido de levar os
alunos a perceberem que se trata de um periodo simples,
que a palavra ‘mostra’ ¢ um verbo ¢ que ¢ a palavra mais
importante da oracdo e por isso apresenta nessa frase dois
argumentos e, ainda, um de seus argumentos ndo se mostra
completo, precisando para isso de mais um complemento
gue é seu argumento. E que, por essa expressdo (que esta
destacada) completar o sentido de um nome, recebe a
classificacdo sintatica de Complemento Nominal.

MOSTRA

/

JOSE CARLOS QUE TEM

| CONFIANGAEM _

\_

- Logo apds, o professor pode fazer a comparagdo entre 0s
dois periodos que foram analisados, no sentido de refletir
sobre a diferenca entre os periodos simples e compostos,
inclusive explicar que esse Ultimo além de ser um
Complemento Nominal é também uma oracéo (apresenta
um verbo), sendo, portanto, uma Oracdo Subordinada
Substantiva Completiva Nominal.

CONCLUSAO: Os alunos deverao perceber que no periodo
simples o Objeto Indireto completa o sentido de um verbo
que exige a presenca de uma preposi¢do e 0 Complemento
Nominal completa o sentido de um nome. J& no periodo




composto a Oragdo Subordinada Substantiva Objetiva
Indireta completa o sentido do verbo que exige a preposicao
e a Oracdo Subordinada Substantiva Completiva Nominal
completa o sentido do nome.

VI. | Avaliacéo - Haverd observacdo e andlise dos comentarios como
também da execucdo da atividade proposta aos discentes a
fim de que se perceba a aquisicdo gradativa do
entendimento deles sobre o que se esta trabalhando em sala.
- Durante a resolucéo da atividade fotocopiada, todos seréo
observados quanto ao empenho, as dividas e a resolugédo
das questdes.

ATIVIDADE 03

01%) Retomando o que foi trabalhado em sala de aula, faga a visualizacdo grafica dos periodos
a sequir.

a) Fabio precisa de que todos paguem seus débitos.

b) Ana Gardénia estava convicta de que Joaquim comia sempre.

02%) Observando os periodos da questdo anterior, responda as alternativas.

a) Sao periodos simples ou compostos? Por qué?

Na frase “Fabio precisa de que todos paguem seus débitos.” existe uma Oragdo
Subordinada Substantiva Objetiva Indireta. Qual é ela?



b) Na frase “Ana Gardénia estava convicta de que Joaquim comia sempre.” Existe uma
Oracdo Subordinada Substantiva Completiva Nominal. Qual é ela?

c) Observe gque as duas orag¢Ges subordinadas iniciam com a presenca de uma preposicao.
O uso delas ¢ obrigatorio nesses periodos? Por qué?

03?) Escreva como ficara a visualizagdo grafica da frase: “Lucia gosta de atengdo.”

042) Escreva como ficara a visualizagdo grafica da frase: “Licia gosta de que lhe deem atengdo.”

05%) Apos a analise da visualizacdo grafica nas duas questdes anteriores, VOcé € capaz de escreve
a diferenca entre o Objeto Indireto e a Oragdo Subordinada Substantiva Objetiva Indireta?
Escreva.

06*) Desafio: Observe que a preposicdo destacada ¢ uma exigéncia do verbo em “Lucia gosta
de que lhe deem atengdo.”, porém em alguma situagdo de uso seria permitido o uso do periodo
sem a preposicao, ficando assim: “Lucia gosta que lhe deem ateng@o.”? Em qual?



07%) Classifique sintaticamente cada expresséo sublinhada.

a) Lducia gosta de atencao.

b) Lucia gosta de que Ihe deem atencéo.

08%) Observe a visualizacao grafica do periodo e transforme-o em periodo composto. Depois
escreva como ficara o periodo composto e como ficara a classificacdo da oracdo que vai surgir.

e Os pesquisadores duvidam da evolucdo dos microscépicos organismos em
lagostas.

DUVIDAM DE

0S PESQUISADORES *

- Qual ¢ a funcéo sintatica da nova oracéo?

09?%) Observe o artigo 3 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.

- Artigo 3: Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal.




a)
b)

d)

Que funcéo sintatica tem os termos em destaque?

Reescreva a parte em negrito da oracao, transformando-a em outra oragdo. Assim o
periodo seré agora periodo composto. A nova oracgdo deve ser introduzida pelo que e
com a presenca de um verbo que mantenha o sentido original do periodo.
Classifique a oracdo criada por vocé.

DESAFIO: Por que, nesse texto oficial, optou-se pela escrita apenas com periodo
simples?




7 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de lingua, no decorrer do tempo, tem se baseado em uma gramatica que é
considerada normativa e prescritiva e que nao considera o0 modo de falar e escrever dos seus
usuarios, situacdo que denota a existéncia de uma forma correta e uma outra errada desses
processos. Assim, na préatica, ocorre que, ao chegar a escola, quase todo o saber sobre a lingua
que o estudante possui ndo € valorizado, pois nao existe a analise, a ponderacdo daquilo que o
aluno ja tem de conhecimento da lingua, a fim de que seja apenas relacionado as regras da
lingua. Caso fosse realizado de outra forma, ficaria mais facil o entendimento para os alunos.

Diante disso, percebe-se uma grande desmotivacdo dos alunos nas aulas de Lingua
Portuguesa e, principalmente, nas de Gramatica. Eles ndo entendem o porqué das regras e nem
mesmo qual é a necessidade da aprendizagem de tantas regras. O trabalho do professor, em sua
grande maioria, é baseado apenas em andlises soltas do livro didatico, que tem como objetivo
apenas praticar e decorar determinado assunto, sem que haja uma reflexdo do uso da lingua na
pratica, no uso real e isso impossibilita 0 completo entendimento do assunto que esta sendo
estudado. E é devido a isso que se observa a confusdo e a falta de compreensdo de muitos
assuntos entre os alunos, ou seja, a gramatica tradicional se limita ao estudo superficial da
estrutura sintatica, deixando lacunas na estrutura frasal.

Assim, é de grande importancia que o professor perceba que o aluno, ao chegar na
escola, ja é proficiente em Lingua Portuguesa, entretanto precisa apropriar-se da variedade
linguistica que tem prestigio social. E esse trabalho deve ser bem realizado a fim de obter
resultados positivos como se espera para o final de cada etapa escolar.

O trabalho do professor deve ser direcionado por constantes observacGes e analises
feitas em sala de aula, reconhecendo que deve ser um mediador, facilitador e articulador do
conhecimento e ndo apenas aquele que detém a informacdo. Deve atuar como um pesquisador,
que provoca o aluno a ser também curioso e descobrir a partir de seus proprios questionamentos.
Ele é um mediador que deve negociar os conhecimentos que todos tém e apoiar os estudantes
a juntos sintetizarem o conhecimento compartilhado. Assim alcancard excelentes resultados
como, acima de tudo, provocar no aluno uma reflexdo daquilo que esta em estudo.

E por isso que nesta pesquisa propds-se a investigagdo da descricdo da sentenca na
gramatica gerativa aliada com a abordagem da sentenca na gramatica tradicional, no que diz
respeito ao estudo gramatical das OragOes Subordinadas Substantivas Objetivas Indiretas e
OragOes Subordinadas Substantivas Completivas Nominais bem fundamentado, oferecendo aos



alunos do ensino fundamental condigdes de reflexdo e facilidade de compreensdo diante do
estudo com essas oragoes.

Por conseguinte, foi proposto ndo privilegiar apenas uma area de estudo ou um tipo
especifico de gramatica, mas apresentar a visdo da gramatica gerativa complementarmente com
a gramatica tradicional, levantando hipGteses e argumentando sobre as diversas abordagens
tedricas, inclusive mostrando a superficialidade com que, em geral, a norma apresenta seus
conceitos e definicdes. Para isso, foi incentivado (tanto no desenvolvimento da aula como
também na atividade proposta) uma descricdo estrutural da lingua materna iniciando com a
organizacéo e estruturacdo da frase.

E é devido a isso que se espera um trabalho melhor fundamentado e, ainda, que se
consigam atingir os objetivos esperados como os discentes perceberem as diferencas existentes
entre as Oracbes Subordinadas Substantivas Objetivas Indiretas e OracGes Subordinadas

Substantivas Completivas Nominais.
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.463.043

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, no que se refere 3 abordagem: pesquisa aplicada, em relagdo 3
natureza; explicativo, quanto aos objetivos: e, ainda, pesquisa de campo e bibliografico, referente aos
procedimentos. Sera realizada na Escola Municipal Deffina Borralho Boavista, no periodo de 01/08/2012 a
20/08/2012 com uma amostra de 20 alunos na faixa etana de 13 a 15 anos. sendo do sexo masculino ou
feminino. Tendo como critério de inclus3o meios alternativos que preencham as lacunas existentes com
relagdo 3 Gramatica Tradicional, apresentando um questionario como instrumento de coleta de dados, a
abordagem do sujeito se dara em sala de aula mesmo a im de que n3o atrapalhe nenhum objetivo escolar e
somente com o5 que se disponibizarem voluntariamente a3 participarem da pesquisa, com o consentmento
de Seus pals.

Objetivo da Pesquisa:

Objetwvo Primarno:

- Investigar os alunos para saber porque eles n3o compreendem a classificagdo cometa das Oragdes
Subordinadas Substantivas Completvas Nominais e Objetivas Indiretas.

Objetivos Secundariocs:

- Propor o estudo das Oragdes Subordinadas Substantivas Completvas Nominais e Objetivas Indiretas com
os alunos do €° ano do ensinc fundamental, a partir também da analise e refiexdo

Enderego: Rua Olavo Sliac, 2335

Bakro: CentroSul CEP: s2p01-280
UF: &1 Muniolplo: TEREIMNA
Teiefone: (85,3221-5558 Fax: (85,3221-4748 E-mail: comitedeeticauespifnotmal.com
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Inguistica.

- Entender o porqué da incompreens3c dos alunos quanto a ndo classificagde correta das Oragdes
Subordinadas Substantivas Compietivas Nominais e Objetvas Indiretas, a partir da Gramatica Tradicional.
- Verificar se a classificac3o incorreta das Oragdes Subordinadas Substantivas Completivas Nominais e
Objetivas Indiretas est3 relacionada com a dificuldade de perceber a diferenca entre substantivo e verbo,
mediante o trabatho com 3 Gramatica Tradicional.

- Identificar se as dificuldades que os alunos apresentam em relag3o 3 classificacdo das oracdes
subordinadas substantivas dimmnuiriam caso fosse trabalhada a gramatica tradicienal em conjunto com a
analse e reflexdo lnguistica.

- Elaborar atividades que promovam o entendimento da classficac3o das oragdes a partr de compreensio
do trabalho com a gramatica tradicional em conjunto com a gramatica que leve 3 analise e reflexao
linguistica.

Avaliag3o dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Toda nvestsga;éo realizada por meio de pesquisa envolvendo seres humanos, independentements de sua
natureza, implica alguns riscos. No caso especfico deste estudo, podera surgr: constrangimento, saida da
rotina e trauma. O pnmeirc deles decorre da exposicdo dos dados. podendo gerar certo embaraco 3os
sujeitos. Visando eviar tal nsco, garantr-s=-3 o anonimato dos envolvidos. O segundo risco € a saida da
rotina. pois a proposicdo de uma atividade diagnéstica pode colocar o sujeito em situag3o desconfortavel,
Para minimizar esse risco, realizaremos a atividade diagnostica no horario normal de aula, na mesma sala
em que o0s alunos, rotineiramente, assistem 35 aulas & em um dos dias letivos previstos no calendario
escolar. A experiéncia de participar de uma pesquisa, se negativa, pede gerar o terceiro risco, o trauma
psiquico aos envolvidos. Para evita-lo, asseguraremos o zelo pedagogico no que se refere 3 escolha do
instrumento de coleta de dados, respeitando o risco de maturidade do seu nivel de escolaridade.

Beneficios:

Quanto a0s beneficios que este trabalho pode gerar, cita-se que sera importante aos alunos porque ele
podera promover o entendimento da classificacdo das oragdes a partr de compreens3o do trabalho com 3
gramatica tradicional em conjunto com a gramatica que leve a analise e reflex3o linguistica, como também
uma maior expressividade no uso da escrita e 3 minmizacao dos

Enderego: Rua Olave Bilac, 2333

Bairo: CengroiSul CEP: s2001-220
UF: Fi Munioiplo: TEREZWNA
Telefone: (353221-5858 Fax: (85)3221-4745 E-mall: comitedeeticavespinotmal.com
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problemas referentes 3s dlvidas que surgirdo quanto 3 dassificacio.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa viavel & de grande alcance social.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os documentos obrigatorios foram apresentados, nclusive a pendéncia gerada antenommente COMO
INSERGAQ DE NUMERACAO CORRETA (VER RECOMENDAGOES) NO TALE E NO TCLE.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
De acordo com a analise, conforme a Resolug3o CNS/MS N°466/12 e seus complementares, o presente
projeto de pesquisa apresenta o parecer APROVADO por apresentar todas as solicitagdes indicadas na

vers3o antenior.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
APRESENTAR/ENVIAR O RELATORIO FINAL APOS O TERMINO DA PESQUISA.

-

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/06/2019 Aceito
do Projeto ROJETC 1283770 pdf 21:568:20
TCLE /! Termos de | Termo_de_assentimento_modificado.do | 17/06/2018 |CECILIA MARIADE | Acsito
Assentimento / c 21:56:47 |OLIVEIRA MOITA
Justificativa de
Auséncia
Progeto Detalhado / | TCLE_modificado.doc 17/06/2019 |CECILIA MARIA DE | Aceito
Brochura 21:5357 |CLIVEIRAMOITA
Invest
Qutros Coleta.paf 02/04/2018 |CECILIA MARIADE | Aceito

n 09:58:40 |OLIVEIRA MOITA

Declaragao de ceclaracao_pesquisadora paf 1000372019 |CECILIA MARIA DE | Aceito

Pesquisadores 18:58:41 |OLIVEIRA MOCITA

D 30 de Declaracao_Insttuicao_Infraestrutura pd| 08/03/2012 |CECILIA MARIA DE | Aceito

Instituicao e f 17:3146 |OLIVEIRA MOITA

Infrasstrutura o5

Folha de Rosto Folha_de_rosto.paf 03/03/2018 |CECILIA MARIADE | Aceito
17:31:03 |CLIVEIRA MOITA

Endeorego: Rua Olawvo Sfiac, 2333

Bakro: CenroSul
UF: Pt

Telefone: (85)3221-5658

CEP. gs20D31-280

Muniolplo: TEREIINA

Fax: (85)3221-474%

E-mail: comitedeeticavespifinoomal.com
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Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
N3o

TERESINA, 18 de Julho de 2018

Assinado por:
LUCIANA SARAIVA E SILVA
(Coordenadoria))

Enderego: Rua Olavo Siac, 2335

Balro: CenfroiCul

UF: &1 Muniolplo: TEREINA
Telefone: (55)3221-5558 Fax: (88)3221-4743

CEP: £z001-220
E-mak: comiteceeticavespifnotmal.com
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APENDICE A - Declaracéo da instituicdo e de infraestrutura

Estado Piaui ’0-1 135.669/0001'53'

PREFEITURA MUNICIPAL DE TERESINA- PI CONS. ESC.DAE. M. DELFINA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA  BORRALHO BOAVISTA
ESCOLA MUNICIPAL DELFINA BORRALHO Rua Mirandira, 8055 Pq. Anta Ferraz
CODIGO: 44415 | gq“m‘z&% |
INEP: 22108300 = v —

DECLARACAO DE INSTITUICAO E INFRAESTRUTURA

Eu, Jos¢ Gentil Moita Neto, responsavel pela Escola Municipal Delfina Borralho
Boavista, autorizo a realizagio da pesquisa intitulada “ABORDAGEM DE
ORACOES COMPLETIVAS NOMINAIS E OBJETIVAS INDIRETAS NO
GERATIVISMO”, a ser conduzida sob a responsabilidade da pesquisadora Cecilia
Maria de Oliveira Moita ¢ declaro que esta instituicfio apresenta infraestrutura
necessdria a realizagdo da referida pesquisa. e coloco-me a disposigdo para desenvolver
as atividades que me competem, pelo periodo de execucdo previsto na referida
Pesquisa.

Essa informacdo ¢ vdlida apenas no caso de haver parecer favoravel do Comité

de Etica da UESPI para a mencionada pesquisa,

~r E’\Q;&mw
]a,égmx‘i[Woinm

Diretor
TP/SEMEC 913/2019
£ Detina Borraino Boa Vita «

Teresina — PIL 235 de Janeiro de 2019,

Bua: jandairs, n* 3085, Rairro - Farque Anite Ferrpz, Jono Leste CEP: 63067 140, Teresing - Piaul
CRM). 03.135.66%9/0001-53 Teresina: |B6) 3215 ~ 7918
Emall delfimaborratho@gmail com



APENDICE B - Declaracéo da pesquisadora

Declaragio do(a) Pesquisador (2)

Ao Comité de Etica e Pesquisa
Universidade Estadual do Piaui

Eu, Cecilia Maria de Oliveira Moita, pesquisadora responsével pela pesquisa intitulada
*ABORDAGEM DE ORACOES COMPLETIVAS NOMINAIS E OBIJETIVAS
INDIRETAS NO GERATIVISMO™, declaro que:

* Assumo 0 compromisso de cumprir os Termos da Resolugdo n® 466/12 de 12 de
Dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Sadde, do Ministério da Sadde e demais
resolugbes complementares @ mesma (240/97, 251/97, 292/99, 340/2004 e 510/16);

® Assumo o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das informagBes, que
serdo obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;

* 0Os materiais e as informagdes obtidas no desenvolvimento deste trabalho serdo
utilizados apenas para se atingir o{s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa & ndo serdo
utilizados para outras pesquisas sem o devido consentimento dos participantes;

¢ Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados pelo periodo de
5 [cinco) anos sob a responsabllidade de Cecilia Maria de Oliveira Moita; que também
serd responsdvel pelo descarte dos materiais e dados, caso 05 mesmos nao seiam
estocados ao final da pesquisa;

o Osresultados da pesquisa serdo tornados publicos através de publicagdes em periddicos
cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoréveis ou niio, respeitando-se
sempre a privacidade e os direitos individuais dos sujeltos da pesquiss;

» O CEP—UESP! serd comunicado da suspensdo ou do encerramento da pesquisa por meio
de relatdrio ou na ccasidio da suspensdo ou do encerramento da pesquisa com a devida
Justificativa;

e O CEP - UESPI serd imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos
resultantes desta pesquisa com o participante;

Declaro que esta pesquisa ainda n3o foi iniciada;
° Apresentarei relatdrio final desta pesquisa ao CEP — UESPI,

Teresina {Pl), 18 de fevereiro de 2019,

_Judba sdonn o Olivie tgds. (eos.32¢.253-09)

Pesquisador {3) responsave! (assinatura e CPF)



APENDICE C — Termo de Assentimento

-

s PROFLETRAS

GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI-UESPI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAQO — PROP
COORDENAGAO DO CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da
pesquisa intitulada “ABORDAGEM DE ORACOES COMPLETIVAS NOMINAIS E
OBJETIVAS INDIRETAS NO GERATIVISMO”, conduzida pela pesquisadora Cecilia
Maria de Oliveira Moita, sob a orientacdo do professor doutor Raimundo Francisco
Gomes, responsavel pela pesquisa junto a Universidade Estadual do Piaui (UESPI).
A presente pesquisa a ser realizada tem como objetivo principal investigar os
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental para saber porque eles ndo compreendem
a classificagcdo correta das OracOes Subordinadas Substantivas Completivas
Nominais e Objetivas Indiretas. Em outras palavras, compreender as motivagdes que
levam esses alunos a apresentarem dificuldades na identificacdo de cada uma dessas
oracdes quando feita a analise linguistica.

Apos analises de que o trabalho do professor, em sua grande maioria, €
baseado apenas em andlises soltas do Livro Didatico que tem como objetivo apenas
praticar e decorar determinado assunto, sem que haja uma reflexdo do uso da lingua
na pratica, no uso real e isso impossibilita 0 completo entendimento do assunto que
estd sendo estudado. E é devido a isso que se observa a confusdo e a falta de

compreensao de muitos assuntos entre os alunos, ou seja, a gramatica tradicional se



limita ao estudo superficial da estrutura sintatica, deixando lacunas na estrutura frasal.
Em vista disso indaga-se: Por que os alunos do Ensino Fundamental ndo percebem
as diferencas entre as Oracdes Subordinadas Substantiva Completivas Nominais e as
OragOes Subordinadas Substantiva Objetivas Indiretas?

No que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa, pretendemos investigar
como é direcionado o trabalho do professor, se € baseado apenas em analises soltas
do Livro Didéatico que tem como objetivo apenas praticar e decorar determinado
assunto, sem que haja uma reflexdo do uso da lingua na pratica, no uso real e isso
impossibilita 0 completo entendimento do assunto que esta sendo estudado, ou nao.
E, ainda, se é devido a isso que surgi a confusao e a falta de compreenséo de muitos
assuntos entre os alunos, ou seja, a gramética tradicional se limita ao estudo
superficial da estrutura sintatica, deixando lacunas na estrutura frasal.

Nesse sentido, as hipoteses defendidas aqui séo as de que esses problemas
ocorrem porque o aluno ndo sabe reconhecer a relacdo de subordinacéo, ndo entende
a diferenca entre substantivo e verbo, e, em alguns casos, ndo consegue nem mesmo
reconhecer uma oragcdo. Dessa forma, tem-se a dificuldade de reconhecimento da
transitividade de nomes e verbos devido a nado identificacdo das classes gramaticais.

Portanto, o estudo desse fenbmeno sera utilizado para a elaboracdo de uma
proposta de intervencéo, no intuito de amenizar as ocorréncias de erros referentes a
analise linguistica na observancia das Orac¢des Subordinas Substantivas Completivas
Nominais e Obijetivas Indiretas. Para isso serdo construidas Sequéncias Didaticas que
dardo suporte aos educadores nas aulas de Graméatica pois mostrara um excelente
caminho a ser percorrido com objetivos bem claros de reflexdo sobre esse tema aos
professores.

Para este estudo, adotaremos 0s seguintes procedimentos: uma pesquisa
bibliografica, por conta do levantamento de teoria ja escrita sobre a temética, e, ainda
se fara, também, a coleta de dados junto a pessoas que compdem determinado campo
de observacdo escolhido. A técnica de pesquisa para a coleta de dados sera a
aplicacdo de uma atividade elaborada pelo pesquisador. Esse exercicio servira para
obter o nivel de entendimento dos alunos com relacédo a tematica trabalhada a fim de
se elaborar a proposta de intervencdo. Os dados serdo coletados apos a resposta
positiva do CEP (Comité de Etica e Pesquisa).

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e

assinar um termo de consentimento. Vocé nado terd nenhum custo, nem recebera



qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que
desejar e estara livre para participar ou recusar-se. O responsavel por vocé podera
retirar o consentimento ou interromper a sua participagao a qualquer momento.

A sua participagdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara
qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido (a) pelo pesquisador
que vai tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé néo sera
identificado em nenhuma publicacao.

Os riscos sdo 0s minimos possiveis para 0 menor, o fato de ele sentir algum
constrangimento ou incémodo, por exemplo, sera 0 mesmo risco existente em
atividades rotineiras como conversar, ler, etc. Apesar disso, vocé tem assegurado o
direito o direito a ressarcimento ou indenizagdo no caso de quaisquer danos
eventualmente produzidos pela pesquisa.

Assim, esta pesquisa ocorrera em uma escola publica municipal localizada na
cidade de Teresina-Piaui e assume-se o compromisso de zelar e preservar a
identidade de seus participantes, ndo revelando nem as iniciais de seus participantes,
€ nem mesmo as iniciais do nome da instituicdo de ensino, nem do corpo discente.

Paraisso, a pesquisa sera aplicada durante as aulas de Gramatica, sem afetar
ou prejudicar a rotina da turma. Sendo assim, a pesquisa em questdo sera avaliada
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Piaui — UESPI.
Portanto se ocorrer alguma situacdo adversa a pesquisa o referido Comité,
previamente, sera informado.

Com o intuito de realizar as atividades propostas neste trabalho, de maneira
satisfatoria, a pesquisadora buscara acompanhar e auxiliar os alunos. A relevancia
desse servico pode ser percebida a medida em que se propde investigar um fendmeno
comum quanto a analise linguistica no contexto escolar que diz respeito a
compreensao das OracgOes Subordinadas Substantivas Completivas Nominais e
Objetivas Indiretas. Dessa forma, entende-se que este trabalho serd importante aos
alunos porque ele podera promover o entendimento da classificacdo das oragdes a
partir de compreensao do trabalho com a gramatica tradicional em conjunto com a
gramatica que leve a analise e reflexao linguistica.

Os resultados estardo a sua disposi¢cdo quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a permissdo do
responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo

arquivados com o professor/pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos, e



apos esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-se
impresso em duas vias, uma cOpia serad arquivada pelo professor/pesquisador
responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu )

concordo em participar desse estudo. Recebi uma coOpia deste termo de assentimento

e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Teresina, Piaui de de

Assinatura do (a) menor

Assinatura do (a) pesquisador (a)



APENDICE D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

e

s PROFLETRAS

GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI-UESPI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAQO — PROP
COORDENAGAO DO CURSO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O menor,

sob sua responsabilidade, esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario
(a) de uma pesquisa intitulada ABORDAGEM DE ORAGOES COMPLETIVAS
NOMINAIS E OBJETIVAS INDIRETAS NO GERATIVISMO, conduzido pela
pesquisadora Cecilia Maria de Oliveira Moita sob a orientacdo do professor doutor
Raimundo Francisco Gomes, responsavel pela pesquisa junto a Universidade
Estadual do Piaui (UESPI).

A pesquisa a ser realizada tem como objetivo principal investigar os alunos do
9° ano do ensino fundamental para saber porque eles ndo compreendem a
classificagao correta das Oragbes Subordinadas Substantivas Completivas Nominais
e Objetivas Indiretas. Em outras palavras, compreender as motivagdes que levam
esses alunos a apresentar dificuldades quanto ao reconhecimento e identificagao das
oragdes subordinadas substantivas objetivas indiretas e completivas nominais. Para
tanto, sera realizada uma pesquisa de campo, em que serao coletados os dados
através dos seguintes procedimentos: observagao do participante e aplicagéo de 3
(duas) oficinas. Sendo que cada oficina sera realizada em 1 (um) horario de 60
(sessenta) minutos de duracado, tempo considerado suficiente para a execucdo da
atividade proposta.



As oficinas constituirdo no desenvolvimento e execugao de 2 (duas) atividades
produzidas pelo pesquisador e 1 (uma) atividade selecionada do livro didatico do 9°
ano do Ensino Fundamental utilizado na escola. Sendo que esse livro é distribuido
pelo MEC (Ministério da Educacéo e Cultura) a todos os alunos da escola por meio
do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico).

Para isso, todos os alunos matriculados na turma em que ocorrera a pesquisa
participardo das oficinas, uma vez que elas ocorrerao nos horarios normais da escola
destinados ao trabalho com o entendimento da escrita, mas para a coleta de dados
desta pesquisa serao selecionados apenas 20 (vinte) alunos que apresentam maiores
dificuldades no entendimento da constituicao das oragdes subordinadas substantivas
objetivas indiretas e completivas nominais, como também na diferenga entre essas
oragdes. Assim, em uma turma do 9° ano, os 20 (vinte) alunos que apresentarem, na
primeira oficina, as maiores dificuldades, quanto ao entendimento e a classificagao,
serdo observados durante as oficinas e terdo suas atividades analisadas e
confrontadas com base nas teorias abordadas no referencial teérico deste trabalho. A
relevancia desta pesquisa pode ser percebida a medida em que se propde investigar
um fendmeno bem comum no contexto escolar no que diz respeito as oracgoes
subordinadas substantivas, em especial as objetivas indiretas e as completivas
nominais.

Dessa forma, entende-se que este trabalho sera importante aos alunos pois
elaborar-se-a proposta de intervencao que identifique se as dificuldades que os alunos
apresentam em relagcdo a classificacdo das oragbdes subordinadas substantivas
diminuiriam caso fosse trabalhada a gramatica tradicional em conjunto com a analise
e reflexao linguistica, e, ainda, promover-se-a o entendimento da classificagdo das
oragodes a partir de compreensao do trabalho com a gramatica tradicional em conjunto
com a gramatica que leve a analise e reflexao linguistica. Contudo, afirma-se que esta
pesquisa apresenta como risco minimo para o menor, o fato de ele sentir alguma
espécie de constrangimento ou incémodo durante a realizagao das atividades.

A respeito da pesquisa a ser realizada, pode-se esperar beneficios aos
pesquisados, tais como: compreender a classificacdo correta das oracdes
subordinadas objetivas indiretas e completivas nominais; perceber a importancia de
da Gramatica Tradicional aliada com a gramatica que leve a anadlise e reflexao
linguistica. Entretanto, possiveis desconfortos e riscos poderao resultar deste estudo,

como: Constrangimento, Saida da rotina e Trauma. O primeiro deles decorre da



exposi¢ao dos dados, podendo gerar certo embarago aos sujeitos. Visando evitar tal
risco, garantir-se-a o anonimato dos envolvidos. O segundo risco € a Saida da rotina,
pois a proposi¢cao de uma atividade diagndstica pode colocar o sujeito em situagao
desconfortavel. Para minimizar esse risco, realizaremos a atividade diagndstica no
horario normal de aula, na mesma sala em que os alunos, rotineiramente, assistem
as aulas e em um dos dias letivos previstos no calendario escolar. A experiéncia de
participar de uma pesquisa, se negativa, pode gerar o terceiro risco, o Trauma psiquico
aos envolvidos. Para o evitar, asseguraremos o zelo pedagodgico no que se refere a
escolha do instrumento de coleta de dados, respeitando o risco de maturidade do seu
nivel de escolaridade. Levando-se em conta que em uma pesquisa o0s resultados
positivos e negativos somente serdo obtidos apds sua realizagao.

Para participar desta pesquisa, o0 menor sob sua responsabilidade nao tera
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Ele sera esclarecido (a)
em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. Vocé,
como responsavel pelo menor, podera retirar seu consentimento ou interromper a
participagdo dele a qualquer momento sem penalizagdo alguma. Dessa forma, a
pesquisa em questdo serd avaliada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual do Piaui — UESPI. Portanto, se ocorrer alguma situagao
adversa a pesquisa o referido Comité, previamente, sera informado.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos, e apos esse tempo serao
destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo
que uma via sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a
VOCE.

Eu,

responsavel pelo menor

concordo com a sua participagdo na pesquisa, ja que fui orientado de forma clara e
objetiva, quanto ao teor de tudo que fora mencionado neste documento, e quanto a
natureza do objetivo deste estudo. Em caso de reclamag&o ou denuncia sobre este
estudo, devo ligar para o telefone do CEP UESPI (086) 3213-7200.

Teresina - Piaui, de de




Assinatura do (a) Responsavel

Assinatura do (a) Pesquisador

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera

consultar:

CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA - Uespi

RUA OLAVO BILAC, 2335

TERESINA (PI) — CEP:64001-280

FONE: (86) 3221-4749 /| EMAIL: comitedeeticauespi@hotmail.com

PESQUISADORA RESPONSAVEL: CECILIA MARIA DE OLIVEIRA MOITA
RUA LAJEIRO, 7539 — B. PEDRA MOLE

TERESINA - Pl — CEP: 64066-030

FONE: (86) 98817-8814 / EMAIL: profa.ceciliamoita@hotmail.com



mailto:comitedeeticauespi@hotmail.com

APENDICE E — Instrumento de coleta de dados

QUESTIONARIO

Perguntas para a entrevista aos participantes da pesquisa intitulada “ABORDAGEM DE
ORACOES COMPLETIVAS NOMINAIS E OBJETIVAS INDIRETAS NO
GERATIVISMO” respondida na modalidade escrita da linguagem.

Entrevistadora; Cecilia Maria de Oliveira Moita

P1 — Vocé gosta das aulas de sintaxe?

()sim ()néo

P2 — Vocé sabe a diferenca entre frase e oracdo?
()sim ()néo

* Analise cada sentenca e marque o que € cada uma.

( )Frase ( )Oracdo - Que grande tragédia...

( )Frase ( ) Oracdo - O dia decorreu sem grandes ocorréncias.
( )Frase ( ) Oracdo - Tenho muita coisa a fazer.

( )Frase () Oracdo - Mas que coisa terrivel!

( )Frase ( )Oragdo - Esses doces parecem muito gostosos.

P3 — Vocé sabe a diferenca entre oracdo e periodo?
()sim ()ndo
* Analise cada sentenca, escreva quantas oragdes tém e se 0 periodo é simples ou composto.

- Os dias de verdo séo muito longos! ( ) Oracdo(Ges) Periodo €

- Mariana me ligou para dizer que ndo vira mais tarde. ( ) Oracdo(0es) Periodo €

- Amanha ndo poderei levantar.

—~

) Oracdo(Ges) Periodo €

- Tenho muito trabalho para realizar até domingo. ( ) Oracdo(Ges) Periodo €




- Se 0 Carlos Eduardo quiser podera fazer o seu melhor. ( ) Oracdo(Ges) Periodo ¢é

P4 — Em sua opinido, qual é o ndcleo de uma oragéo?
()verbo ()nome
* Escreva a palavra classificada, em cada exemplo, como ndcleo de cada orag&o.

- Os alunos responderam as perguntas.

- Os estudantes estavam furiosos.

- Ponha a mdo na consciéncia.

- Compareceram todos atrasados a reunido.

- O menino chegou cansado da escola.

P5 — Vocé é capaz de identificar a funcdo sintatica dos nomes?
()sim ()néo
* Qual é a funcdo sintatica de cada nome destacado? Escreva.

-Decidiu favoravelmente ao acusado.

-Luana Paz acredita em discos voadores.

-Esta conduta é prejudicial a saude.

-Aquela linda proposta sé interessava ao aluno.

-A mulher tinha necessidade de medicamentos.

P6 — VVocé é capaz de substituir a fungdo sintatica de um nome por uma orac¢éo?

()sim ()néo

* Transforme o termo destacado, formado basicamente por um nome, em uma ora¢do com a
mesma funcéo sintatica.

-Meu pai insiste em meu estudo.

-Luana Paz acredita em discos voadores.

-Ninguém precisa da assinatura no contrato.

-Fiquei convencida de suas boas convicges.

-Somos favoraveis a eleicédo dele.




APENDICE F — Proposta de intervencéo

ATIVIDADE 01

# Analise a charge e responda as questdes 01, 02, 03 e 04.

EM MASSA, EXTERMINIQ

DO JVEM NEGRO E DA
DESIGUALDADE

RAGIAL E DE GENERO!

i

g

g
3
{3

01%) Considerando o titulo em destaque percebe-se algum verbo? Isso compromete o
entendimento?

022) No 1° quadrinho, temos algum verbo? Dessa forma, hd uma oragdo e/ou ha uma frase?

032) E no 2° quadrinho, podemos afirmar que é uma oracdo ou que é uma frase? Por qué?




04%) A inexisténcia dessa classe gramatical nas sentencas causa alguma incompreensdo quanto

ao entendimento da charge? Por qué?

# A charge a sequir servira para responder as questdes 05, 06 e 07.

PRONTO, FILHINHA!
AGORA VOCE JA PodE
IR PARA A ESCOLA...

05%) Na fala da mée (por sinal, superprotetora) existem duas frases. Considerando a primeira,

percebe-se algum verbo? Posso afirmar que também é uma oracao? Por qué?

06%) Na 2@ frase, temos algum verbo ou locugédo verbal? Dessa forma, além de uma frase é

tambeém uma oragdo? Por qué?

07%) A auséncia do verbo na primeira frase dificulta o entendimento da charge? Por qué?




# Analise a anedota e responda as questdes 08, 09,10 e 11.

Leia esta anedota:

— O senhor admite que levou o carro e nega que o tenha roubado. Pode me explicar isto?
— Eu nao roubei, senhor juiz. O carro estava parado na porta do cemitério, e eu,

naturalmente, pensei que o dono tivesse morrido...

(Donaldo Buchweitz, org. Piadas para vocé morrer de rir.
Belo Horizonte: Leitura, 2001. p.101.)

08%) No primeiro periodo do texto hd uma sequéncia de a¢bes. Existindo para isso 04 verbos.
Sendo assim, qual é a classificacdo desse periodo? E qual é a necessidade desse tipo de periodo
para o entendimento da anedota?

09%) Na anedota aparecem 02 periodos simples, quais sao eles?

10%) Escreva o ultimo periodo do texto, destaque o(s) verbo(s), diga que tipo de periodo é e 0

porqué?

118) O texto apresenta quantas frases?



http://3.bp.blogspot.com/-smoWLQL2zB4/VTL1HNCKB7I/AAAAAAAACjU/a5v3NAD0laU/s1600/AAAA.jpg

ATIVIDADE 02

# Analise o poema de Pedro Bandeira e responda as questes 01, 02, 03, 04, 05, 06 e 07.

/ ESCURIDAO \

Tenho medo do meu quarto O escuro € preto

no escuro, e é vazio,

quando eu vou me deitar. Eu sei.

Tenho medo de tudo Mas é mais:

no escuro. Esta cheio das coisas

S6 ndo tenho medo de confessar. Que eu vejo nele.

Mas eu s6 confesso agora Pedro Bandeira

sO enquanto esta escuro,
pois assim que clarear,

eu de nada terei medo,

de dragdo, nem de inimigo.

E quem disso duvidar
wquerer brigar comigo. /

01%) Escreva a primeira oracdo do poema de Pedro Bandeira. Destaque o verbo.

022) Leia o texto e verifique a significacdo do verbo que vocé destacou na questdo anterior. E

significativo ou ndo?

03?) Faca a visualizacao grafica da estrutura da frase:




04%) De acordo com a visualizagdo gréafica, o verbo apresenta quantos argumentos? Escreva-0s
separadamente:

05%) Qual é a expressdo que nao se liga ao verbo? Entéo essa expressao se liga a quem?

06%) A expressio ‘do meu quarto’ ¢ argumentador de quem? E um nome ou é um verbo?

07%) Se a expressdo € argumentador do verbo e intermediada pela preposicdo, ela sera
classificada sintaticamente como objeto indireto, porém se é argumentador de um nome, sera
complemento nominal. Dessa forma qual ¢ a classificacdo sintatica da expressdo ‘do meu

quarto’?

# Analise a tirinha e responda as questdes 08, 09, 10, 04, 05 e 06.

~NAO ACREDITO EM
COELHINKO DA PASLOA!

COELHES NAD
BOTAM ONOS!

ESTA 2eM!
EU CONFESSO!

(Niguel Nausea: Nem tudo que balanga cail. Sao Pavlo: Devir, 2003, p. 27.)

07%) Observe cada bal&o da tirinha e destaque os verbos. Diante disso reflita e marque a(s)
sentencga(s) verdadeira(s):

e Em todos os balGes ha ( ) Frase
( ) Oragéo
() Periodo

08?) Escreva a fala do primeiro baldo. Marque o verbo.




09?) Faca a visualizagdo grafica da estrutura da frase:

10%) A expressdo ‘coelhinho’ ¢ argumentador de qual palavra? Essa palavra € verbo ou nome?

11*) A expressdo ‘em coelhinho’ liga-se a outra palavra intermediada por uma preposicao.
Analise e diga se o verbo exige essa preposicao? Entdo qual é a classificacdo sintatica da

expressao ‘coelhinho’?




ATIVIDADE 03

01%) Retomando o que foi trabalhado em sala de aula, faga a visualizacdo grafica dos periodos
a sequir.

c) Fabio precisa de que todos paguem seus débitos.

d) Ana Gardénia estava convicta de que Joaquim comia sempre.

02%) Observando os periodos da questdo anterior, responda as alternativas.

d) Séo periodos simples ou compostos? Por qué?

Na frase “Fabio precisa de que todos paguem seus débitos.” existe uma Oragado
Subordinada Substantiva Objetiva Indireta. Qual é ela?

e) Na frase “Ana Gardénia estava convicta de que Joaquim comia sempre.” Existe uma
Oracdo subordinada Substantiva Completiva Nominal. Qual é ela?

f) Observe que as duas ora¢6es subordinadas iniciam com a presenca de uma preposicao.
O uso delas é obrigatdrio nesses periodos? Por qué?



03?) Escreva como ficara a visualizacdo gréafica da frase: “Lucia gosta de atengdo.”

042) Escreva como ficara a visualizagdo grafica da frase: “Licia gosta de que lhe deem
aten¢do.”

05%) Apds a analise da visualizacdo grafica nas duas questdes anteriores, vocé é capaz de
escreve a diferenca entre o Objeto Indireto e a Oracdo Subordinada Substantiva Objetiva
Indireta? Escreva.

06%) Desafio: Observe que a preposigao destacada ¢ uma exigéncia do verbo em “Liicia gosta
de que lhe deem atengdo.”, porém em alguma situagéo de uso seria permitido o uso do
periodo sem a preposic¢ao, ficando assim: “Lucia gosta que lhe deem atenc¢ao.”? Em qual?

07?) Classifique sintaticamente cada expressao sublinhada.

e) Ldcia gosta de atencao.




f) Ldcia gosta de gue Ihe deem atencdo.

08%) Observe a visualizacéo grafica do periodo e transforme-o em periodo composto. Depois
escreva como ficara o periodo composto e como ficara a classificagdo da oragdo que vai
surgir.

e Os pesquisadores duvidam da evolucdo dos microscopicos organismos em
lagostas.

DUVIDAM DE

OS PESQUISADORES

- Qual é a funcdo sintatica do termo em destaque?

- Qual é a funcéo sintatica da nova oragéo?

09?) Observe o artigo 3 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.



Artigo 3: Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal.

k L L]

c) Que funcdo sintatica tem os termos em destaque?

d) Reescreva a parte em negrito da oracéo, transformando-a em outra oragéo. Assim o
periodo sera agora periodo composto. A nova oracdo deve ser introduzida pelo que e
com a presenca de um verbo que mantenha o sentido original do periodo.

g) Classifique o oracgdo criada por vocé.

h) DESAFIO: Por que, nesse texto oficial, optou-se pela escrita apenas com periodo

simples?




