H

PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSING DE HISTORIA

HELLEN PABLINE LEAL CONCEICAO

SEJAMOS TODAS/OS PROFESSORAS/ES ANTIRRACISTAS: ENSINO DE
HISTORIA E INTERLOCUCOES DOS PENSAMENTOS FEMINISTAS NEGROS
PARA OS ANOS INICTIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUT

MARCO /2024
ARAR AT O RN %\%\%@%%g%
A

@,ﬁ @@@ ¢/<>4‘ J\&Of’v ARAR

~e-~:~z~-z~ ¢¢¢~a++e~¢¢e~¢¢~«z~e~¢e~e¢¢
Q%@ééé@%*?‘;@@%éé%fbi‘i‘@éé%%é%é%
PPPPPPPIPDPIPPPIPIPDPIPPPIPIDPIPDDIYD
PPPPPPVVPDPIPDPDPIDPDPDPIPPDIDPPIRPR
PIPPPPPPPIPPPPPPPIVPIPPPRIPDIPPR¥4
R I I R I R R R I R S e I I I
PDPIPPPPLPOPIPPP PP PDOPP PSSP D




HELLEN PABLINE LEAL CONCEICAO

SEJAMOS TODAS/OS PROFESSORAS/ES ANTIRRACISTAS: ENSINO DE
HISTORIA E INTERLOCUCOES DOS PENSAMENTOS FEMINISTAS NEGROS
PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertacio apresentada a Banca de Defesza do
Programa de Mestrado Profissional em Ensino
de Histéria-PROFHISTORIA. da Universidade
Estadual do Piaut-UESPL. Campus Alexandre
Alves de Oliveira, como requisito para
obtengdo do titulo de Mestra em Ensino de
Historia. (Area de concentracio: Ensino de
Historia).

Onentadora: Profa Dra. Joseanne Zingleara
Soares Marinho.

PARNAIBA - PI
2024



HELLEN PABLINE LEAL CONCEICAO

SEJAMOS TODAS/OS PROFESSORAS/ES ANTIRRACISTAS: ENSINO DE
HISTORIA E INTERLOCUCOES DOS PENSAMENTOS FEMINISTAS NEGROS
PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dhssertacio apresentada a Banca de Defesa do
Programa de Mestrado Profissional em Ensino
de Hiztoria-PEOFHISTORIA . da Universidade
Estadual do Piaui-UESPI, Campus Alexandre
Alves de Oliveira, como requisito para
obtencdo do titulo de Mestra em Ensino de

Histéria. (Area de concentracio: Ensino de
Historia).

Onentadora: Profa Dra. Joseanne Zingleara
Soares Marinho.

Aprovada em: 29 de abril de 2024

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Joseanne Zingleara Soares Marinho (Onentadora)
Unrversidade Estadual do Piavi/Unrversidade Federal do Piaui (UESPL'UEPI)

Profa. Dira. Mary Angélica Costa Tourinho {(Examinadora Interna)
Universidade Estadual do Piaui (UESPI)

Prof Dr. Jakson dos Santos Ribeiro (Examinador Externo)
Universidade Estadual do Maranh3o (UEMA)



ZT744=

Conceicdo; Hellen Pabline Leal
Sejamos todasios professoras/es antimacistas: ensino de historia &
interfocucBes dos pensamentos feministas negros para os anos iniciais do

ensino fundamental / Hellen Pabline Leal Conceigdo. - 2024,
212§ -

Dissertac 8o (mestrado) — Universidade Estsdusl do Pisui — UESPL
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia — PROFHISTORIA,
Campus Alexendre Alves de Oliveira, Pamaiba - Pl 2024,

‘Area de concentracdo: Ensino de Histdnis "

‘Orientadora: Profa. Dra. Jozeanne Zinglears Soares Mannho."

1. Penzamentos Feministas Megros. 2. Ensino de Histaria Antirracista -
Anos |niciais - Ensine Fundamental. 3. Raga € Género. | Titulo,

CDD: 807

Ficha elaborads pelo Servico de Catalogscéo da Universidads Estadual do Piaul — LESPI

Ana Angélica P Telveirs (Biblictecanis) CRE 3911217




UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CAMPUS PROFESSOR ALEXANDRE ALVES DE OLIVEIRA — PARNAIBA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA

ATA DE EXAME DE DEFESA )
DO MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE HISTORIA (PROFHISTORIA)
DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI (UESPI)

Aps 29 dias do més de abril do ano de dois mil e vinte e quatro, as 15 horas, na 5ala Virtual do Google Meet
<phtips /imeet google com/iwn-xvic-syw = na presenca da Banca Examinadora, presidida pela Professora
Ora  Joseanne Zingleara Soares Marinho (Orientadora) e composta pelas seguintes professores
examinadores: Prof Dr Jakson dos Santos Ribeiro (Universidade Estadual do Maranhdo- UEMA
(Examinador Externo) e Profa. Dra. Mary Angélica Costa Tourinho (Universidade Estadual do Pigui - UESPI
(Examinadora Interna), a mestranda Hellen Pabline Leal Conceicéio (Matricula 4039103) realizou seu Exame
de Defesa no Curso de Mestrado Profissional em Ensino de Historia (PROFHISTORIA) da Universidade
Estadual do Piaui {(UESPI), uma das exigéncias indispensaveis & obtencdo do respective Diploma de
Mestrado, conforme preconizado no At 55° da Resolucdo CEPEX n® 005/2021, tendo como titulo da
dissertacdo. SEJAMOS TODAS/OS PROFESSORAS/ES ANTIRRACISTAS: ENSINO DE HISTORIA E
INTERLOCUCOES DOS PENSAMENTOS FEMINISTAS NEGROS PARA OS5 ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL. Apds a apreciacio da referida dissertacdo e a respectiva arguicio, a Banca Examinadora
se reuniu em se25580 reservada para deliberacao, atribuindo @ mestranda a mencdo de APROVADA. Eu,
Profa. Dra. Joseanne Zingleara Soares Marinho, na gualidade de Presidenta da Banca, lavrei a presente ata
que sera assinada por mim, pelos demais membros examinadores & pela mestranda aprovada nesia defesa
de dissertacio

Observagtes apresentadas pela Banca Examinadora apos a reunifio de avaliacio, foi deliberadaa NOTA
10,0 (dez pontos) Além disso, a D[SSERTA{;AO FOI INDICADA PARA PUBLICACAQ, em virtude das
contribuicées educacionais, historiograficas e sociais, que se articularam a partir de uma escrita com elevada
gualidade da discussgo leéricn—metadnldgica e articulacdo com a pesquisa.

:'rf‘[j"b'f' ﬁﬁ; WAL 4002 oo

F’rﬂfa Dira Juaeanne Zingleara Soares Marinho
Universidade Estadual do Piaui - UESPI
Presidenta da Banca Examinadora
CPF: 677.989.933-04

= l\.-'l.'.'-. . -:-::-uq_---\.- -;i-r:-'.‘;.- C___"___l-*.%n: B |r- )

Praf. Dr. Jakson dos Santos Ribeiro
Universidade Estadual do Maranhie - UEMA
Examinador Externo
CPF- 02089864303

j = ¥ "l.. .
i I.___._..'-Ill.a--l '-._"’_.Jn- I,I" (FTERUE Ly

Profa. Dra. Mary Angélica Costa Tourinho
Universidade Estadual do Piaui - UESPI
Examinadora Interna
CPF: 30412641372

Hellen Pabline Leal Conceicao
Mestranda

CPF: 055.145.433-40

MESTNADD FROFISSIONRAL FHI.
EM ENSING DE HISTORIA dﬂ

m PROFHISTORIA Universidade Estadual



GOVERNO DO ESTADO DO PIA_U]'I
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI - UESPI
CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

RESOLUGAO CEPEX N°. 089/2016
ANEXO A
TERMO DE AUTORIZAGAO PARA PUBLICAGAOQ DIGITAL

Concedo 2 Umversidade Estadual do Piaui (UESPI) o diretto ndo-exclusive de reproduzir, traduzir
e/ou distnibuir este trabalho (inclundo o resumo) per todo o mundo, no formato 1mpresso e eletrénio e em
gqualquer meto, inchnndo os formates audio ou video.

Concordo que a UESPI pode_ sem alterar o contetido. transpor este trabalho para qualquer meio ou
formato para fins de preservacio.

Concordo que a UESPI pode manter mais de uma copia de meu trabalho para fins de seguranga
backup ou preservacio.

Declaro que este trabalho é original e tenho o poder de conceder os dirertos contidos nesta licenga

Dieclaro também que o deposito deste trabalho nio infringe direitos autorais de ninguém

Levando-se em conta que o trabalho ora depositado tenha sido de resultado de patrocinio ou apoio de
uma agéncia de fomento ou outro orgamsmo que ndo seja a UESPL declaro que foram respertados todos e
guatsquer direttos de revisdo como também as demais obnigagdes exizidas por contrato ou acordo.

Contendo este trabalho matenial do qual ndo possuo titulanidade dos direitos autorais, declaro que
obtive a permissdo irrestrita do detemtor dos direitos autorais para conceder 3 Unmversidade os direttos
apresentados nesta licenca, e que esse matenial esta claramente identificado e reconhecido no texto ou no
contetido do trabalho ora depositado.

A TUESPI se compromete 2 identificar claramente seu nome(s) ou ofs) nome(s) dos detentores dos
direttos autorais do trabalho em questdo, e no fard qualquer alteragdo, além daquelas concedidas por esta

licenga.

Dee acordo com esta licenga. 3
Teresina, PT j de ég J& de 20 jﬂ s

. - Assinatura S
Sejamos todas os professoras/es antirracistas: ensino de histéria e interlocucBes dos pensamentos
feministas negros para os anos niciais do ensmo fundamental

Titulo do trabalhoe

Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (PROFHISTORIA)
Curso

Rua Joao Cabral, 2231 - Piraja - 64.002-120 - Teresins - Piaw - Brazil
Caixa Postal 381 - Fonmes: (086) 3213 - 7111, 7919, 7981, 7887
wowwuesni b, e-mal bibfiofecaceniral@uespibn



A minha mae Helena fonte de inspiracio
constante em meus estudos e pesquisas. Aomeu
pat Jose Luis, apoisador fiel das conquistas que
sdo nossas. A minha 1rm3 Jesus. que em sua
ventania e acolhimento é meu maior amor. A
mmha amiga Ylmara (in memoriam), um
verdadeiro exemplo de vida A todas‘todos
aguelas/aqueles que compartilham comigo as
alegrias, as tristezas, os tncentivos € o oficio de
ENSinar-pesquisar.



AGRADECIMENTOS

A realizacio desta escrita dissertativa é um sonho sendo realizade. Ao fazer o
movimento de volta, para reconhecer meu presente, meu agradecimento se estende a muitas
pessoas e instituicdes. Primeiramente, quero agradecer 4 minha familia Minha mie, Helena,
sempre fo1 inspiracdo constante. Foram nas nossas conversas, nas historias que sua memoria
invejavel me contou, que desenhei muitos dos meus interesses de pesquisa e estudo. Meu pai,
José Luis, que sempre se emociona ao pensar nas nossas lutas e nas nossas conguistas, por saber
que a educacio ¢ unportante para nossa formacdo humana e social. Minha 1rm3. Jesus Hellen,
o mator amor da minha vida. Noszos filmes acs finaie de semana. suas habilidades culinarias,
nossas trocas de expenéncias como mulheres negras professoras-pesquisadoras, s3o0 o bem mais
precioso que carrego comigo. Obrigada por serem apoio contante.

A minha orientadora. professora Joseanne Zingleara, gque proporcionou um percurso
acolhedor e. acima de tudo. educador. E mspirador ver sua dedicacBo e etica. Aprendi muito
em nossas trocas, em nossas leituras e em nossas escritas.

Também agradeco a Universidade Estadual do Piaui-UESPI £ ao Programa de Pos-
graduacdo do Mestrado Profissional em Ensino de Histonia-ProfHistoria, pela oportunidade de
fazer parte do seu corpo discente. As experiencias e aprendizados que vivenciei, com certeza
me mudaram para sempfe. E com muito orgulho gue tenho o ProfHistoria como parte da minha
trajetoria académica e educacional.

A Fundacfio de Amparo a Pesquisa do Estado do Piaui-FAPEPI, pela bolsa concedida
para a realizacio deste trabalho, viabilizando a aquisicio das letturas tedricas necessarias,
materiais utilizados e deslocamentos. Por mais mcentivo aos projetos de pesquisas em nossas
umverstdades e espacos escolares!

A Juliana Malherme_ companheira de mestrado. por ter sido ponte para lefturas e contato
com outras mulheres negras. Amanda Nunes, que generosaments me orientou e estabeleceu
dialogo com profissionais que me ajudaram na realizacio desta pesquisa. Cynara Nunes, maior
militante que ja conhect ¢ apoiadora constante de nosso percurso académico no ProfHistora

A Escola Municipal Professora Cristina Evangelista, localizada em Teresina, capital do
Piaui, por ter me recebido de forma to acolhedora e entusiasmada. Agradego imensamente as
trocas proporcionadas € que tanto colaboraram para a efetivacio desse projeto educacional
voltado para a valorizacio da tematica étnico-racial.

Ao Instituto Dom Barreto, pelo apoto nesta fase da minha vida profissional e pelos

aprendizados proporcionados. Espaco constante de ensinamento, as trocas que  VIVi Com as



coordenacdes e colegas professoras/professores de historia_ assim como das demais disciplinas
dos anos imiciais do ensino fundamental. ensinaram-me muito sobre que professora quero ser.

Quero abrir espaco também a minha psicolopa Arnane Ulisses. Sua escuta foi
fundamental para entender minhas emog¢des e valorizar a pessoa que estou sendo hoje.

Agradeco as'aos minhas/mens amigas-amigos de Caxias-Maranhfo. Dandara, Yimara
(im memoriam), Rodrigo, Wesley, Fandson, Luma e Romario. Vocés me enchem de felicidade.

As minhas amigas de Teresina-Piaui Kézia, Thais, Samia. Viviam,  Alana Juliana
Luana e Milana, com participagio mais que especial de Mana e Olga. A rede de acolhimento,
gque voceés me proporcionaram. me faz sentir como o amor € um sentimento lindo. Estendo
também @o meu grande amigo Eliszon, companhewo de danca e ouvinte fiel

Ao Darlisson. pela paciéncia, amor e carinho. Em vocé encontrel apoio incondicional.

Ainda agradeco as/aos professoras/professores que de alguma forma colaboraram_ direta
ou indiretamente, para esta pesquisa: Claudia Fontineles, Elizangela Cardoso, Socorro Rangel,
Marcia Rangel, Laura Brand3o, Maria Clandia Cardoso, Mary Angélica Tourinho, Jakson
Ribeiro, Fabricia Teles, Gustave Durfo, Thiago Reisdorfer, Pedro Pio Fontineles Filho,
Fernando Botton, Danilo Bezerra, Felipe Ribetro, Fabia Ribeiwro e Joselena Araujo.

Obrigada a todas'todos amigas’amigos, companheiras/companheiros de profissio,
intelectuais negras/'negros, familiares, pelo apoio para a realizacio dessa escrita.

WViva o ProfHistorial



Enguanto um olho chera, o outro espia o
tempo procurando a solucdo.

Conceicio Evaristo. no livro Olhos d’agua.

Correr e chegar primeiro, para que esse vazio,
essa auséncia seja preenchida cam uma
referéncia bacana, bomita, a respeito deles
mesmos, de nos, sacd’ E a partir do momento
que vocé tem essa referéncia, vocé ta um
pouce mais _forte para enfrentar as maidades
do mundo.

Emicida, no video “Por que o Emicida fez
um livro infantil?”



RESUMO

Nesta dissertacio, apresentam-se possibilidades de dialogo com oz pensamentos feministas
fiegros, na perspectiva da educagio anfirracista, como mnstrumento teorico-metodologico para
o enstno de Historia nos anos iniciais do ensino fundamental. Partindo do arcabouco teorico de
intelectuais negras e das vivéncias proporcionadas pelo projeto “Personalidades Negras que
Marcaram a Historia™, em uma escola publica da cidade de Teresina, no estado do Piaui,
refletiu-se sobre a tmportancia de incluir a contribuicdo de pensadoras negras para o campo
académico, o ensino de historia e a representatividade negra. A partir do relato de expeniéncia,
foi possivel pensar alternativas para um ensino de historia antirracista através do hidico, ao
interseccionar raga e genero, por entender que a sociedade contemporansa apresenta,
cotidianamente, praticas racistas normalizadas. que desencadeiam condutas sociais e
institucionals que reproduzem a logica racista na forma de discriminacdes, wvioléncias,
sexistnos, stlenciamentos e histonias vnicas. Partimos do arcabougo teorico de intelectuais como
Chimamanda Adichie (2019), Eliane Cavalleiro (2021), Nilma Gomes (2003), Lelia Gonzalez
(2020}, Guacira Louro (2013). Tadeu Silva (1999), Kabengele Munanga (2024). Jacilene Silva
(2019) e Miguel Zabalza (2004). A disposicdo do trabalho mnicia-se discutindo a presenca
das/dos sujeitas/sujettos negras/negros na Historia, a fim de pensar de que forma os curriculos
para o ensino de historia incluem suas particbes. Segue estabelecendo dialogos com a
importancia de conhecer perspectivas que contemplem as relacdes étnico-raciais e de género, a
partir da aplicagio de um projeto voltado para a tematica, que trouxe o uso de livros biograficos
infantojuvenis e a confeccio e uso de bonecas Abayomi, como recursos didaticos auxiliares que
possibilitaram construir relagdes entre o ensino de historia. o lhidico e a representaciio positiva
negra. Como conclusio desse percurso, € apresentado um Caderno de Atividades direcionado
as/aos professoras/professores da educacio basica publica e privada, com sugestfes de
atividades lidicas 2m uma perspectiva antirracista. Desta maneira, a dimensfo propositiva
apresenta referéncias analiticas afro-diasporicas de contnibuigdes dos pensamentos ferministas
negros para tracar sugestdes de livros, filmes, palestras, brincadeiras e perguntas discurstias,
que proporcionem refletir sobre as/os sujertas'sujeitos historicas'historicos que estamos
movimentando em nossas aulas, ao pensar os processos de identificacio e a valorizacio das
possibilidades de existir.

Palavras-chave: Pensamentos Feministas Negros; Ensino de Histonia Antirracista; Anos
Iniciais do Ensino Fundamental; Raga e Género.



ABSTRACT

In this thesis. are presented possibilities of dialogues with black femimist thought, 1n the
perspective of antiracist education as a theoretical-methodological instrument for the teaching
of History 1n the early vears of middle school. Starting from the theoretical framework of black
intellectnals and of the experiences provided by the project “Personalidades Negras que
Marcaram a Historia™ 1 a public school in the city of Teresina, in the state of Piaui, reflected
on the importance of mcluding the contribution of black thinkers to the academic field, the
teaching of history and black representation. From expernience reports it was possible to imagine
alternatives for the teaching of antiracist history 1n a plavfil way by intersecting race and gender
bv understanding that contemporary society presents, daily, nornmalized daily racists practices
which trigger social and institutional conducts that reproduces racist logic i the form of
discrimination, violence, sexism. silencing and unique stories. We can start our study with the
theorical outline of mntelectuals like Chimamanda Adichie (2019), Eliane Cavalleiro (2021),
MNilma Gomes (2005), Lelia Gonzalez (2020). Guacira Louro (2013), Tadeu Silva (1999),
Kabengele Munanga (2024). Jactlene Silva (2019) and Miguel Zabalza (2004). The laving of
this work 1nittates with the discussion of the presence of black subjects 1n History mn order to
think about how curriculum for teaching history include its partitions. It continues to establish
dialogues with the importance of knowing perspectives that consider ethnic-racial and gender
relations, based on the application of a project focused on the theme, which brought the use of
children's biographical books and the making and use of 45avemi dolls, as auxiliary teaching
resources that made 1t possible to build relationships between history teaching, play and positive
black representation. As a conclusion to this journev, an Activity Booklet 15 presented amned at
public and private basic education teachers, with suggestions for recreational activities from an
antiracist perspective. Thus, the prepositional dimension presents Afro Diasporic analvtical
references of contributions from black femimst thought to outline suggestions from books,
films, lectures. games and discursive guestions, which provide reflection on the historical
subjects that we are showing in our classes, when thinking about the processes of identification
and valuing the possibilities of existing.

Keywords: Black Feminist Thought. Antiracist History Teaching. Middle School Early Years.
Race and Gender.
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1 POR UMA INTRODUCAO: AO FALAR DE MIM, FALO TAMBEM DE UMA
PESQUISA

Em nossas formagdes profissionais como professoras/professores de Historia, ainda &
tangivel no espaco académico o pouce destague concedido as discussdes de género e das teonas
acerca dos papéis femininos e masculinos construidos em nossas sociedades. Tats discussdes
mostram-se ainda mais necessarias quando lancamos esse olhar para as representacdes
femininas & masculinas negras. Pensar a multiplicidade de nossas vivéncias no espago
académico € pensar, inclusive, o ambiente escolar, que também ¢ espaco de pesquisa e se
constitui por debates e silenciamentos que perpassam os curriculos e 0s grupos que atravessam
a escola Questionar até onde as representacles sociais do ser mulher ou do ser homem
incorporam um padrio dominante das construcdes de raca interfere diretamente nas construcdes
de s1 de criancas negras, assim como nas representacdes que nos atravessam dianiamente. Aqui
entende-se. junto ao didlogo com as letturas & com o Estatuto da Igualdade Racial’. a partir dos
critérios de cor ou raca estabelecidos pele censo demografico, realizado atraves do Instituto
Brasileiro de Geografia ¢ Estatistica-IBGE- para o ano de 2022_ que as pessoas negras sfo
aquelas que se autodeclaram como pretas e pardas, a partir dos tragos fisicos, os fendtipos, que
as caracterizam socialments como pessoas negras.

Eu zou natural da cidade de Caxias, Estado do Maranhio e, em 2011, fiz o Exame
MNacional do Ensine Medio-ENEM com o objetivo de cursar Licenciatura em Historia. Para este
processo seletivo de admissio no vestibular a nivel nacional concorri na opcéo de cotas por
pensar gue seria 0 mais apropriado diante da minha proveniéncia de familia de baixa renda e
pessoa com pele nfo-branca. Fui aprovada na lista de cotistas e, no ano de 2012, tornet-me
discente da Universidade Federal do Piaui-UFPI, instituic3o de ensino superior publico, cuja
sede esta localizada na cidade de Teresina, capstal do Estado do Piaui Até o momento de
ingresso em uma umiversidade publica e me ver diante de uma autoidentificagdo, nunca tinha
realmente parado para pensar na construcio historica da minha cor e como eu me nseria nesse

contexto. Ser parda apenas me pareceu o mais adequado para aquele momento. Meu primeiro

* Instrumento normativo que estabelece um conjunto de principios juridicos que visam coibir 2 discriminacio e a
intolerdneia étnica assim como a dimimmicdo das dezionaldades soctais; a pariir de Lei 21222872010 que
estabelece o comprimento da sonaldade de oporminidades. a defesa dos direitos étnico individuais 2 coletivos. Mais
informaghes dizponivels em: https:/www plasalto.govibriccivil 053/ ato2007-20102010121 112288 him. Acesso
em: 19 fev: 2024

2 Instituigio brasileira responsavel pela produgdo e andlize de informagdes estatizticas. O dltimo censo demografico
realizade aconteceu no ane de 2022 e, a partir das informactes obtidas, constaton que no Brasil mais de 553% da
populacic € composta por pesscas goe e awtodeclaram negras. Mais informagdes dispomiveis em:
hitps:/wornibge. gov.be. Acesso em: 10 fev, 2024,
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contato com o corpo docente da UFPI foi através de um professor, homem branco. que um dia
olhou para mum e brincou “¢la € a india da sala”™. Meu cabelo era alisado e longo. Era mais
“facil” coidar deum cabelo liso. Era mais “bonito™ tambem. Mas. onde eu me encaixava nessas
definigdes?

Com o passar dos anos e as vivéncias proporcionadas pelo ambiente daquela
wmversidade, percebi que haviam outras possibilidades de existir. Vi mulheres e homens que
se entendiam como pessoas negras/negros, usavam cabelos cacheados/crespos com orgulho e
manifestavam uma identificacdo que eu ndo conhecia, ndo entendia, mas, de alguma forma, me
via representada. Decidi entfo passar pela transicio capilar. Algumas marcas de cosmeticos
comecaram a popularizar produtos para cabelos crespos, pessoas falavam sobre a tematica em
redes socials e, a05 POUCOS, SET NISETa aparecel para mim como categoria de pertencimento. Foi
wm processo doloroso e dificil. pois comece: a desenvolver uma mator consciencia do mundo
que me rodeava.

Dentre as disciplinas ofertadas, curset a optativa “Historia e Relacfes de Género™, com
1550, novos horizontes epistemologicos se tornaram possiveis. Entender-me como marcador
“mulher”, as opressSes que viclentam o meu corpo e a relacio disso com historias de vida de
outras mulheres, fizeram-me embarcar em lerturas e na tematica dos estudos de género para
meu Trabalho de Conclusio de Curso-TCC. Mas foir em uma disciplina obrigatoria ofertada
pelo Centro de Ciéncias da Educacio-CCE da UFPI, que se matenalizou, para mim, o
entendimento de que eu nio era apenas mulher”, era também “negra”. A professora da
disciplina colocou em uma de suas aulas a palestra "0 perigo de uma historia dnica™. da
Chimamanda Ngoz: Adichie, e vi algo que nio tinha visto de forma tdo nitida antes: uma mulher
negra falando sobre suas pesquisas e vivéncias. Naquele dia. eu ganhei uma referéncia positiva
de mulher negra.

Durante a graduacio na UFPL. também atusi como integrante do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacio 2 Docéncia-PIBID*. Todas as minthas companheiras e meus companheiros

bolsistas cursavam Licenciatura em Historia, poréem. a nossa sala de reunides semanais ficava

3 A palestra foi publicada no Youtube pelo canal TED, em 2009, & possui legenda em portugnés. O contendo esta
dizponivel em: httpa:‘wwwryouinbe comwatchTv=D0Tha241zeg&=1024:_ Aceszo em: 51 jan. 2024,

* O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo i Docéneia (PIBID) oferece bolsas de iniciagio & docéneia a
estudantes dos corsos de licenciatura, para exercem estagio nas escolas poblicas. Tem como objetivo antecipar o
contato entre foturas'foturos professoras/professores com as zalas de-sula da rede poblica de ensino do Brasil.
Criado em 2007, o PIBID € coordenade pela Coordenacdc de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). lizada aoc Ministéric da Edopcagio (MEC). Maiz informacBes. dispomivels em:
http:/portal mec gov br'pibid. Acesso: 31 jan. 2024
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localizada no CCE. Achava isso curioso. pois a sala do Programa de Educacio Tutorial-PET".
que tinha como foco o desenvolvimento da atividade de pesquisa. era no proprio Centro de
Ciencias Humanas e Letras-CCHL. onde aconteciam as demais aulas de Historia. Fisicamente
e stmbolicamente as disciplinas historicas e educacionais estavam separadas, assim como as
pessoas que se dedicavam as respectivas pesquisas nessas areas.

No PIBID, tive contato com a educagdo basica publica agora como uma pessoa que
estava se constituindo professora e pesquisadora, vivenciei situacdes que me transformaram
para sempre. V1 a distancia e a aproximacio que a academia estabelecia com o espaco sscolar.
Com essa oportunidade, foram estabelecidos dialogos sobre a importancia da nossa presencga
como educadoras/educadores na educagdo de criangas, jovens e adultos em nossos contextos
limitacGes impostas pelos sistemas educacionais. Na UFPIL. no PIBID, no CCHL e no CCE.
comecer a aprender € me questionar sobre “que professora en quero ser? .

O= estagios obrnigatorios relativos a formacdo na graduacio também trouxeram
experiéncias transformadoras. Lembro de uma crianca. do ensino fundamental de uma escola
de penferia da cidade de Terestna, que um dia olhou para o meu cabelo, ja crespo, e comecou
a rir. Disse que meu cabelo era feio. Aquela erianca era negra. Muitto provavelmente seu cabelo
£ra proxXimo ao meu, mas cortado cufto, a estrutura da sua fibra capilar fo1 silenciada Lembro
de ter pensado que esse momento foi muito viclento para nos duas Para a crianca, por nfio
entender bem como ‘aquilo era violemto para s1. Para mim, por ver que um ser tio jovem
conseguia carregar opressdes de forma tio vivida. Como sera que essa pessoa se vé hoje?

No ano de 2019, tive contato de forma mais aprofundada com a literatura e estudos de
pensadoras femanistas negras. Naguele periodo, as redes sociais passaram a ter um nomero cada
vez malor de pessoas negras discutindo as relacdes étnico-racials e os feminismos negros.
Assim_ entendi que muitos estudos de género da academia ainda favoreciam um determinado

tipo de mulher branca. cis® e de classe média. Durante a pandemia da Covid-19'. que se

* 0 Programa de Educacio Tutorial — PET oferece bolsas a estudantes dos cursos de licenciatura, com o ohjetivo
redlizar o vinculo entre atividades de ensino, peiguiza e extensfo. Criado em 1979, amalmente & vinculado a
Secretaria de Ensino Superior — 3ESu, a0 Ministério da Eduocag8o. Mais informacdes disponiveiz em:
http://portal mec gov bripet. Aceszoz 31 jan 2024,

8“Cis" & um termo utilizado para definir pessoas que se identificam com o género a qual =30 destinadas socialmente
ac nascerem, a3zoCiado ac sexo biclogico. Por exemplo: nasei com o sexo biclogico femining, entdo me identifico
enquanto muther Ou, nasct com o sexo biologico masculino, logo me identifico enguanto homem. A reportagem
concedida  por Leticia Nascimento da continnidade ] temgtica disponival em:
https://2l globo.com/pifpiant ‘noticia2022/01/ 20 zibilidade-trans-voee-sabe-ze-e-uma-peszod-cis-nac-
descubra-e-aprenda-a-zer-aliado-na-luta-contra-a-transfobia ghtml] Acesso em: 31 jan 2024,

" A Covid-19 é uma doenca respiratoria que fod classificada come pandemia em margo de 2020, pela extensdo s
gual ze alastrou pelo globo terrestre, contendo milhdes de vitimas. Durante o periodo de alastramento do virss,
foram realizadas medidas de isclamento e restricio de acessc a diverscs lugares da sociedade: a escola foi nm
desses espagos. Algumas escolas adesiram a recursos tecnologicos como Whatsdpp e o Geoogle ClassRoom como
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intensificon no micio em 2020, as redes sociais se tornaram plataformas com uma producio
cada vez mais intensa de conteudo. Por estar trabalhando durante esse periodo no formato on-
line. encontrel, nesses meios de comunicacio_ espacos de mformacio e conhecimento acerca
dos pensamentos feministas negros. Assim, comprer livros, consumu lives, podcasts e
compreendi que sou uma “mulher negra” . Nao consigo mais me entender sem cruzar essas duas
categorias. Atualmente, sou professora de uma escola particular em Teresina, lugar que me
trouxe vivencias que também s3o partes fundamentais de meus entendimentos sobre docéncia,
das minhas praticas, leituras e experiéncias como mulher negra Desde entdo, trabalho com os
anos wnicias do ensino fundamental como professora de Histonia e Geografia.

A soma da minha graduaco, o entendimento de que sou uma mulher negra e a munha
experiéncia em sala de aula com cniancas, s3o alguns dos fatores que me levaram a chegar ate
aqui, hoie: no Mestrado Profissional em Ensine de Historia-ProfHistoria. Pensando nos
caminhos pelos quais passe1 como professora ¢ pesquisadora de Historia dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e diante das Leis e Cusriculos, gue orientam nosso fazer no ambiente
escolar, algumas perguntas ecoam em mim: o que dizer quando uma menina negra a questiona
“tia, por que existe racismo O gue falar para uma mie que desabafa em uma reunido a
angustia do seu filho retinto ndo gostar da sua cor? O que falar quando essa mesma mée afirma
que se pudesse voltar atras, terta rezado a Deus no periodo da gestacdo para que seu filho tivesse
uma pele mais clara, pois assim ndo passaria por tanto sofrimento? Como agir quando uma
menina negra sempre diz para st mesma que ela € feia. que seu cabelo, sua cor, seus tracos sio
feios?

O gque fazer com tantas situacdes e tantas perguntas’

Hoje. reflito muito mais sobre minha infancia e juventude e vou colhendo sttuacdes que
emergem de minhas memorias, ao compreender serem desdobramentos do racismo e do
sexismo. Mas hoje também reflito sobre come ocupar esse espaco de professora negra & potente,
representativo, acolhedor e, principalmente, luta de muitas e muitos que vieram antes de mim.
Por 1sso. tenho como interesse de pesquisa dissertativo pensar possibilidades de um ensino de
historia antirracista ao interseccionar Raca e Género. Em uma sociedade onde existe o racismo
e 0 sexismo, ¢ de fundamental importancia trabalhar com criancas dos anos iniciats do ensino
fundamental os processos de autowdentificacio e valorizag8o de suas possibilidades de existir,

Precisamos chegar mais cedo na vida das pessoas. Gostaria de ter vivenciado mais referéncias

ferramentas para dar seguimento ao periodo  letive. Mais  informagdes estio  disponivels em:
hitps:/wonepaho org/pticovidl®. Aceszo em: 31 jan. 2024,
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positivas quando crianca. talvez estaria um pouco mais preparada e fortalecida para enfrentar
nossa sociedade atual.

A partir disso_ o presente trabatho se propde a refletir e interferir no imagmmarnio racista,
ao evidenciar a presenca e partictpagio das pessoas negras em diversos contextos historicos da
humanidade Como estratégia para o processo de identificacio de estudantes negras/negros.
partiremos de um relato de experiéncia proporcionado por encontros de leitura de paradidaticos,
com foco em biografias de personalidades negras. e a confeccio de bonecas Abavomi. Estas
atividades foram aplicadas no primeiro semestre do ano letivo de 2023, na Escola Municipal
Professora Cnstina Evangelista, localizada no bairro Tres Andares, na cidade de Teresina-PL
com estudantes do quinto ano do ensino fundamental Esta escola, na qual atuamos enguanto
visitantes, atende em carater integral e recebe criancas de baixo poder socioeconomico. Como
wma das intencionalhidades para aplicacio deste trabalho dissertativo era vivenciar os encontros
em uma escola publica, a instituicdo para este projeto chegou a partir da indicacio de mulheres
negras. Dessa forma. foi possivel a visitacdo ao espago escolar para conhecer o contexto, a
estrutura escolar e o publico ao qual atende. Diante dessas expeniéncias, for elaborado um
Caderno de Atrvidades intitulado “Pensamentos Feministas Negroz em 5ala de Aula:
possibilidades para uma educagdo antirracista | com possibilidades teoricas e metodologicas de
atividades ludicas fundamentadas pelas teonas feministas negras, destinade a
professoras/professores da educacdo basica publica e privada dos anos imiciais do ensino
fundamental. com propostas educacionais antirracistas. ao discutir Raca. Género,
Interseccionalidade. Identidade. Ensino de Histona e Cultura Afro-Brasileira

Partimos da ideta de que € de extrema relevancia que as abordagens ndo cologuem as
pessoas negras em um lugar de mnfertoridade ou apenas da escravizacio, o que leva a um reforco
no ambiente escolar do racismo ao ndo contribuir de forma potente para a construgio de uma
wdentidade e reconhecimento de outras possibilidades de existéncias. A confeccio de bonecas
Abayomi, por exemplo, sera um apoio utilizado para pensar o ensino de histona.
Confeccionadas de forma artesanal com sobras de panos reaproveitadas, feitas apenas com nos,
sem o0 us0 de cola ou costura, portanto de facil manuseio para estudantes dos anos miciais do
ensino fundamental possibilitara vivenciar como cniancas podem se identificar, ou ndo, com
essa brincadeira e a criagio de sua técnica, feita por uma mulher negra. Pensaremos a confecgio
das bonecas Abayvomi tendo como referéncia o trabalho desenvolvido por Lena Martins_ artes
maranhense, militante, gue liderou a confeccio das honecas no Brasil nos anos 1980, A partir
da arte popular, Lena Martins pdde utilizar seu trabalho como tnstrumento de conscientizagio

e socializacio, criando, em 1988, no Rio de Janeiro, a Cooperativa 4bavomi, plataforma de
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fortalecimento da autoestima e reconhecimento da identidade afro-brasileira®. A concepcio do
brincar como “atividade colaboradora do desenvolvimento das potencialidades infantis™>,
também leva esea escrita a pensar os simbolos de resisténcia. tradicio. poder feminino,
representatividade negra € da propria discuss3o de identidade, em um fazer historico Iudico,
que possa ter auxilio nas brincadeiras como elemento que compdem nossas reflexdes historicas.
Assim_ teremos como pergunta central: As teorias 2 pensamentos feministas negros
podem contribuir para um ensino-aprendizagem antirracista em Historia nos anos iniciais?
Também & importante explicar a escolha para a escrita, que aqui foi desenvolvida A
lingua tambeém € um espacgo de poder. A lingua adotada como oficial no Brasil € o Portugués,
insenida de forma violenta no territorio compreendido como brasileiro, ela possul uma estrutura
que privilegia o sujeito masculino. Cotidianamente, utilizamos expresséies como “todos™, “os
sujeitos historicos™ “os professores™. “os pesquisadores” dentre outras palavras. para significar
uma coletividade composta por homens e mulheres. Acredito que essa perspectiva da lingua
formal. que habituamos a exercer em nossa fala e em nossa escrita, silencia outras pessoas.
Lembro que em uma aula, por forga do habito, usei a expressdo “os homens™ para falar
de um celetivo. Perspicazmente, uma crianca de nove anos perguntou se nfo havia mulheres ou
Criangas no contexto em que estavamos discutindo. A pergunta for genuinamente feita como
curiosidade, mas ali ficou nitido para mim como o contexto formal da fala e da escrita por muito
tempo limitou as possibilidades de entender a histona e as/os sujertas/sujettos que dela fazem

parte. Desta forma, a lingua. como nos alerta Grada Kilomba'®

O mais poética que possa ser. tem também uma dimensio politica de criar,
fixar e perpetuar relagbes de poder e de wioléncia, pois cada palavra que
usamos define o lugar de uma idenndade. No fundo, através das suas
terminologias, a lingua informa-nos constantemente de quem é normal e de
quem € que pode representar a verdadeira condigde fumana (erifos da
autora) !t

Por entender a importancia de procurar alternativas na propria linpua portuguesa, que
permitam revelar as problematicas das relagfes de poder, seja na escrita ou na fala, assim como

tambem expressar uma maior multiplicidade de existéncias, a fim de ir contra uma narrativa

! VIEIRA, Kaué Jonecar Abayomi: simbolo de resisténcia, tradigio e poder feminino. Geledés, 22 de margo,
2015, Dizponivel em: hitpywoaww geledes.org br/'bonecas-abayomi-simbolo-de-resistencia-tradicac-e-poder-
femining/. Acesssn em: 9 zet 2023

® BARROS,_ Flivia Cristina Oliveira Murbach de. Cadé o Arimcar?: da educacio infantil para o ensino
fundamental. 580 Paulo: Cultura Académica, 2009 p. 19,

‘) KILOMBA., Grada. Memérias da plamtacdo: epizddios de racizmo cotidiano. 1. ed. Rio de Janemo: Cobogo,
2019,

Hibid, p. 14.
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comum colonial. optamos por utilizar a estrutura ~ femimino/masculine”™ na escrita. Colocamos
em evidencia a presenca feminina na historia, ao trazer primeiramente a palavra que atribui essa
conotacio e, em segumida, trazemos o significante masculino. Porém_ entendemos que ainda é
uma escrita limitada, pois ha vanos grupos LBGTQIAPN+ gue nio se sentem contemplados
com uma sigmficacio binaria dos géneros. O gue evidencia a urgéncia de mais espacos para as
discussdes, que problematizem as limitagdes da lingua portuguesa nas universidades e em
nossas escolas, afinal, ¢ importante compreender o que significa uma identidade n3o existirna

12 uma ferida que

sua propria lingua, escrita ou falada, ou ser identificada como um erro”
carregamos da colomialidade.

Também acerca da escrita adotada, sera vtilizado, em grande parte do texto, o
significante “nos”. primeira pessoa do plural. Como diz Lélia Gonzalez . nio posso falar na
primeira pessoa do singular de um movimento que faco ao ler. escrever e vivenciar algo que é
1Hma experiencia que nio € 50 munha, mas sim, dialogo com contemporaneas e muitas/muitos
que vieram antes de num_no ambiente académico, com as/os autoras/autores que tive contanto_
assith como nos ambientes de demais sociabilidades =, fundamentalmente, com minha
professora-orientadora que fo: liga para dialogar com os contextos que me formam como
professora-pesquisadora. Dessa forma, eu ire1 ao longo do texto aplicar o “nos™ nas analises
desenvolvidas, por acreditar que em alguns momentos da escrita, essa ¢ a melhor forma de
expressar o aprendizado que obtive com esta pesquisa-escrita dissertativa. Porém. no capitulo
quatro_ sera adotada uma mudanca na escrita. Ire1 utilizar predominantemente o significante
“eu”, primeira pessoa do singular. Essa mudanca se deve ao capitulo quatro ser dedicado ao
relato de experiéncia que 1ra compor esta pesquisa. Como as situacdes foram experimentadas
por mim_.ao usar 0 Diario de Aula como um lugar de registros pessoais, acredito que esse
movimento da escrita 1ra melhor contemplar a importancia de pensar e valorizar as vivéncias
experienciadas no ambiente escolar para refletir o fazer da'do professora’professor em dialogo
com o0s pensamentos feministas negros.

Ao questionar se somos todas/ todos consideradas/'considerados em nossas humanidades
na escola, entendemos que aste espago, bem como o sistema educacional estdo articulados aum
processo de longa duracio de construcdes desumanizadoras; o colonialismo e seus efettos ainda

se fazem presentes. O proprio debate publico da questio émico-racial no ensino for tardio, ao

2 KILOMBA, Grada. Memérias da plantacic: episdodios de racismo cotidiano. 1. ed. Fio de Janeiro: Cobogo,
2019 p- 13

U GONZALEZ, Lélia For um feminismo afro-latino-americana: ensaios, intervengdes e dislogos. Organizacio
Flavia Fios, Marcia Lima. 1, ed. Bio de Janeiro: Zahar, 2020
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olhar o panorama da propria historia de constituicio do Brasil como pais. Como luta do
movimento negro, politicas de natureza reparatéria © compensatoria vem  sendo
institucionalizadas. a exemplo temos as leis n® 10.369/2003 4 e n® 11.645/20085_ a primeira
que institul a obrigatoriedade da tematica “Histonia e Cultura-Afro Brasileira™ e a segunda, ao
sofisticar as analises da constituico do Brasil. contempla a valorizagio da “Histora e Cultura-
Afro Brasileira e Indigena™. Porem, um longo percurso amnda precisa ser caminhado e debatido,
para que essas pautas nido sejam uma demanda apenas dos movimentos negros, mas sim_ de
toda uma sociedade comprometida com uma democracia de fato, sem a hierarquizacio de
cidaddos, para que criancgas ¢ jovens sejam valonzadas'valorizados em suas humamdades. A
hierarquizacio social pela cor da pele amnda € marca da nossa realidade e atinge criancas e
jovens diariamente em varios contextos, mclusive no contexto escolar.

Como educadoras/educadores e pesquisadoras/pesquisadores, & necessario pensar os
efeitos do que € alguem se sentir supenior em sua humamdade e quais os efeitos da
desumamzacio em longa duracfo no contexto escolar. Para refletir sobre as narrativas historicas
e o ensimo de historia, os estudos e pensamentos feministas negros em uma perspectiva
antirracista, compoem a base tedorica desta pesquisa, capaz de sofisticar nossas compreensdes
das experiéncias negras e demais sujeitas’sujertos historicas historicos. Pensar um projeto de
sociedade e de ser humano. & refletir sobre o nosso sistema educacional. € construir uma
educacio comprometida com a transformacio social nos varos niveis de ensmo. Quando
estamos diante de estudantes, nesse movimento de troca, estamos diante de pessoas que fazem
parte da historia_ estamos diante de sujeitas/sujertos historicas/historicos que estio em constante
construcdo de st tanto com as outras pessoas guanto com 05 ME10s Nos quais transitam. E diante
de operacdes mentals que as/os sujeitas/sujertos interagem com o meio fisico, social e
simbolico, entendendo-se como elementos ativos e que constroem suas proprias categorias de
pensamento, tanto em forma de agfo intenonzada como em forma de acfo conereta, em direcio

a zociedade.

¥ BRASIL. Lei oo 100639, de @ de janeira de 2003, Altera a Let n® 3394, de 20 de dezembro de 1996, gue
estabelece as diretrizes & bases da educagdo nacional para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica ‘Historia e Cultura Afro-Brasileira’, e da outras providéneias. Digrip Oficial da Unifo,
Brazilia, 10 jan_ 2003 Disponivel em: hitp:/www planalto gov br/ceivil 05/12i22003/110.630 hitm_ Acesso em:
31qul 2023.

LU BRASIL . Letn 11.6432002 de 10 de margo de 2008, Altera a et n 9394, de 20 de dezembro de 1996:
modificada pela lein 10.639, de 9 de janeiro de 2003, gue extabelece as diretrizes e bases da educacio nacional
para wncloir no corricolo oficial da rede de ensing a obnigatontedade da tematica “Histornia e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena” Didrio Oficial da TUmide, Brasilia DF. 11 mar 2008 Disponivel em:
hitps:/worwe.planalto. gov. briceivil 03/ ate2007-2010/20081ei111645 htm. Acesso em: 31 jul. 2023,
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Por 1550, a importancia de pensar o antirracismo na escola. que ndo deve ser entendido
apenas como respetto ou a simples tolerancia as diferencas. mas sim, como mudancas reais nas
estrirturas soclais. As/os estudantes ja percebem e sentem na escola o impacto da racializacio_
por esse aspecto. € necessario pensar uma educagio anturacista para construir novas formas de
sociabilidades e subjetividades. Nesse processo. os pensamentos feministas negros trazem no
seu fazer um conjunto de escrevivéncias'® e tradicBes intelectuais a partir dos seus lugares de
pensadoras que ocupam espacoe em uma coletividade, que reagem em articulacio ao seu
ativismo e as opressdes sofridas por corpos negros femininos. Esse conjunto de tradigdes
apontam para o que as autoras Carolina Pinto e Elisa Amaral!” escrevem em seus estudos como
uma pedagogia feminista negra ~estruturada nas experiéncias coletivas das mulheres negras em
diaspora & gque vém experenciando a educacio a partir de uma perspectiva contra-

¥ também mulher

hegemonica™'°. Essa afirmac3o corrobora a andlise de Eunice Léa de Moraes
negra, que argumenta gue as mulheres negras vém resistindo e se movendo na busca de
resgatar o que lhes € negado™°. Muitas estudiosas em diaspora pensam raca. género e classe e
s mostram como chaves articuladoras necessarias para nos professoras/professores-
histoniadoras historiadores. em nosso farer e ensinar a Histona.

bell hooks?! afirma que a educacio é capacitante e aumenta nossa capacidade de sermos
pessoas livres. Chimamanda Adichie™ nos provoca. ao discursar que devemos ser todos
femimistas, por entender que as pautas levantadas pelas mulheres s30 importantes para perceber
e questionar o mundo_ encorajar um mundo mais justo com mulheres e homens mais felizes.
Grada Kilomba™ evidencia a dor que & ser forcada'forcado a se identificar com figuras heroicas,

gue aparecem como personagens brancos, enguanto os immagos sdo o Oufre gue muitas vezes

aparecetn como negros e, como somos levados, por forca da colomalidade, a nos enxergar nesse

'8 Termo cunhado pela escritora negra Conceigiio Evaristo.

U PINHO, Carolina Santos B de; AMARAT  Flisa Amanda Santos do. As contribuigdes do penzamento feminista
fiegro para uma educagdo infantil antirracista Ine PINHO, Carolina; TIMA, Tayod Victoria de. Pedagogia
feminisia megra: prumeiras aproximacdes. S3o Panlo: Veneta, 2022

“Ibid, p. 129,

“* MORAES, Eunice Léa de. Educagdo libertadora e feminizmo nsgro: uma teia conceitual de resisténciz a
interseccionalidade das opressbes de género. de raga e de clazzs. Curihba: CVER, 2021

L Ihid  p. 93

1 HOOKS. bell. Enzinando a transgredir: a educagio como pratics da liberdade. 2. ed. 830 Paulo: Editora WMF
Martins Fontes, 2017, O nome bell hooks fod adotado em homenagem & zua bizavd, a autora vhlizaa grafia toda
em letras mintzculas por ser uma forma de ndo se submeter aos padrbes tradiclonal: da academia

£ ADICHIE, Chimamanda WNeozi. O perige ds wma Astéria unica. Sho Paple: Companhia das Letraz, 2019,

3 KILOMBA. Grada. Memdrias da plantacdo: episédios de racismo cotidiano, 1. ed. Rio de Janeiro: Cobogo,
2019,
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lugar alienante. Lélia Gonzales™ nos alerta: é necessdrio refletir acerca da generalidade que
esconde, em especial as sujeitas negras, em um contexto de sociedade que oprime e discrimina.

Como tambeém importante marco de contribuicio as discussdes dos pensamentos negros,
temos Angela Davis™. que popularizou o debate acerca do conceito de Interseccionalidade.
entendido pela teorica intelectual afro-brasileira. Carla Akotirens, como fundamental pois
“viza dar mstrumentalidade teorico-metodologica a mseparabilidade sstrutural do racismo,
capitalismo e cisheteropatriarcado”® — produtos de avenidas identitdrias em que mulheres negras
sdo repetidas vezes atngidas pelo cruzamento e sobreposicio de género, raga e classe,
modernos aparatos coloniais™ . Esse conceito permite alargar nosso campo de visdo acerca da
multiplicidade de marcadores sociais que perpassam nossOs COTPOs € QUE, poOr sua Vez,
legitimam humanmidades.

Dhamila Ribeiro™_ filésofa brasileira. também vem desenvolvendo estudos importantes
no gue engloba as discussdes dos pensamentos feministas negros. E uma sujeita que contribui
com 0s debates relacionados a perspectiva tedrica de Lugar de Fala, instrumento amplamente
desenvolvido nas teonas afro-diasporicas, sobretudo por mulheres negras, para debater, refletir
e entender que todas/todos temos lugares de fala, pois estamos falando de localizacdes sociais
gue nos atravessam ¢ que estabelecem hierarquias que impactam nas constituigdes dos grupos
subalternizados. Por iss0, € importante entender que as pessoas brancas também tém lugar de
fala para discutir acerca do racismo, s0 que partem de um lugar diferente das opressdes e,
justamente por 1850, também precisam se engajar em lutas antirracistas. Afinal as pessoas
brancas precisam assumir suas responsabilidades dentro dos sistemas de opressdes.

Interseccionalidade e Lugar de Fala s3o concettos e contribuigdes indispensaveis dos
pensamentos femimstas negros, que possibilitam pensar e instrumentalizar nossas praticas
teorico-metodologicas, ao permitir ampliar o othar, ¢ os demais sentidos, para as construgdes e
silenciamentos de outros corpos, em nossas narrativas historicas. Sem esquecer gque a escola é
também um lugar de disputa de poder, de marcadores, de discriminacio e de silenciamentos.

Pensar a pluralidade de sujeitas/sujertos na histonia, e que ha outras possibilidades de existir, €

* GONZALEZ, 1é&lia. Por um feminizme afro-latine-americano: ensaios, intervencdes e dialogos. Organizacio
Flavia Rios; Marcia Lims. Fio de Janeiro: Zahar, 2020

3 DAVIS, Angela. Mulheres, raga e classe. S8o Paulo: Boitempo, 2016,

¥ Cisheteropatriarcado & um termo que relaciona a linearidade sexo/zénero/desejo. para diferenciar o3 corpos que
seguem ou ndo ums logica sistdmica zociopolitica que tem matriz na ideia de heterossexualidade maseuling
cizgénero, como marcadores gue tém mator privilégio de poderes em relagdo & owtras identificacdes e orientagbes
sexuats. Para sprofundar o tema: AKOTIRENE. Catla. nierseccionalidade. Sdo Paulo: Sueli Carneire; Polen,
201%.

I" AKOTIRENE. Carla. Jmterseccionalidade. $ic Paulo: Sueli Cameiro; Polen. 2010 p 19,

*RIBEIRO, Djamila. O gus £ fugar de fala? Belo Horizonte (MG): Letramento: Justificando, 2017

r
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wmn ato de transgressio. Como bell hooks™® salienta. “para lecionar em comunidades diversas;
precisamos mudar nio s0 nossos paradigmas, mas também o modo como pensamos,
escrevemos e falamos. A voz engajada ndo pode ser fixa e absoluta™’. assim. como uma voz
dissidente, a autora entende que nossas construgdes de sujettos devam ser repensadas para fluir
a multiplicidade de existéncias possiveis em nossas praticas pedagogicas; o racismao € 0 Sexismo
devam ser questionados, pois sdo instrumentos estruturantes de sociedades desumanizadoras.

E possivel perceber como o movimento pedagdgico feminista negro pode ser um
importante lugar que engloba orientagdes e consideracdes articuladas, como base teorica para
o nosso fazer como educadoras’educadores = comunidade escolar. sendo um desses
articuladores pensar em no6s como coletivo. Assim, conseguimos visualizar a sala de aula como
um espaco comunitario, onde seja possivel aumentar “a probabilidade de haver um esforco
coletivo para criar e manter uma comunidade de aprendizado™ . juntos com sujettas e sujeiios
plenos de humanidade e que s sentem encorajadas/encorajados a transformacdo. Desta forma,
o arcabouco tedrico proporcionado por pensadoras negras se fara presente para dialogar com o
curriciilo da cidade de Teresina. as leis voltadas a Cultura Afro-Brasileira e atividades de
valorizacdo da identidade negra, pois. aqui, os saberes desenvolvidos e interpretados por
pensadoras negras se mostram fundamentais para encorajar debates transatlanticos como
ferramentas para pensar Raca e Género no ensino de historia nos anos inicias do ensino
fundamental

Quando falamos da importancia de cruzar a categona de “raca’ e “mulher”, propomos
pensar de que mulheres e homens estamos falando nas nossas aulas de Hiztonia. Sfo ferramentas
importantes para pensar sobre nossas praticas e também quais  sujertas/sujettos
historicas/historicos utilizamos para contar a Historia nos hivros didatices, por exemplo. Que
autoras/autores negras’negros utilizamos em nossas analises? Que mulheres e homens sdo
apresentados em nossas narrativas histéricas e de que forma? Carla Akotirene™. ao questionar
o lugar social, as praticas cientificas proprias das disciplinas e a materialidade da nossa sscrita,
nos impulsiona a questionar também uma Historia que foi predominantemente vista a partir de

una otica colomal europela.

EHOOES, bell. Enzinands a franzgredir; a educacdo como pratica da liberdade. 2. ed. 380 Paulo: Editora WMFE
Martinz Fontes, 2017

* HOOKS. bell. Ensinandes a iransgrediv; a educacdo como pratica da hberdade. 2. ed. 530 Paulo: Editors WMFE
Martins Fontes, 2017.p. 22.

HIbid, p. 18.

X AKOTIRENE, Carla. Tnrerreccionalidade. $io Paulo: Sueh Cametro; Polen, 2018
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Assim como também nos alerta Maria Cristina do Nascimento™-, & impossivel ndo tocar
nos aspectos da escravizacio quando falamos de cultura africana e cultura afro-brasileira, mas
€& mdispensavel ‘que o destaque também seja dado a resisténcia. a ancestralidade, as
ressignificagbes que foram costuradas na travessia transatlantica, Mais uma vez voltamos ao
exemplo das bonecas Abaveomi, que representam muitas bonecas que vieram antes destas, que
estdo significadaz em diversas manifestagdes religiosas e afro-diasporicas. Lena Martins, ao
matertalizar em sua producio artesanal dialogouw com um conjunto de referéncias e vivéncias
proprias do movimento negro € do movimento de mulheres negras da decada de 1980 no Brasil,
ao tornar Necessario pensar gue nossos passos vem de longe. Pensar a ludicidade & ressignificar
também os brinquedos e as/os personagens que sdo representadas/representados pelas eriangas
ao brincar.

A identidade vira aqu uma chave que atravessa esta proposta de pesquisa. ao entender
que transita em praticamente todas as situagdes que envolvem a vida cotidiana.

A identidade € relacional @ mutante, por isso_ ac estabelecer diferencas e tgualdades temos
uma primetra nogdo de identidade. O conhecimento de s1 esta relacionado a um reconhecimento
de individuos representados em um determinado grupe social. gue se tocam e se diferenciam,
ou ate mesmo ndo se wdentificam como 1ndividuos pertencentes e membros de vm grupo ou o
OUlro em si, 4sSiM um processo em constante identificacio e mudanca Acontecerdo relaches,
acdes entre as/os sujeitas/'os, que vAo confirmar essas dentificacdes. Por sua vez, sio essas
acdes gue wio legitimar as identidades dessas/desses sujeitas/sujertos e as agdes, por seu tumo,
50 1rio acontecer porque ali ha identifmaf;ao.34

Para a realizacido da pesquisa proposta, foram utilizadas diferentes abordagens, a fim de
investigar as problematicas levantadas. Primeiramente, fizemos uma pesquisa bibhografica.
“desenvolvida a partir de um material ja elaborado, constituido principalmente de livros e
artigos cientificos™ ", acerca do suporte tedrico que possibilite dialogar com os concettos Raga.

Género e Ensino de Historia Antirracista, para dialogar com o relato de experiéncia vivenciado

i MNARCIMENTO. Maria Cristina do. Quem conta a historiz & quem da o tom ou narrativas sobre as bonecas
Abavoni: ancestralidade e resizténcia das mutheres negras ou romantizacio da escraviddo? In: 29 Congressa de
Parguizadores/as Negras'ar do Nordestz, 2019 Drizponivel
emchttpsy monw copenenordeste? 019 abpa org briresousces’anain’] 3/'copenenordaste2019/1562350098 ARQUI
VO d23352dad 7dd11f8£188beeb1a53807 e pdf Acesso em: O 3t 2023

¥ CIAMPA. Antonio da Costa. Identidade. In: TANE, Silvia; CODO, Wanderley (ore). Pricalogia Social- o
homem em movimento. Sd0 Paulo: Editora Braziliense, 1989, Disponivel 111
https://geizamoterant files wordpress.com2014/05/0_homem em movimento silvia lane wand codo.pdf
Aceszo em:- 31 oot 2023

** GIL. Antonio. Carlos. Mstodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sic Paulo: Atlas, 2008, p. 50.
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em encontros com criancas do quinto ano do fundamental de uma escola publica em Teresina-
PL

Portanto, a perspectiva metodologica adotada por este trabalho & o Relato de
Expenencia, tendo como mstrumento de mediacio o que chamaremos de Diario de Aula,
entendido agui como “documentos em que professores e profeszoras anotam suas impressdes
sobre o que vai acontecendo em suas aulas™, por compreender que é um importante recurso
para a investigacio em sala de aula, por ser a'o professora/professor “aquele que diagnostica os
problemas, formula hipoteses de trabalho, experimenta e avalia essas hipoteses, escolhe seus

materiats, desenha as atividades, relaciona conhecimentos diversos, etc. Ele €. em suma. um

pesquisador em sala de aula (tradugio propria) ™~ . Por vezes, entende-se o aprender como ter
mais ou menos capacidades inatas e sem se atentar a outros aspectos, como. interesse,
motivacio, acessibilidade da informacio, o momento, a forma de apresentacio, a organizacio
espacial e a distnbuicio do tempo. tipos de atividades e outros fatores diversos. Os diarios,
assim, mediam a possibilidade de repensar e buscar mudancas, permitindo a'ao
professora’professor questionar suas proprias concepcdes.

O Diario de Aula nfo € somente uma descricio_ e também comparar dados & estabelecer
conexdes que rfeorientam nossa pratica, — € o caderno de trabalho do experimentador, onde anota
as observacdes. onde coleta as entrevistas, onde descreve o contetido das matérias de aula, onde
compara e relaciona informacdes, onde estabelece conclusées e toma decisdes sobre os
proximos passos de experimentacio (traducio propria) ™. Ao professora'professor nfo atua
como mera‘'mero observadora'observador da sala de aula, tendo em vista que incorporamos
tambem a investigacio em nossas praticas diarias, pois a pratica pedagogica € submetida a um
saber tedrico e expermmental Por muito tempo. a'o professora’professor for uma figura a
margem, priorizando um pesquisador-investigador académico. A escola, nesta pesquisa, &
entendida como também lugar de pesqusa Acreditar na relacio entre reflexfo-investigacio
sobre nossa pratica € o que traz o Relato de Experiencia, tendo como imnstrumento mediador o

Diario de Aula. como importante metodologia para pensar e valorizar o nosso fazer diario, indo

¥ ZABALZA Miguel A Digrio de aula: um instrumento de pesquisa e desenvolvimento profissional Porto
Alegre: Artmed, 2004, p. 15

*TPORLAN, Rafael; MARTIN, José El diario como instromento para detectar v hacer explicitas las concepciones.
En- Kl diaric del prafesor: un recurse para la swesticacicn en el anla. Sevilla, Espafia‘ Diada Editorial 51, 1999
p. 20. Mo original: “el que diagnostics loz problemas. formula hipotesiz de trabajo, experimenta v evalia dichasz
hipotesis, elige sus materiales. dizefia las actividades, relaciona conocimientos diversos, etc. Ez, en definitiva un

vestigador en el aula™

* Tord., p. 253. Mo oniginal: “es el cuaderno de “trabajo del expenimentador, donde anota las observaciones, donde
recoge las entrevistas, donde describe el comtenido de los materiales de clase, donde compara v relaciona
informaciones. donde establece conelnsiones y toma decisiones sobre los siguientes pasos de la experimentacion”
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além da descricio para a immvestigacio racionalizada que permite refletir sobre o ponto de vista
da'do autora’autor em meio @05 pProcessos em gQue estd umersa‘imerso, por favorecer o
estabelecumento de conexdes entre o conhecimento pratico e o conhecimento especifico do
campo da histéria e exercitar também o processo de investigacio-reflexio *®

N&o podemos esquecer que os dados obtidos e registrados estarfio mediados por minhas
proprias concepodes. Desta forma, o Relato de Experiéncia "¢ um tipo de producgio de
conhecimento, cujo texto trata de uma viveéncia académica e/'ou profissional em um dos pilares
da formacdo universitaria (ensito, pesquisa e extensdo), suja caracteristica principal € a
descricdo da intervencg3o. Na construcio do estudo € relevante conter embasamento cientifico
e reflexdo critica™ Assim, & importante compreender que o Relato de Experiéncia vai além
da descricio, embora dela se utilize, pois “refere-se a uma construcio tedGrico-pratica que se
propde ao refinamento de saberes sobre a experiéncia de s1. a partir do olhar do sujeito-
pesquisador em um determinado contexto cultural e histérico™! ao demostrar “a histéria.
historias e a importancia de haver vozes plurais para conta-la(s) [.] significa também
compreender que o discurso esta afetado por fatores exteriores, conscientes e itnconscientes
daguele que profere a palavra narrativa e tem poténcia de contribuicio soctal™. Agm, voltamos
ao Lugar de Fala, para entender que o Relato de Experiéncia nunca podera se compreender
como universal, para afastarmo-nos das pretensdes cientificas centralizadoras de discussées
historias umcas.

Como o relato de expeniéncia utilizado para esta pesquisa parte da intervencio de quem
vivenciou, nio tera a presenca de fotos ou falas de participantes externos que nic tenham sido
dispomibilizadas por meio de redes sociais da propna instituicio escolar, em respeito aos limites
éticos estipulados pelo Comité de Eticaem Pesquiza-CEP_ a partir da resolucio 510/2016. Para
compor o desenvolvimento da pesquisa, também foi realizada a lettura e mterpretagio critica
de fontes documentais oficiais como a Le1 10. 639/2003 e o Curriculo de Teresina de Historia
para o Ensmo Fundamental, a partir da versdo mais atual disponibilizada, ade 2018 Contamos

com um olhar sobre o livro adotado pela escola onde foram vivenciados os encontros para o

ano de 2023, “A Conquista - Historia ™, de autoria de Alfredo Boulos Junior, referente ao quinto

¥ PORLAN, Rafsel: MARTIN, José El diario como instrumento para detectsr v hacer explicitas 1a: concepeiones.
En- Bl diario del profesor: un recurse para la vestipacion en ol avla. Sevilla, Espafia‘ Diada Editorial 81, 1990
¥ MUSSL, Ricardo Franklin de Freitas; FLORES, Fabio Fernandes; Almeida, Claudio Bispo de. Pressupostos para
a‘elaboracio de relato de experiéncia como conhecimento cientifico. In: Revisia Pravis Educacional V. 17, M. 48,
p. 60-77, Cut./Dez, 2021. p. 63.

* DAT TRO, Monica Ramos; FARTA. Anna Amélia de. Relatc de experiencia: Uma narrativa clentifica na pos-
modernidade. In: Estudor & Pesquizar em Fricologia, Rio de Janeiro: V. 19,0 1, p. 223-2537_ 2010 p 228
*Ihid., p. 230-231,
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ano do ensino fundamental. além de contar com acesso ao Projeto Politico Pedagogico-PPP da
wnstituigio.

Adotaremos um olhar critico e pos-critico para falar dos discursos gue atravessam os
curriculos. Por entender que essas abordagens trazem um carater de investigacio, visando a
entender as intencdes do curricule e seu potencial transformador. Louis Althusser™ nos
auxiliard a dialogar como campo critico, por entender que a continuidade de uma sociedade
capitalista € sustentada pela reproducio economica por meio de seus mecanismos ideclogicos.
As mstituicdes que garantem a falta de contestagio podem recorrer tanto a forga guanto ao
convenciumento, a repressio ou a ideologia A educacio € identificada como um dos principais
meios de disseminacio dessa tdeolozia do Estado, pois consegue alcancar uma grande parcela
da populacio ao longo de um periodo prolongado. Para Louwis Althusser, a escola. “por métodos

4

apropriados de sancfes. de exclusfes, de seleccio, etc.”™", contribui para a reproducio de uma

sociedade com moldes capitalistas atraves das materias escolares.

Outros autores criticos, como os sociologos Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron™”.
trio desenvolver uma argumentacio que estende o funcionamento da escola, e demais
instituicdes culturais, como nfo limitado restritamente ao funcionamento da economia E
atraves da reprodugio da cultura dominante que a sociedade de forma mais ampla 1ra ser
garantida, essa reproducio cultural € que transmite a ideia de sociedade da classe dominante,
“na mediada em que ela faz com que a pessoa gque possut a cultura obtenha vantagens matérias

1"%¢_ A partir do momento que essa cultura.

e simbolicas, ela se constitn como capital cultura
na medida que a pessoa a tem, a dé vantagens materiais e simbaolicas, ela se apropria de um
capital cultural

Os discursos pos-criticos trazem andlises gque vo além do econdmico, com vertentes
que abrangem as pedagogias feministas e as relagdes de género, para questionar um curriculo
que £ perpassado por construcdes normativas de sexo hwologico & de género. As vertentes pos-

criticas tambem trazem as discussfes étnico-raciais a fim de pensar um curriculo que &

ractalizado, que hierarquiza e inferioriza identidades que destoam de uma ideal surocentrado.

4 AT THUSSER, Louis. Jdeslogia e aparelhos ideolégicos de Estado. 3. ed. Lisboa: Editorial Prezenca/Martins
Fontes: 1980, Disponivel em: hitpst‘www gepecufscar brpublicacoeslvros-e-colecoes/liveos-diversos/os-
aparelhos-ideclogicos-de-estado pdf: Acessoem: 7 fev 2024,

# AT THUSSER, Louis. Jdeologia ¢ aparelhos ideoldgicos de Estado, 3. ed. Lisboa: Editorial Presenca Martins
Fontez, 1980, Dizponivel em: hitpsr/fawnw gepec uficar br/publicacees/livros-e-colecoes/livros-diverses/os-
aparelhos-ideclogicos-de-estado.pdf. Acesscem: 7 fev. 2024, p.o 47

# BORDIEU, Pierre: PASSERON, Jean-Clande. 4 reproducdo: elementos para uma teonia do siztema de ensino:
PRio de Janeiro: Editora Francisco Abves, 1092, Disponivel em: hitpz>//docern.com/docx08c1v. Acesso em: 7 few
2024

¥ SIIVA, Tomaz Tadeu da Documentos de identidads: vma introdugio as teoriaz do curricolo. Belo Horizonte:
Autéanca, 1999, p_ 34
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O conjunto dessas abordagens nos intersssam por, junto com as teorias criticas, argumentarem
acerca da impossibilidade de uma neutralidade, entendendo o curriculo como constituido por
relacdes de poder. Entendemos que essas vertentes se complementam. interseccionam-se. Ag
teorias criticas e pos-criticas direcionam seus gquestionamentos para investigar por gque
determinados conhecimentos s8o0 selecionados em detrimento de outros. Elas investigam os
interesses que estdo envoltos nessa selegdo e indagam as razdes para privilegiar certos tipos de
identidades em detrimento de outros*’

Este estudo foi orgamizado em quatro capitulos, que discutem de forma mais
aprofundada as tematicas que perpassam a claboracio do trabalho. Contera também, o Produto
Pedagogico desenvolvido por esta pesquisas um Caderno de Atividades. O matenial de
intervencio dialoga com pensamentos feministas negros para pensar o antirracismo em sala de
aula, possibilidades de atividades. ferramentas conceituais que ampliem os sentidos para as
construcdes e silenciamentos de outros corpos em nossas narrativas historicas e a importancia
de trabalhar nos anos inicials do ensino fundamental a identificacio de criancas negras no
ambiente escolar.

No capitulo “"Percurzos para uma fundamentacio teonico-metodologica antirracista e
feminista negra no ensino de historia”, foi levantado um arcabougo teorico-metodologico
utilizado para orientar a pesquisa. em linhas gerais, pelo viés dos estudos dos pensamentos
femimistas negros. Assim, poderemos dialogar com as representagdes negras no Ensino de
Historia em prol de uma educacio comprometida com o anturacismo, principalmente no que
contempla os anos iniciais do ensino fundamental Para isso_ tecemos didlogos com autoras e
autores como bell hooks. Leha Gonzalez, Eliane Cavalleiro e Kabengele Munanga, por
acreditar que sdo vozes potentes que nos impulsionam a repensar nossas praticas £ o ambiente
escolar. Os pensamentos desenvolvidos por intelectuais negras s8o agui “escrevivéncias™ que
possibilitam interseccionar as chaves concertuais de Raca: Género e Ensino de Historia a uma
educacio antirracista.

As categorias conceituais e tedricas que estruturam esta pesquisa tambeém receberam
espaco no capitulo “Curriculo, raga e género: construgdes que nos afravessam | mas agora, com
enfoque na relaciio do Ensmo de Histonia e Curriculo. Para 1550, estabelecemos dialogo com a
Le: 10.639/03, que aciona obnigatoriamente a tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira ao

ensino e as Dhiretrizes Curmiculares Nacionais para a Educacio das Relacées Etnico-Raciais e

# SILVA, Tomaz Tadeu da Documentos de identidads: uma introdugio as teoriaz do curricolo. Belo Horizonte:
Auténnca, 1999,
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para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana®® O capitulo traz um
comparative da aplicabilidade desses documentos historicos-legaiz para a Base Nacional
Comum Curricular-BNCC* e o Curriculo de Teresina do Ensino Fundamental”". com foco no
componente corricular Histonia Tracaremos uma compreensdo sobre como os curriculos
interferem diretaments no processo da compreensio historica de si principalments quando
falamos das criangas negras no ambiente escolar, para pensar em que sujertas/sujertos
historicas/historicos estamos movimentando em nossas aulas.

O capitulo “Partindo da experiéncia de professora-pesquizadora no ensino basico™ &
voltado para as vivéncias na escola, onde aconteceram os encontros, que geraram o relato de
experiéncia. E tratado do Didrio de Aula como importante mstrumento metodolégico para esta
pesquisa, assim cotno a caracterizacdo do espaco escolar e as analises feitas a partir desse
processo de pesquisa. Contamos com o auxilio de paradidaticos que trazem textos hiograficos
de sujeitas’sujeitos historicas historicos negras/negros, para trabalhar a presenca e
silenciamento de pessoas negras em diversos espacos de vivéncias e, em seguda. propor que
as/os estudantes bringuem a partir da confeccio de bonecas 4bavomi. Conta com informagdes
organizacionais, para situar a/o leitora/lestor acerca do lugar de realizacfo da pesquisa. somadas
as informacgdes registradas diante da funcionalidade da proposta levada para a escola.

No capitulo que apresenta a dimensio propositiva "PENSAMENTOS FEMINISTAS
NEGROS NAS AULAS DE HISTORIA: POSSIBILIDADES PARA UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA (1° AO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL)”, nos debrugamos sobre
a proposta pedagdgica produzida para este trabalho. A partir das lerturas, dos dados e das
experiéncias vivenciadas, foi elaborado um Caderno de Atividades., destinado a
professoras/professores de escolas publicas e privadas, que contém propostas de atividades
como a utilizacdo de bonecas Abavomi. perguntas dissertativas, sugestdes de lerturas de livros
infantojuvenis e contacio de historias, lerturas académicas gue onentam perspectivas
antirracistas, construgio de biografias e musicas. A dimensHo proposttiva for feita com o uso

do site Canva, interessante ferramenta para edicio e crniacdo de materiais diversos. A

% BRASIL Consetho Nacional da Edvcagio. Resologo n° 1, de 17 de junho de 2004, Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio daz Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brastleira e Africans. Didrioc Ofieial da  Unids, Braszilia 22 jun 2004, Disponivel em:
http//portal mec. gov br/cne/arguives/ pdfirez012004 pdf Acesso em: 31 jul 2023,

'f'g BRASBIL. Ministério da Educacio. Bare Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018,

¥ TERESINA. 2018, Histéria. In: Ensino Fundamental Cuwrriculo de Teresina Disponivel em:
hitps://semec.pmt pi. gov.br'wp-contentnploads/zites/ 46/ 20221 L'historia  janeiro de 2020-2.pdf Acesso em:
31l 2023
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disponibilizacio do matenial sera feita de forma virtual no formato de e-book, no site oficial do
ProfHistéria . O capitulo. portanto, se dedicara a compartilhar a producio desse material.
Desta forma, esta escrita dissertativa ndo pretende resolver sozinha o longo processzo do
racismo mstitucionalizado em nossa sociedade brasileira incutido. inclusive, em nossas
estruturas mentais, que marcam nossas formacdes como educadoras/educadores e estudantes,
mas stm, oferecer um dialogo a partir de viveéncias que nfo sdo s0 minhas, para colaborar com
um movimento transgressor e transformador que sabemos ser necessario, possivel e em

construgdo na educagio basica

*! Disponivel em: bttps: 'www.profhistoria.com br'_ Acesso: 26 fev. 2024,
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2 PERCURSOS PARA UMA FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA
ANTIRRACISTA E FEMINISTA NEGRA NO ENSINO DE HISTORIA

Ao pensar a construgio de um conhecimento historico académico, nos deparamos com
relacdes de poder: Diante de um percurso proprio da legitimacio das teorias e metodologias de
um fazer epistemolégico, alguns questionamentos feitos por Grada Kilomba™ ajudam a refletir

acerca dessas construcdes:

Qual conhecimento esta sendo reconhecido comeo tal? E qual conhecimento
ndoc o &7 Qual conhecimento tem feito parte das agendas académucas? E qual
conhecimento ndo? De quem & esse conhecimento? Quem & reconhecida’o
como alouém que possui conhecimento? E quem nfo &7 Quem pode ensinar
conhecimento? E quem nio pode? Quem esta no centro? E quem permanece
fora. nas margens?*

(O conhecimento académico por muito tempo privilegiou um determinado tipo de saber
e de sujerto, colocando a margem histonas e pessoas, que hoje compreendemos, fazem parte do
que chamamos de Histona FEssa construcio do conhecimento também repercutiu na
orgamzacio dos contetdos legpitimados como saber escolar. Dentre esses saberes, estio os
pensamentos feministas negros. que pouco espaco tinham na academia, vindo a ser conhecidos
e reconhecidos ha apenas aloumas décadas no Brasil. Porém_ esses s30 passos que vém de longe.
elaborados a partir do movimento transatlanticos de saberes e construcdes epistemologicas.
Muitos desses apagamentos ainda se fazem presentes em nosso diaa dia. em nossas concepcdes
sobre o outro, em nossas maneiras de pensar 2 agif, em nossas universidades e escolas, porisso,
£ Necessarto pPensar nos questionamentos que a autora nos traz. Questionar os saberes
reconhecidos como legitimos e quem os produziu, qual o peso de conhecer, o que conhecer,
quem e quais conhecimentos ainda s3o colocados as margens e por que.

Para elaborar uma reflexfo a resperto, no prumetro capitulo sera levantado um arcabougo
teorico-metodologico utilizado para orientar, em linhas gerais, a pesquisa pelo vies dos estudos
sobre o3 pensamentos femimstas negros. Tragaremos um percurso da construcdo do
conhecimento historico, para falar de sua orgamizacio e reorgamizacio, mostrando o importante
papel do didlogo com autoras feministas negras para sofisticar nossas analises. Assim_

poderemos pensar as representacdes negras no ensino de Histona em prol de uma educacio

S KILOMBA, Grada. Memdriar da plantagde: episédios de racismo cotidiano, 1. ed. Fio de Janeiro: Cobogd,
2019
* Thid., p. 50
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comprometida com o antirracisme, principalmente no que contempla os anos iniciais do ensino
fundamental. a imagem da crianca negra, bem como as brincadeiras como caminho para auxiliar
na construgio do conhecimento historico. Os estudos feministas negros sfo aqui escrevivéncias
que possibilitam interseccionar as chaves concertuais de Raca, Género e Ensino de Histonia a

uma Educacfo Antirracista.

2.1 A/0 SUJEITA/SUJEITO DA HISTORIA E A REPRESENTACAQ NEGRA NO ENSINO
DE HISTORIA

Para Michel de Certeau™. o oficio do historiador € uma operacio historiografica . a fim
de executar tal operacio, sena necessano “admitir que ela faz parte da “realidade’ da qual
trata . Esse fazer histérico partiria. assim. de um lugar social mediado por praticas cientificas
proprias da disciplina que se materializam em uma escrita potencialmente produtiva. Como o
produto de um lugar, todas essas regras proprias construidas exigiriam ser pensadas e
examinadas por elas mesmas.

Ao tracar um caminho percorrido pelo movimento historiografico, o autor fala de um
momento em que a Historia como ciéncia pretendia reconstruir a verdade, desde entdo, dentro
desse movimento de examinar suas proprias regras, veio um tempo da desconfianca que Roger
Chartier'? ira descrever. ao referenciar o proprio Michel de Certeau, como estar 3 beira da
falésia” Nesse lugar de compreender que a interpretacio historica depende de um sistema de
referéncias, que sHo atravessadas por escolhas anteriores, pela multiplicidade de filosofias
individuais e que ha construgbes de sentidos na objetrvidade. temos uma guebra de
naturalizacGes no proprio oficio do historiador. ao compreender que os nascimentos das
disciplinas e a definicio de um saber estio ligados a criacdo de grupos de interesses.

Na construcio do caminho historiografico. buscou-se por muito tempo uma legitimacio
do saber historico, pertinente a uma epistemologia, sobretudo, no campo das figuras de grandes
personalidades nacionals em documentacdes oficiais do Estado-Nacio para. em seguida. tracar
outras rotas para a constituigio de uma nova legitimacio do que sena o lugar cientifico ocupado

pela disciplina Historia e seu oficio.

:J' CERTEATU. Michel de. 4 Escrita da hiztoria. Bio de Janeiro: Forense Umiversitaria, 1982,

= Ihid., p. 56

3% CHARTIER. Roger 4 beira da falésia: a historia entre incertezas e inguietnde. Porto Alegre: Editora
Untversidade UFRG, 2002.
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A propria busca do rigor de uma escrita for um meto para a formatacio de uma
legitimidade. Para Michel de Certeau. “¢ impossivel orgamizar o discurso historiografico
independente da mstituicdo a qual se organiza silenciosamente ™ . A Histéria. assim. questiona
o seu proprio discurso historiografico e opera como seu proprio objeto. Diante disso, os proprios
pares orgamzam uma politica de trabalho_ eles definem um saber como histortografico. Para o
autor, © eu do escritor esta no nos  de um trabaltho coletivo, de um grupo que produz e faz
o historiador. O oficio €, portanto, uma articulacio e relacio com as problematicas de seu
tempo, de seu grupo, pois esse trabatho esta articulado e definido pelo conjunto operatorio que
estabelece relacio com seus pares e suas problematicas.

Michel de Certean® evidencia. ainda gque 05 critérios existem e direcionam a pratica.
As vanas instituicGes da sociedade interferem no “eu” e no “nos”, delimitam limites visivels e
invisiveis. O documento passa a ser historico a partir do nosso olhar sobre ele, o sentido que
damos, depende das marcas do tempo, do que nos atravessa, de como escrevemos, tomando a
Historia uma existéncia lacunar. Hsse conjunto de relacfes, essa existéncia, perpassam a escrita.
Partimos sempre do presente para o passado.

Durante o percurso da historiografia moderna; grupos tiveram suas historias silenciadas
por um discurso oficial, por uma escrita da histona que universalizava um determinado sujetto,
o homem branco europeu abastado era o sujerto gque a Historia se detinha, sendo ele proprio
escritor por exceléncia da Histonia tida como verdadewra e oficial, que universalizava esse
sujeito que falava de s1 e pra st Ao estar “a beira da falésia”, passou-se a se perceber que nossa
narrativa representa um significado e disputa de poderes. Esse movimento da ciéncia histérica
nio pode ser entendido como unico, seu lugar, métodos £ sujetto devem ser pensados em suas
pluralidades_ porque o fazer historiografico por muito tempo também fotr um fazer eurocentrado.
Em um campo de estudo que lutou para se legitumar e parecer cientifico, tambem temos
caminhos desviantes. Entio, quem seria esse histortador que entra em crise”? E aguelas/aqueles
que nioc se viam representadas’tepresentados? Entraram tambem em cnise ou visualizaram ali
possibilidades de existir? As narrativas legitimam e silenciam_ eis o perigo de uma historia
tinica, alertado por Chimamanda Adichie™

6

Carla Akotirene™ escurece a academia ao posicionar-se como estudiosa e diz: “escrevo

na primetra pessoa, alinhamento a esquerda, sem recuo da ancestralidade africana, forasteira de

:F CERTEAU. Michel de. 4 Escrita da histdria: Fio de Janeiro: Forense Universitaria, 1982 p: 62

= Thid.

¥ ADICHIE, Chimamanda Ngozi. O perigo de uma histéria irtica. Sio Pavlo: Companhia das Letras, 2019,
o AROTIRENE. Carla. Interseccionalidads. Sdo Paulo: Sueli Cameiro; Polen, 2010,
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dentro, [...] avessa as ferramentas modemas de validacio cientifica™®. A autora. ac discutir o
lugar social. nossas praticas cientificas proprias das disciplinas e versdo unica de sujeito, nos
impulsiona a questionar também uma Historia que for e ainda o &, predommantemente
atravessada por uma otica colomal europeia.

Os estudos decolomais e afro-diasporicos produzem aqui wn giro, a0 pensar as c1éncias
gque por tmuito tempo invisibilizaram certas narrativas. Neste movimento de repensar o fazer
historiografico. Nelson Maldonado-Torres® nos auxilia a entender de que forma uma percepcio
eurocentrada € sentida nas estruturas sociats, nas representacdes de si de sujeitas/sujettos, nos

silenciamentos e nas construcdes dos saberes. O autor destaca que:

grupos colomzados e outrora colonizados tendem a experumentar partes dessa
histéria nio como um passado gue existe como um trago, mas sim Como Wm
presente vivo. Essa transformacio do tempo em s de um tempo histdnco-
cronologico para o que parece ser uma forma de temporalidade anacronica por
meio da qual grupes s3o expostos 2 logicas e conflitos que sdo conssderados
como ndo mais existentes, £ parte dos legados da colomizacdo e um algo
central da critica dos esforcos decoloniais ®

Percebemos que a critica dos estudos decoloniats entende que grupes ainda sdo expostos
a logicas e conflitos que so considerados ndo mais existentes. Demostra que a logica colonial
1nio acabou com um periodo politico, suas marcas, controles e agressdes 380 senfidos até hoje
pelos grupos minoritanos, entendidos ndo como quantidade, mas como segmentos que tém
acesso cerceado aos poderes sociais.

Dois conceitos sdo caros a esta narrativa: 0 de colonialidade e decolonialidade. Ambos
utilizados como ferramentas para pensar a urgéncia de um ensino de histornia decolonial e

&4

antirracista. Acerca disso. Nelson Maldonado-Tomres™ nos da wma ideia teorica dessas

narratrvas  concetiuas ao relacionar e diferenciar  colomialismo de colomalidade e

descolonizacio de decolomalidade:

Colonialismo pode ser compreendido como a2 formagio histérica dos
terntoros colomais; o colomalismo modemo pode ser entendido como os
modos especificos pelos guais os impérios ocidentais colomizaram a maior
parte do mundo desde a “descoberta™ e colomalidade poder ser compreendida

como uma logica global de desumanizacio que € capaz de existir até mesmo

ol AKOTIEENE, Carla. Tnigrseccionalidade. 580 Paulo: Sueli Carneiro; Pélen, 2019 p. 21.
CMATDONADO-TORRES, Nelson. Analitica da colomalidede e da decoloniadade: aloumas dimensdes basicas.
In: COSTA. Joaze Bemnardino; TOERERES. Nelzon Maldonado; GROSFOGUEL Bamon Decolonialidade e
pensamenic qirodiasporice. Belo Honzonte: Avténtica Editora, 2018,

® Thid., p. 28.

* Ibid.
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na auséncia de coldmas formais. [ ] Desse modo, se a descolomzacio refere-
se 2 momentos historicos em que os sujertos coloniais se insurgiram contra os
ex-1mperios e rewvindicaram a independéncia, a decolomahidade refere-se a
luta contra a légica da colonialidade e seus efeitos matersals, epistémicos e
simbalicos.*

O efeito da colonialidade sustenta nossas construgfes culturais e soctais, assum como
nossas concepgdes de existéncia no mundo € nossa humamdade. Parte da luta decolonial esta
em entender o significado da colonizacio para pensar mundos diferentes a partir de outras
epistemologias. mas frata-se também de orientar praticas que possam promover uma mudanga
do mundo.

A propria construgdo da Historia como disciplina escolar perpassa esses caminhos que
o campo académico vem tracando ao longo do seu fazer. Pensar a movimentacio da Historia
por um estatuto de cientificidade recal também em pensar como o componente curnicular
ensinado e aprendido nas escolas. Desta forma, € necessario tracar aqui um breve percurso e
alguns pontos de reflex3o sobre a histonia do ensino de historia no Brasil, para compreender
guais interesses perpassam nossas disciplinas escolares, em especial a disciplina de Historia,
gue continua sendo palco de disputas que atravessam_ por sua vez. a formacao dos profissionais
da area. assim como que saberes s30 considerados importantes para serem tidos como saber
escolar.

No caso do Braszil. a mstitucionalizacio da Historia como disciplina escolar pode ser
pensada como parte de um idedrio politico de construcio e legitimacdo de um projeto de
Nacio®. O Instituto Historico Geografico Brasileiro-IHGB. em 1838, construia uma elaboracio
de historia nacional que deveria ser estendida também ao ensino de historia. nos programas
curriculares, assim como nos materiais didaticos produzidos pelos proprios membros da
wmstituicio. A criacio do Colégio Pedro I1. em 1839, configura-se como parte do projeto de
construcio de uma nacio brasileira pensada nos moldes europeus de construgdo historica de
entdo, por ter a disciphina de Histona pela primeira vez utilizada como componente de uma
grade curricular de ensimo.

A funcio moralizante de pensar a Historia como ciéncia e disciplina nio fo1

caracteristica apenas do XIX. Temos nas politicas governamentais do primetro Governo de

& MALDONADO-TORRES, Nelzon Analitica da colonialidade e da decoloniadade: alpumas dimensies basicas.
In: COSTA. Joaze Berardino; TORRES. Nelzon Maldonado;, GROSFOGUEL Ramon. Decolonialidads e
pensamento dairodiasparico. Belo Horizonte: Avténtica Editora, 20138, p. 36.

® CUBAS. Carolina Jaques. Geénero e ensino de histona: demandas de um tempo presente. In: CRESCENCIO,
Cintia Lima Crezcéncio; SILVA, Janine Gomes; BRISTOT, Lidia Schneider. Histrias de género. S8o Paulo:
Verona 2017
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Gemilio Vargas, nas décadas de 1930 e 1940, marcos de projetos nacionalistas sentidos

principalmente na educacio. Leiamos um Decreto, de 1238, direcionado ao livro didatico:

Decreto-Lein® 1.006, de 30 de dezembro de 1938, Estabelece as condiges de
produgio, imperiacdo e utilizacdo do livro didatico. Capitule IV - das causas
que impedem a autorizacio do livro didatico. Art. 20. Nio podera ser
autorizado o uso do livro didatico:

a) que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a honra
nacional:

b) que contenha. de modo explicito ou implicito, pregacio ideologica ou
indicacio da violéncia contra o regime politico adotado pela Nacdo:

c) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da NWacio, ou as autonidades
constituidas, ao Exéreito, 3 Marinha, ou 3s demais mnstiiugdes nacionais;

d} que despreze ou escurega as tradigOes nacionais, ou tente deslustrar as
figuras dos que se bateram ou se sacrificaram pela patna

2) que mcite 6410 contra as ragas € as nagdes estrangeiras;

h) que desperte ou alimente a oposicio e a luta entre as classes socias;

1) que atente contra a familia, ou pregue ou msinue contra a mdissolubilidade
dos vinculos conjugais.

E possivel perceber a atencio que o ensino recebeu como ferramenta de valorizacio
identitiria e exaltagio da honra civica vinculadas a uwma Historia nacional constimiida a partir
dos seus representantes, herois e instituigdes, assim como uma pretensa valorizacio de um
modelo de construcio familiar: Ao organizar um conhecimento em um livro didatico escolar a
nivel nacional, € importante pensar quais sujertas e sujettos as narrativas estruturadas excluem
e silenciam.

Elza Nadai®®, além de citar a institucionalizacio da disciplina Histéria no Colégio Dom
Pedro 11, pnmeira vez utilizada como componente de uma grade curricular de ensino, cita os
cursos especificos para a formagio docente para o ensino secundario, em 1934, mavgurados na
Universidade de S3o Paulo e depois no Rio de Janewro, como marcos da profissionalizacio,
superando o autodidatismo e abrindo novas perspectivas para a atuacdo docente. A autora
aponta que o campo da Historia e da Geografia experencion forte orientacio dos cientistas
franceses, tendo a Escola dos Annales como forte influéncia europeia. Nos anos de 1930/60_ &
mais perceptivel o impacto do que ja vinha sendo praticado na formac8o das escolas. pois,
apesar da superacio de metodelogias como a simples memornizacBo. o contetdo amnda era

eurocentrado, generalizador & univoco, prevalecendo as fontes escritas.

 BRASIL. (19392, 5 de janeiro). Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938. Estabelece as condigdes de
producdo; mportacio eutilizacio do livro didatico. Didric Oficial da Unido. gsegio 1, p. 277; Colecio de Leiz do
Brasil - 1938, p. 330, vol 4. Disponivel em: hitpswww2 camara leg br'legin/fed/declet’ 1930-1939 decreto-lei-
1006-30-dezembro-1938-33074 1 publicacaconiginal-1-pe html. Acesso em: 24 de maio de 2023,

8 NADALI Elza. O ensinc de histdria no Brasil: trajetdria e perspectiva. In: Revista Brasileira de Histéria 13, no.
253726 (1992): 143-162.
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No periodo que percorre as décadas de 1960, 1970 e 1980, houve também um interesse
pela Historia como pesquisa ¢ ensino. Selva Guimarfes Fonseca®™, ao identificar mudancas
educacionats no pos-1964. leva-nos a reflexfo de come o enstno de histona for utilizado como
alvo/mecanismo de poder politico autoritario visando a um desenvolvimento economico e um
dizcurso de seguranca nacional Como exemplo disso, temos, junto com a desqualificacio dos
professores de Historia promovida no decorrer da década de 1960 e 1970 pelas licenciaturas
curtas de Estudos Sociats, a implementacio de acfes visando a revitalizacio da Educacio Moral
g Civica. Essa logica educacional nacionalista sempre esteve presente, o que vaimudar € so a
forma de transmitir esses valores.

Com a elaboragio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional-LDB, em 1961,
a educacio moral e civica passa a ser uma pratica educativa: envolvendo a formacio de habitos
de indrviduos, perpassando as vanas disciplinas. As atrvidades extraclasse sio wnstitnidas para
uma melhor eficacia na pratica educativa, por exemplo: culto a bandeira e herois nacionais,
homenagem ao Hino Nacional_ desfiles civicos, as muas da cidade com nomes de personalidades
politicas e de destaque na sociedade.

Com o golpe de 1964, o Estado brasileiro passa a se preocupar em revigorar o ensino
civico. Em 1969, tornou-se obrigatonia a inclusio de Educagio Moral e Civica-EMC como
disciplina e como pratica educativa em todos os niveis de ensino no pais, na graduacio e na
pos-graduacio. recebendo o nome de Estudos dos Problemas Brasilewros. Para o planejar dessa
wmiciativa, foi criada a Comussio Nacional de Moral e Civismo. MNessa Comaissio, eram
nomeadas pessoas pelo propnio presidente da Republica, sendo responsavel ndo apenas para
pensar o EMC no interior das escolas, mas tambem em outras esferas como o curriculo e
programas educacionais, orgamizacdes sindicais, orgdos formadores da optmifo publica e da
difusdo em jornais, revistas, cinema, esporte etc., ou seja, era uma mstituigio que se articulava
com a censura, o que evidencia o controle doutrinador do Estado.

As mnstituigdes de ensmmo, em especifico, foram obrigadas legalmente a incluir as
disciplinas civicas. Para 1sso. diminuiram a carga horaria de Historia, Geografia e Estudos
Soctais, cedendo espago para as duas disciplinas obrigatorias: Educag8o Moral e Civica-EMC
e Orgamizacio Social e Politica Brasileira-OSPE. E nitido o carater disciplinador, que visava a
reprimur tudo aquilo que subvertesse a moral e a ordem, posta como universal, Todo ato ou
pensamento que discordasse dessa moral era considerado subversivo, portanto, ilegal e

criminoso. Esse movimento fez com que a especificacio do conhecimento historico fosse

® FONSECA, Selva Guimaries. Caminhos da histéria ensinada Campinas: Papirus, 1993
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comprometida, em uma deliberada tentativa de substituir, de dissolver o campo de estudo, na
educacio de criancgas e jovens. O gue vemos € uma tentativa de destruir o ensino de historia
como possibilidade de reflexfo a fim de privilegiar a transmissio de valores morais 1teis a
consolidagio do projeto politico autoritario, usada como estrategia politica capaz de manipular
dados através do trabalhc com a memdria coletiva .

Na decada de 1980, periodo de dizsolug@o das ditaduras civil-militares na Ameérnica
Latina_tendo no Brasil seu fim politico em 1985, de um lado temos um amplo debate acerca do
repensar o8 problemas das areas de conhecimento nas escolas, mas temos também a
permanéencia das disciplinas de Educaciio Moral e Civica e Organizacio Social e Politica do
Brasil (1° grau) e o Estudos dos Problemas Brasilewros (graduacio). Os cursos de licenciatura
curta em Estudos Sociais também continuam existindo nesse contexto social, principalmente
no ensmo privado. E em meio a esses cenarios que temos discussdes, debates, experimentaces
de novas possibilidades de ensino, interdisciplinandade, uso de documentacio variada e
reformulacées visando a valerizacio da Historia como campo de saber autonomo.

Pensar a presencga de pessoas negras, ou o seu lugar de falta, nesse processo percorrido
pelo Ensino de Historia, nos leva a Thais Wivia FGIlS'ECﬂH: que aponta, em seus estudos, que até

meados do século XX, nos Irvros didaticos do Brasil, ainda era sigmificativa a presenca de tracos

de uma historiografia tradicional e positivista com vistas a um mito fundador:

Nesses livros, a responsabilidade pela exasténcia da escravidio era, mustas
vezes, atribuida sutilmente aos proprios africanos, pois ja tenam o costume de
escravizar seus proprios irmios na Africa Esses africanos maus venderiam
outros, o5 bons, agueles que vinam para o Brasil Por isso, os negros,
escravizados, seriam vitimas de sua propria infenionidade frente aes brances. ™

Nesses manuats. havia uma histona unica sobre asfos  sujertas’sujertos
historicas historicos, em que atribuia a presenca negra na Historia apenas vinculada ao trabalho
pesado, aos castigos, a pena € a violéncia. A autora afirma que no periodo da Ditadura Ciil-
Militar brasiletra essa pratica nos Invros didaticos persistiu, gquando se tratava do tema da
escravizacdo. Na década de 1980, a escravizagio foi cada vez mais enfatizada a pariir de uma
otica comercial e mercantilista. As pessoas escravizadas se tornaram assim. vers3o unica de

mercadoria e mio de obra, secundanizando manifestacdes culturais e resisténcias culturais,

" FONSECA, Selva Guimaries. Caminhos da histéria snsinada Campinas: Papirus, 1993

M FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Hittdria e ensine de Hisiéria. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2011.

TIhid., p. 93
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colocadas como curiosidades ou apenas simbolos. Ji em 1997, & perceptivel outras
problematicas em alguns livros didaticos partindo das discussdes promovidas pelos Parametros
Curriculares Nacionais-PCNs ° como tema transversal = porém,_ a relacio com a violéncia
ainda € presente nas narrativas historicas no ambiente escolar.

No entanto, a caminhada de muitas e muttos ndo pode ser esquecida. No debate
educacional, onde a escola ainda se vé como espago engessado por muttas visdes eurocentradas
de mundos_ a luta do movimento negro adentrou territorios mnstitucionais e educacionais em
busca de politicas de natureza reparatoria e compensatoria. A exemplo temosa Le1 10.369/2003
eale1 11.6452008, a primerra mstituiu a obnigatoniedade da tematica sobre o estudo da histonia
g cultura-afro brasileira, 1d a segunda, ao sofisticar as analizes de constituico do Brasil, instituiu
nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio. tanto publicos quanto pnivados, o estudo
da historia e cultura-afro brasileira e indigena. Um longo percurso ainda precisa ser caminhado
e debatido para que essas pautas ndo sejam uma demanda apenas dos movimentos negros.

Quando estamos diante de estudantes do ensino basico, nesse movimento de troca que
€ o ensinar, estamos diante de pessoas que farem parte e estio em constante construgio
historica. Entendendo-as entendendo-os como sujeitas/sujertos ativas/ativos gque constroem

suas proprias categorias de pensamento, a estudiosa Ana Maria Montetro - chama a atencio

para considerar o

curriculo como um hibrido cultural no qual se articulam diferentes fluxos de
saberes que expressam apropriacdes dos docentes e alunos sobre nocles
construidas pelos conhecimentos cientificos, saberes da expeniéncia, tradicBes
familiares e soctats, midias e redes soctats e, no caso da disciplina histona,
por repercussdes da histona publica: No fazer curnicular, expressam opgdes e
processos de mediacdo realizados na/para atnbuicio de zentides aos saberes
ensinados/ aprendidos em contexto marcado pela mtencionalidade educativa™

“* BRASIL, Ministério da Educagdo, (1997). Parametros Cuwrricularss Nacionais para o Ensing Fundamenial.
Brazilia, MECSEFE,

™ Acerca dos PCNs, trata-se de uma colegio preparada pelo Govemo Federal para oremtagio de
professoras‘professores da rede de enzino estaduaiz & muomcipais guanto 3 montagem do curricelo e sua
aplicabilidade acs comtextos regionais e colturais do Brasil Nestes documentds sio desenvolvidos temaz que
auxiliam & formacdo cidadd consciente, capacitando a ampliagio de horizontes culturais e crificos a partir das
matérias que compdem o corriculo escolar A esse recurso, foi dado o nome de temas transversais, que
compreendem cinco tematicas: Etica. Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Sadde e Orientacio Sexmal Mais
informaghes  disponiveis em: htip:/portal mee gov briconaes-comizzac-nacional-de-avaliacao-di-educacac-
superior’195-secretarias-1128779538 zeb-educacao-basica-2007048097/12598-publicacoes-sp-265002211_Acesszo
em- 3 fav: 2024,

ENONTEIRO, Ana Maria; CORREA . Luciana B. WV Insurgéncias e (re)existéncias: narrativas ¢ narradores da/na
histona escolar In- Navrafivas de (Re) Exisiéncia: Antirracizme, hiztoria e educagao. Amilear Aranjo Pereira (org.):
Campinas. 3P: Editora da Unicamp_ 2021,

“ Ihid., p. 270
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O saber, assim_ segue varias direcdes. E entendido como um saber académico. mas
tambem perpassa as experiéncias mdividuals e coletivas que nem sempre sio consideradas
pelos estudiosos da academia Perpassa também as revistas, jomais, televisfo. radios, as
brincadeiras, dentre outros meios e midias que compdem um saber e movimentam inclusive o
saber escolar e social’ Se o fazer histérico muda. entdo a escola também muda. Cada estudante
aprende de uma forma e, diante de um contexto em que a hierarquizago social pela cor da pele
ainda € marca da nossa realidade e atinge criancas ¢ jovens diariamente em varios ambientes
socials, mclusive escolar, as brincadeiras podem auxiliar a pensar historicamente, assim como
refletir sobre as'os sujeitas/sujertos  historicas’historicos em suas complexidades e
possibilidades de existir.

Kabengele I'valaﬂga_S chama atencio para que, tanto como educandas'educandos
guanto educadoras/educadores em nossos cursos de formacio uvmiversitaria. nfo fomos
apresentadas/apresentados a como lidar com a diversidade étmico-racial no contexto de
formacio do Brasil & mutto menos fomos ensinados a hidar com situacdes discriminatorias
cotidianas. Entendemos a discriminacio com enfoque em raga como ~a atribuicio de tratamento
diferenciado a membros de grupos racialmente identificados”™ . Silvio Almeida®, ao falar de
discriminacdo racial, chama a atenclo para o requistto fundamental para que esta ocorra, que
580 as relacdes de poder que hierarquizam vantagens e desvantagens a partir do marcador racial.

O racismo, para o autor, & entendido como “uma forma sistematica de discriminacio
que tem a raca como fundamento, ¢ que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do
grupo racial a0 qual pertencam™'. Assim. o racismo pode ser utilizado pelo Estado e demais
instituicSes. como a propria escola. para estender suas concepcdes de mundo, portanto, o seu
poder. “E impossivel falar sobre uma historia Ginica sem falar sobre poder™. diz Chimamanda

Adichie, pois assim, continua a autora, ~a historia unica cria estereotipos, e o problema com os

estereotipos nio € que sejam mentira, mas que s3o mcompletos. Eles fazem com que uma

-

T FONSECA, Thaiz Nivia de Lima e Hisréria ¢ snring de Historia, 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2011,

T MUNANGA, Kabengele. Superando o racismo na escola. In: MUNANGA, Kabengele (org.). Brasilia:
Ministerio da Educacio, Secretaria da Educacio Continuada, Alfabetizacio e Diversidade, 2005. 2* ed. Revizada.
2 ATMEIDA Sihvo Luiz de. Racismo Estrufural. 330 Pavlo: Sueli Carneiro; Polen, 2019 p.32.

5 Thid.

UThid, p.32.

£ ADICHIE, Chimamanda Ngozi. O perige de wna historia unica. 530 Paulo: Companhia das Letras, 2012 p. 22.
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historia se torne a tnica histéria ™. O poder teria a habilidade de além de contar a histéria do
outro, a acio de fazer essa historia ter um carater definitivo.

Desta forma. “as mstituigdes sio apenas a materializacio de uma estrutura social ou de
um modo de socializagio que tem o racismo como um de seus componentes organicos. Dito de
modo mais direto: as instituicBes s3o racistas porgue a sociedade ¢ racista™ . Portanto. as
instituigGes 5o sdo racistas, porque a sociedade em que estdo inseridas tambéem o sHo, tornando-
se assim. um problema estrutural Silvio Almeida® salienta que nio devemos perder de vista
gque nossas sociedades s3o constituidas por estruturas sociais que estabelecem relagdes de
conflitos - de raca, género, classe, sexualidade, religiosa, etana etc. — portanto, significa que as
instituigdes também podem atuvar de maneiras diferentes para a reprodugio ou enfrentamento
das desigualdades.

A falta de preparo em nossas formacdes universitanas reflete um projeto de Estado que

tem como base o mito da democracia racial®®

. Questionar esse mito € um acordo que deve ser
firmado diante do compromisse com uma educacio antirracista, afinal, “nio podemos esquecer
que somos produtos de uma educagio eurocentrica e que podemos, em fungio desta, reproduzir
consciente ou iNconscientemente 08 Preconceitos que permeiam nossa sociedade™ A partir do
momento em que tomamos consciéncia dessa realidade, sera mais facil perceber as construgdes
eurocentradas que estdo ao nosso redor, nas nossas escolas a partir dos livros didaticos, nas
literaturas mfanto-juvenis e demais recursos audiovisuas.

Podemos entender o antirracismo como wm compromisso, um combmado, entre

educadoras/educadores negras/negros e nio-negras/nio-negros ~com a eliminacio do racismo

e outras discriminacdes no ambiente escolar ™. Quando estamos diante de um ambiente escolar.

¥ ADICHIE, Chimamanda Ngozi. O perige de wma histéria fnica. Sio Paslo: Companhia das Letras, 2019, p.
26

:* ATMEIDA Silve Luiz de. Racismo-Estrutural. 550 Pavlo: Suell Carneiro; Polen, 2019 p. 47,

* Thid:

* Sobre 3 tematica. Lélia Gonzalez argpmenta que: “Tais condiges nos remetem ao mito da democracia ractal
enquanto modelo de representagio’discurso que encobre a tragica realidade vivia pelo negro no Brasil Na medida
em que somo todos iguais perante a lei, que o negro é “um cidadio igual 20z outros” gragas i Lei Aurea, nosso pais
& o grande exemplo da hammonia inter-racial 3 ser segnido por aqueles em que a dizoriminacdo racial € declarada,
Com isso, 0 gmypo racial dominante justifica sua indiferenca e suz ignoréncia em relacdo ao zrupo negro. Se o
fegro ndo ascenden zocialmente e se mdo participa com maior efetividade nos processos politicos. sociais,
econdmicos € coltorais, o onico culpado & ele proprio. Dadas as sua: caracterizticas’ de “preguica’,
“irresponsabilidade’, “alcoolisme” etc . ele 20 pode desemipenhar. naturalmente. oz papéis sociais mais inferiores™ .
In: GONZATEZ. Lélia. Por um feminismo giro-latino-americano: ensaios, intervengdes e didlogos. Organizagio
Flavia Bios; Marcia Lima: Rio de Janeiro: Zahar, 2020 p. 189

¥ MUUNANGA, Kabengele. Superando o racismo na escola In: MUNANGA, Kabengele (org). Brasilia:
Ministerio da Educacio, Secretaria da Educagio Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 20035, 2. ed. Revizada.
g 15

i CAVAILEIRO, Eliane Educacdo anti-racista: compromuszo indispensavel para wm mundo melher. In:
CAVAILEIRO, Eliane (org.) Racismo ¢ anti-racizmeo na educagdo. repenzando nozsa escola. 330 Paulo: Selo
Negro, 2001. p. 141,
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seja sala de aula ou demais dependéncias, sem representacdes positivas de criancas negras de
forma visiveis, em fotos, cartazes, ou mesmo nos livros didaticos e nos livros infanto-juvenis,
estamos em um espaco escolar que reproduz wm sistema de valonizacio eurocentrado e branco.
N&o expressar, ou “esguecer |, a existencia de criangas ndo-brancas no ambiente escolar, passa
a lertura que essas criancas também nio existem para além daquele ambiente, nfio se estendendo
a sociedade. Esse lugar de falta, essas auséncias, marcam profundamente o processo de
socializacio e identificaciio das criancas negras. E preciso ter em mente que esse olhar deve ser
tomado de forma ampla, pots a escola, como 1nstituigo, € de responsabilidade governamental,
guanto aos mvestimentos € 4 capacitacdo continua as/dos profissionais que fazem parte desse

® argumenta que uma sociedade igualitiria depende tanto de acdes

espaco. Eliane Cavalleiro®
governamentais, como também de acdes da sociedade crvil Para 1sso. elenca trés necessidades
a serem discutidas e atendidas_ para romper com o quadro de exclusio no sistema educacional

brasileiro:

a) reconhecimento da problematica racial na sociedade; b) desenvolvimento
de estratégias pedagozicas que possibilitem o reconhecimento da igualdade
entre 0s grupos racias €, paralelamente, a aceitagcdo posttiva dos alunos negros
pelos demais brancos; ¢) provimento de alternativas para a construgio de
autoconceito positive e auto-estima elevada para cnanca e adolescente negros,
incentivando-os a construir projetos de vida ™

A atitude antirracista € um compromisso individual. mas também € coletivo. A partir da
autora, vermos que € necessario efetivar um reconhecimento da diversidade escolar e um dialogo
compromissado com a capacitagio da'do educanda’educando para a elaboracio de projetos de
vida, proporcionar diversas possibilidades de existir, de humamidades: Portanto, a educacio
antirracista visa a erradicagio do preconceito, das discriminagdes e de tratamentos
diferenciados. Nela, estereotipos e ideias preconcebidas, estejam onde estiverem (meios de
comunicacdo, material didatico e de apoto, corpo discente, docentes etc.), precisam ser
duramente criticados & banidos” °! E interessante destacar que, para a autora, o antirracismo
perpassa um olhar critico ao me1o 1o qual esta msenda’insentdo. Tomamos como auxilio a

pensadora negra Eliane Cavalleiro, ao sistematizar que uma educac8o antirracista:

1. Reconhece a existénria do problema racial na sociedade brasileira

¥ CAVAILEIRO, Eliane FEducacdo anti-racistas compromizso indizpensivel pars um mundo methor Inc
CAVATTEIRO. Elane (org.) Racismo e anfi-racizmo wa educocde: tepensando nosza escola. 530 Paulo: Selo
Neoro, 2001,

0 Thid., p. 149.

I Ihid., p. 150
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2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus dertvados no
cotidiano escolar.

3. Repudia qualguer atitude preconceituosa & discrimimnatona na sociedade e
no espago escolar e cusda para que as relagdes mterpessoats entre adultos e
cfiangas, negros e brancos sejam respeitosas.

4 Nio despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a para
promover a 1igualdade, encorajando a participacdo de todos/as alunos/as.

5. Ensinar as criangas e aos adolescentes uma histéria critica sobre diferentes
grupos que constituem a historia brasileira

6. Busca materiais que contribuam para a eliminacio do “enrocentrismao’ dos
curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo de
“aszuntos negros .

7. Penisa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da
diversidade racial

8. Elabora agbes que possibilitem o fortalecimento do autorreconhecimento
de alunos e alunas pertencentes a grupos discriminados.®

Precizamos chegar antes, para que as criancas e adolescentes, tenham um olhar critico
acerca da historia brasileira e referéncias positivas de si. A escola aparece como espaco
importante para se pensar e possibilitar essas significagbes positivas, € nele que convivem
diferentes agentes sociais € da educacio, a sua organizacio reflete as concegdies de humanmidade
gue nossa sociedade carrega Uma educacio guestionadora, que objete o preconceito e a
discriminacdo racial, leva as/os sujeitas/sujeiios a agirem em direcio a uma sociedade yusta. Por
1550, a educacio antirracista nfo deve ser debatida apenas por pessoas negras, mas tambeém por
todas as pessoas. nio-brancas e brancas. E uma luta individual colettva e institucional

As representacies estdo construidas nos imaginarios e inconsciente coletivo, nas nossas
construgdes de estereotipos. A mvizibilidade atnibuida a alguns povos e culturas, com carater
de inferiorizacio atraves das construcdes de estereotipos € historias unicas, podem desenvolver
sentimentos de auto rejeigdo. Esse olhar sobre s1 pode configurar-se em rejeicio aos elementos
culturais atribuidos as culturas mnvisibilizadas, como a estética € os valores. que s8o saturados
nos meios de circulacio em massa, das epistemologias dominantes, passam a ser $enso comum
das representacSes de raca. As/os estudantes muitas vezes se  sentem
enfraquecidas/enfraquecidos e nfo sabem assumir com orgulho as suas diferencas. amnda mais
guando essas diferencas foram desumanizadas ao longo de um processo historico. Somam-se a
1550 as construcdes de narrativas unicas, pois em muitos contextos, guando contam nossa

historia, ela € contada pelo olhar do outro.

® CAVALLEIRO, Eliane Educacdo anti-racista: compromisso mdispensavel para uvm muando methor. In:
CAVATIEIRO. Eliane {org.) Racisme ¢ anfi-racisme na educacds: repensando nossa escola, Sdo Paulo: Selo
Negro, 2001. p. 138
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Falar sobre representacdes positivas de personalidades negras & uma tematica que
interessa ndo apenas as criancas negras, mas também as criancas brancas, gue precisam
estabelecer didlogos com essa tematica assim como com oufras £tnico-racialidades; que
durante muito tempo tiveram suas referéncias de humantdades limitadas Ja que acreditamos
que a educagdo € uma agdo ~capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade
de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e inferiondade entre grupos humanos
que foram introjetados neles pela cultura racista na qual foram socializados™ . ao percebermos
uma educacio atravessada pelos preconcertos, podemos nos tornar mais fortes e mudar nossas
concepgdes de mundo e nossa construcio coletiva de memona da comumdade negra. Dessa

forma,

essa memoria ndo pertence somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo
em vista que a cultura da qual nos alimentamos quotidianamente & fruto de
todos os segmentos étmicos que, apesar das condigdes desiguals nas quais se
desenvolvem, contribuiram cada um de seu mode na formacio da rigueza
econdmica e social e da identidade nacional *

A educacio escolar ndo pode resolver sozinha os problemas raciais do Brasil, mas ela
desempenha um papel importante para a transformacio e capacitacio de pessoas lnvres, para
citar bell hooks™ . Muitos pensam que o racismo so esta na cabega de pessoas ignorantes. como
se fosse uma doencga que s0 afetasse quem ndo busca conhecer a respetto. Essa maneira de
pensar faz 0 preconceito ser mais atribuido as pessoas do que a sociedade. O racismo € uma
guestdo profunda, que estrutura nossas sociedades. Entdo, nio basta usar a 1ogica cientifica que
diz que ndo ha raca superior e mnferior, ou a logica cnistd que diz que todo somos 1guats perante
a Deus. Apesar de dialogar com a logica da razdo, que em muito auxilia na formacdo e na
informacio de pessoas. ela nfio muda o 1magmario e as representacdes construidas de forma
coletiva que tém no negro ou no indigena. arquétipos negativos da nossa sociedade *

Entender o curriculo como hibrido, trabalhar a cultura afro-brasileira pensando as
opressdes que estruturam a condicdo historica de mulheres negras e homens negros e as
poténcias das vivéncias € experiéncias destas e destes, para refletir sobre as narrativas historicas

e a vida pratica ac pensar o ensino de historia, nos impulsionam aos esmdos de pensadoras

# MUNANGA, Kabengele Superando o racismo na escola. In: MUNANGA, Kabengele (orz). Brasilia:
Ministério da EducagBo, Secretaria da Educagio Continuada; Alfsbetizacio e Diversidade, 2005. 2. ed. Revizada.
L

“ Ihid., p. 16.

= HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: a educagio como pratica da liberdade. 2. ed. Sic Pavlo: Edtora WME
Martins Fontes, 2017

¥ MUNAMGA, op.cit.
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feministas negras como uma articulacio tedrico-metodologica capaz de sofisticar nossas

compreensdes das experiéncias negras e demais sujertas/sujertos historicashistoricos.

2.2 PERSPECTIVAS DOS PENSAMENTOS FEMINISTAS NEGROS COMO
ORIENTACAQ TEORICO-METODOLOGICA PARA UMA EDUCACAQ
ANTIRRACISTA

“E eu nfo sou uma mulher?” & uma frase atnbuida a Sojourner Truth. Nascida
escravizada, fo1i vendida aos nove anos de 1dade e sentiu a dor da separacio das/dos suas'seus
filhas/filhos. Batizada como Isabella Baumfree_ a partir de 1843, adotou o nome de Sojourner
Truth, exercendo presenca no movimento abolicionista affo-americano e no ativismo dos
direitos da mulher. Foi empregada domeéstica e também escritora. Junto ao seu ativismo quanto
a questdo abolicionista nos Estados Unidos da América, proferiu tambem um discurso
improvisado no ano de 1851, na Convencio dos Direttos das Mulheres de Akron, Ohto_que fo1
registrado e hoje & reconhecido pelo titulo “din't J a Woman??® . O discurso indica que no
seculo XIX. mulheres negras ja denunciavam a invisibilizacio sofrida em suas pautas e
especificidades de existéncias sociais. Agqui, Sojourner Truth langou uma problematica a
umversalizacio da categorta “mulher” e evidenciou a diferenca de tratamento recebido pelas
mulheres negras, inclustve em relagio a conguista de direttos politico-soctats como o de serem
reconhecidas em suas humanidades.”

A fim de pensar a importancia de enegrecer as discussdes acerca da educacio.
defendemos a importincia da epistemologia feminista negra como suporte tedrico-
metodologico para falar de uma educagBo antirracista que favoreca a sofisticacio das analises
e narrativas no ensino-aprendizagem de Historia Para ajudar a fazer um percurso dos
movimentos feministas organizados, seus caminhos, pluralidades, sujeitas e pautas. tracaremos
um percurso do que convencionou-se chamar de Ondas Femimistas. Aqui, o termo é entendido
nas discussdes académicas como um periodo historico caracterizado pela mator incidéncia de

pautas e questdes-problemas levantadas por grupos de mulheres no debate publico. Para essas

¥1 Versbes do discurso foram registradas: hitps:/chroniclingamerica loc gov/lcen/sn83035487/1851-06-21/ed-
lizeq-4/ Acesso em: 1 mar 2024,

¥ Maiz informagBez acerca da vida e ativismo de Sojourner Truth estio  dispondveis em:
https: wwwgeledes.org brisojourner-truth/. Acesso: 3 fev. 2024.

* Sueli Cameiro explica que a ideis de emegrecer o femintsmo e uhilizada para evidenciar 3 trajetoria £ participagdo
das mulheres negras dentro do movimento feminizta brazletro, Disponivel em: CABNEIRO, Speh (2003).
Mutherez em movimento. In: Estudos Avameadasz, {749, 117-133 Recuperado de
hitps:/ W revistaz.uep. br/eav/amicle view/9048, Aceszo em: 5 fev. 2024,
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movimentacdes por direttos politicos e sociats, foram organizadas em Primeira Onda, Segunda
Onda e Tercewra Onda, ja sendo incluida por algumas/alguns pesquisadoras/'pesquisadores a
Quarta Onda Femimsta, contemporanea a esta escrita e popularizada na circulaciio dos debates
nas midias sociais.

Entre os anos finais do século XIX até meados do século XX, ocorreu na Inglaterra e
Estados Unidos da Ameérica o que se convencionou chamar de Primeira Onda Femimista
Grupos de mulheres manifestaram suas insatisfacdes e reinvindicacdes em busca de direitos
civeis no ambito publico, como participacio no voto e legimimidade da administragdo de bens
fortunas, acesso a educacio e ao desenvolvimento profissional; direitos esses ja garantidos aos
homens brancos.!” E nesse contexto gue ficaram conhecidas as sufrageres. mulheres
organizadas em torno do direito ao voto na Inglaterra, conquistado em 1918 191

No contexto de finais do século XIX e inicio do século XX, as mulhersz no Brasil nio
tinham direito a educagdo universitana assegurado, sendo que aquelas pertencentes as classes
mais abastadas da seciedade recebiam uma educacio basica de primeiras letras, portanto, ainda
sendo apresentadas a um horizonte educacional restrito. A mulher cabia o papel da boa esposa
e mie carnnhosa_recebendo uma educacio voltada para a vida privada; submissiio ao mando e
cutdado com os afareres do lar como costurar, cozinhar e bordar. Porém. também havia a
movimentacio dessas mulheres nas lutas por mator alcance dos direttos educacionais e
participativos na vida politica. Como exemplo. temos a figura de Nizsia Floresta (1810-1883),
que fundou. em 1838, como estratégia de luta por educacio. a pnmeira escola para mulheres
no Rio de Janeiro_ que durante dezessete anos ensinou uma educacio que contemplava também
matérias que eram excluidas do curriculo social educativo feminino. como histéria  linguas'™.

No Brasil, o movimento feminista de primeira onda ganhou um mator contorno no 1nicio
do século XX, apresentando como um dos marcos de luta a conquista do direrto ao voto,
outorgado no ano de 1932 pelo Wovo Cadigo Eleitoral brasileiro. no governo de Getalio Vargas.
O voto feminino ainda se encontrava em condigSes restritas € mesmo as mulheres que poderiam
votar precisavam ter mais de 21 anos e serem alfabetizadas_ atribuicfes que contemplavam, em
sua matoria, mulheres pertencentes a classes mais abastadas'®™ Mas antes mesmo dessa data,

12 temos registro da primeira mulher a votar no Brasil. Em 1927, fo1 incorporada como elettora

WU VA, Jacilene Maria. Feminismo na atualidade: a formagio da quarta onda. Recife: Independently publish,
2018

M PINTO, Céli Fegina Jardim Feminizmo, Hiztoria e poder. In: Revisia Sociologio Pelitica, Curtiba. v 13, 0.
36, p. 153-23, jun. 2010

W SIVA, op. cit.

“3 Ibid
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e votante nas eleicdes de 1928, no Estado do Rio Grande do Norte, apos estabelecida a lei n°
660/1927 que marcou no Estado o fim da diferenciacio do sufrdgio.!™ a professora Celina
Guimaries. E perceptivel que grupos de mulheres se movimentavam em busca de acesso a
direttos politicos e presenca na Historia

A pesquisadora Jactlene Silva'® destaca um ponto interessante ao olhar os movimentos
feministas da Primetra Onda- as demandas eram voltadas principalmente as mulheres brancas.
Apesar de, na pratica, essas mulheres serem subordinadas a seus maridos e pais, las ndo eram
cotsificadas como as mulheres negras. Logo, nos anos do século XIX, pela le1, as mulheres
negras nem como seres humanos eram consideradas no contexto escravista brasilewro. Os
privilégios rervindicados atendiam principalmente as mulheres brancas de classes sociais mais
abastadas. porém € importante atentar tambem para o fato de que as mulheres brancas pobres.
assim como as moradoras do campo. amnda recebiam o gozo da humanidade e nfdo eram tratadas
legalmente como propriedade e objeto de outrem, recebendo assim, algum nivel de povilégio
social. Acrescentar a perspectiva racial € entender que, em um mundo contemporaneo
estruturado a partir do conceito de raca, “em que raca define a vida e a morte™"®. & de prande
importancia toma-la como elemento de analise junto a género para entender as construcdes de
humanidades.

O micio do periodo identificado como Segunda Onda Feminista tem como marco a
publicacio do livro O Segundo Sexo. de Simone de Beauvoir'” , em 1949, Com a méxima
“minguém nasce mulher: torna-se mulher® a0 diferenciar “sexo” como caracteristica
biologica & “género” como construcio social, Testa filosofa desafion ideias relacionadas a
mulher que ate entdo ndo tinham sido questionadas de maneira t30 ampla, ela quebrou tabus
rigidos e. por isso. foi duramente criticada™ . Nesta onda. é muito presente a busca por
entender as razdes das opressdes sofridas pelas mulheres e o que unia todas sob a mesma
condicdo: O corpo, configura-se como fator relevante e central. Neste contexto, alguns grupos
tdentificados como “femumismo radical”’, debatiam acerca do corpo da mulher como

condicionado e explorado, tomando como ponto de partida o sexo_ a genttalia, e as suas funcdes

reprodutivas, que eram significados por um sistema patnarcal de opressdo; o género torna-se

103 Pars maiores informaces, consultar o site Camtra. Disponfvel em: <hitps://camtra org brisemana-do-voto-
ferinino-O0-anos-de-luta-no-brasit-celina-gntmaraes’™. Aceszo em: 3 fev: 2024,

‘05 ST VA, Jacilene Maria. Feminisme na aiualidade: a formagdo da gquarta onda. Recife: Independently publish,
2019,

08 ATMEIDA, Silve Luiz de. Racismo Estrunural. S50 Paulo: Sueli Carneiro; Polen, 2019.p. 57
MIBEAUVOIR, Simone de. {0 regundo sexo- a expenéncia vivida. 5. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2019
08 Thid., p. 11.

PESIIVA, op.cit. p. 12
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uma ferramenta.**° Essa vertente do feminino recebeu criticas contrarias por outras sujeitas que
exigiam reconhecimento de suas humamidades € que viam neste discurso mais uma camada
umversalizante ao nio contemplar as pautas de outros movimentos. Desta forma uma das
problematicas manifestadas por militantes que desviavam do feminismo hegemonico era a falta
de representatividade dentro do proprio movimento feminista Nessas pautas. ndo eram
contempladas as mulheres ndo brancas, sem homens, sem filhos, lésbicas, trans, pobres etc. O
silenctamento publico, inclusive académico, invisibilizou diversas formas de existéncias.

As autoras Rachel Soihet e Joana Maria Pedro'! atribuem 3 propria transformacio do
campo histoniografico, que teve por muito tempe como sujeito historico a figura do homem
politico branco ocidental, questionado pela propria historiografia ao chamar para a esfera
politica e discursiva outras/outros sujettas/sujeitos historicas’historicos que  eram
invisibilizadas/invisibilizados pela figura masculina universal, como um importante
movimento para se pensar outras existéncias. Dentre outras/outros sujettas/sujertos colocados a
margem da soctedade, a chamada “histora vista de baixo™ opera como perspectiva que traz
figuras como as mulheres pobres. operarias, criangas ¢ pessoas escravizadas. Novos campos de
estudos adentraram a historia, vindos do espaco privado do lar, as mentalidades e diante de uma
maior variedade de pontos de vista, notamos a contribuicBo de outros campos de estudo, como
a Literatura, a Psicanalise e a Antropologia, relacionando-se aos movimentos feministas em
suas pautas e discussdes.

Mesmo diante dessas mudancas no campo historiografico, militantes. mulheres lésbicas.
classe trabalhadora e negras nfo se sentiam contempladas e pouco espaco de legitimidade eram
oferecidos e reconhecidos no mundo académuco para essas vozes, assim, dando inicio ao
feminismo identitanio que contribuiu para o surgimento da Terceira Onda do Femmismo. Nos
anos de 1980 e 1990 do seculo XX, temos um mator destaque publico para as pautas que
envolviam criticas ao sentido essencialista de “mulher”, relacionado ao seu sexo biologico,
como uma tentativa também de resposta as limitacdes da onda anterior. Linda Nicholson'' nos
da uma perspectiva interessante para a relacio entre o corpo. a personalidade e o
comportamento que ira chamar de “fundacionalismo biologico”, no gual a biologia mamfesta

suas necessidades. mas a forma de supri-las € cultural

L0 ST1 VA, Jacilene Maria. Feminismo na atualidade: a formacio da quarta onda. Recife: Independently publish,
2018

Nl SOIHET. Rachel PEDRO. Joana Mana A emergéncia da pesguiza da Historia das Mulheres e das Belagtes
E:l_e Generc. In; Revista Brasilaira de Histaria. 530 Paule: AWNPUH. 2007,

2 NICHOLSON. Linda Interpretanda @ génsro 1900 Dizponivel em:
https://perindicos ufsc brindex phprefiarticle view/ 1121 7/11167. Acesso em: 3 for. 2024,
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A autora comenta gue no final da década de 1960, a distincio feminino/masculino se
dava por fatores biologicos. Algumas feministas tentaram minar € ampliar esse conceito de
género atribuido a fatores biologicos. Concebiam a existéncia de fenomenos biologicos reais
que diferenciavam mulheres de homens e que sdo usados pela sociedade para distinguir
masculino de feminmo; agui, o sexo € visto como um dado que ganha significacio de cultura.
Porém, para a autora, essa 1deta ainda & limitadora, pois leva ao entendimento de que ha “dados™
fisiologicos que sio usados de formas semelhantes em todas as culturas para distinguir mulheres
de homens, o que podemos relacionar a Terceira Onda por promover a i1dela “de que era
fundamental reconhecer as variedades de identidades e diferentes experiéncias de mulheres
distintas™* Dessa forma, Linda Nicholson alerta que analises que seguem esse pressuposto
fundacionalista nio dio conta de explicar aguelas/aqueles que fogem da norma.

Em um contexto social marcado pelas disputas 1declogicas advindas com a Guerra Fria
e dissolucdes das ditaduras civil-militares na Ameérica Latina, tendo no Brasil seu fim politico
em 1983, e com a insttuicio da Constituicio Brastleira de 1988 que vigora até hoje, tivemos
uma grande agitacio dos movimentos sociais & disseminagio de pautas sociais marcadas pelas
mudancas politicas e de comportamentos. As novas demandas exigidas pelos diversos grupos
e movimentos feministas, nio podendo mais entendé-los no singular, atribuiu um carater
incompleto a disciplina Historia. A propria Historia das Mulheres ganhou pluralidade. De
Mulher, passou-se a estudar as Mulheres, no plural, observando agora a classe, etmas, raga,
geracho, a sexualidade etc. Diante de tantos marcadores, & importante estabelecer cruzamentos,
interseccdes, pots as desigualdades ndo acontecem sozinhas; o sujeito historico_ nesse campo,
ganhou multiplas identidades.

Como um importante marco de contribuicdes as discussdes fermnistas acerca do
concerto de Interseccionalidade, temos a publicagio, em 1981, do livro Mudheres, Raca e
Classe, de Angela Davis'™; mulher negra estadunidense. que popularizou o debate a partir de
uma perspectiva de cruzamento de opressdes. O conceito de Interseccionalidade foi cunhado
academicamente pela intelectual afro-estadunidense Kimberlé Crenshaw'’". ganhando espaco
g se tornando debatido com malor énfase pelo movimento femimista negro. Desta forma, a

autora define interseccionalidade metodologicamente como:

Y3 SIIVA, Jacilene Maria. Feminicme na atualidade: a formacio da quarta onda. Recife: Independently publizh,
2019 p. 18

'1 DAVIS, Angela: Mulheres, raga e closse. Sao Pavlo: Boitempo, 2016,

*2 CRENWSHAW, Kimberle. Docomento para o encontro de especialistas em aspectos da discrimunagio racial
relativos a0 género. Inc Estudos Feministar, ano 10, = 172002, p. 171-18%. Dispomivel em:
https:/wwrwscielo bry/refa' mbTpP4SFXPIZ 307 RISBQQ Hormat=pdfflang=pt. Acesso em: 3 fev. 2024
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uma concertuacdo do problema que busca capturar as conseguéncias
estruturais € dindmicas da interag3o entre dois ou mais emxos da subordinacio.
Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o patnarcalismo, a
opressdo de classe e outros sistemas discrimmatorios criam desigualdades
hasicas que estruturam as posicdes relativas de mulheres, racas, etnias, classes
e outras. Além disso. a interseccionalidade trata da forma como aches e
politicas especificas geram opressdes que fluem ao longo de tas eixos,
constituindo aspectos dindmicos ou ativos do desempoderamento *19

Ora. “torna-se mulher”, entdo, “tornar-ze negm“lr também precisa ser uma questio
vistbilizada no debate. Como exemplos de importantes marcos no Brasil, no periodo de terceira
onda, temos a criacio. em 1978, do Movimento Negro Unificado-MNU, atuante ainda hoje,
como lugar de concentracio de mulheres negras para mamfestar suas demandas e
especificidades politicas, suas condicdes de vida e as desigualdades de raca. género e classe
sofridas. O Instituto da Mulher Negra Geledés, tendo uma das suas fundadoras e diretoras Sueh
Cameiro, foi criado em 1988 e também exemplifica a luta e agenda dos coletivos que vém sendo
criados.

A mmternef causou uma verdadeira revolugio social a nivel mundial, acelerando as trocas
de informacdes. Nesse contexto cibemético, os movimentos feministas encontram nas redes
socials espaco para manifestacio, organmizacio e disseminacio de pautas, consolidando, assim,
o que para muitas'muitos estudiosas/estudiosos, poderiamos nomear como a Quarta Onda do
Feminismo. O ano de 2012 é apontando pela filosofa Jacilene Maria Silva''® como um possivel
inicio para a movimentacio dos interesses feministas associados ao uso de redes sociais de
grande impacto e circulacdo social, como Facebook, Twiiter, Instagram e Youtube. Aponta que
as trés ondas feministas anteriores tém como centro de discussido os Estados Unidos da Ameérica

e paises do centro Europeu, basicamente. Ja a Quarta Onda Feminista_ além do ciberati vismol?

€ CRENSHAW, Kimberle. Documento parz o enconiro de especializiaz em aspectos da discriminagdo racial
relativos ao género. Inc  Esiwdes Feministas, ane 10, =7 12002, p. 171-18%3. Disponivel em:
hitps:/ wwwoscielo bryref @/ mbTpPASEXPnl Z30TE{SEQQ. MHormatr—pdf&lang—pt. Acesso em: 5 fev. 2024, p.
17E

1 SOUSA, Neusa Santos. Tornar-se negro: as vicissitudes da identidade do negro brasileiro em ascensdio zocial
Rio de Janeiro: Edigoes Graal 1983,

HBSIL VA, Jacilene Maria. Feminismio na atualidade: a formagido da quarta onda Recife: Independently publizh,
2019

1% A Forbes aponta que “na era digital, onde a internet serve como uma plataforma global de comunicagio e
conexdo, o ctberativismo emergin como uma poderoza forca de mudanca social e politca O eiberativizimo
aproveita o poder da tecnologia para amplificar vores. mobilizar comunidades e desafisr estruturaz de poder
tradicionais”, desta forma. "o ciberativismo transformon & paizagem do ativismo soctal e politico, permitindo que
mdividuos comuns participem da criagao de mudangas e fomentem a solidaredade global O ciberatrizmao
desempenhou vm papel crocial em varios movimentos significativos, como a Primavera Avabe, #MeToo, Black
Lives Matter e o movimento de justica climatica™. Mais informacgdes disponiveis em: hitps:/forbes com br'forbes-
tech/ 2023106/ 0-que-e-ciberativismo’. Acesso em: 3 fev, 2024
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fala de mulheres que os movimentos tradicionats nio foram capazes de representar, sobretudo
as mulheres de paises perifericos. A Quarta Onda Feminista, como um movimento que ainda
estd em percurso e, portanto, sujeite’ a elaboracdes. tem como uma das suas princtpats
caracteristicas o uso das redes sociais € tecnologias de trocas de informacgdes. As discussdes
sobre corpo, orientacio de género e sexual, violéncia e negritude, dentre outras tematicas, sio
compartilhadas. Coletrvos s8o colocados “em rede” e se utilizam das midias sociais como
ferramentas para disseminar e gerar um maior alcance de suas vozes. '™’

No Brasil, as demandas e pautas compartilhadas em meio virtual levaram a um maior
acesso e demanda por informac@es. O livro Mulheres, Raga e Classe'?’, de Angela Davis, por
exemplo, fo1 publicado em 1981 nos EUA e apenas em 2016 recebeu traducio no Brasil Fou
um movimento tardio, mas que teve como um dos impulsos a circulaciio de informacdes na
internet. Grada Kilomba também encontra espaco para traducio de seus escritos no Brasil
apenas em 2019, com sua tese de doutorado “Memorias da Plantacio: episodios de racismo
cotidiano”, publicado originalmente em 2008, E mais lutas contra apagamentos de vozes de
pensadoras negras vem sendo travadas. Angela Davis, em evento que participou em 5o Paulo
no ano de 2019, com uma fala que teve grande repercussio nas midias sociais, apontou a falta
de visibilidade que Lelia Gonzalez, importante mtelectual negra brasilewra, recebe no ambiente

122

académico’™. Para isso. retornemos & sujeita historica Sojourner Truth. Djamila Ribeiro™ nos

apresenta uma traducdo do seu famoso discurso “Amta Woman7™;

[...] Aquele homem ali diz que & preciso ajudar as mulheres a subir numa
carruagem, € preciso carregar elas quando atravessam um lamacal e elas
devem ocupar sempre os melhores lugares: Nunca ninguém me ajuda a subir
fima carruagem_ a passar porcima da lama ou me cede o melhor lugar! E ndo
sou uma mulher? Olhem para mum! Olhem para meu brago! Eu capiney, eu
plantes, junter palha nos celeiros e homem nenhum consegumu me superar! E
ndo sou uma mulher? Eu consegui trabalhar e comer tanto quanto um homem
— guando tinha o que comer — e também aguentet as chicotadas! E ndo sou
uma mulher? Pan cinco filhos e a matona deles foi vendida como escravos.
Quando mamifeste: minha dor de m3e. minguém, a ndo ser Jesus, me ouviu! E
ndo sou uma mulher? [ ]*%

L0 PEREZ, Olivia Cristina. A guarta onda feminisia: interseccional, digital e colefiva. Trabalho preparado para

aprezentagdo no X Congreszo Tatino-smenicano de Ciéncia Politica (AT ACIP). organizado conjuntamente pela

Azzocizcio Latino-americana de Ciéncia Politica, 4 Aszociagio Mexicana de Cidncia Politica e 0 Tecnologico'de

Monterrey, 31 de julho, 1, 2 e 3 de agosto 2010, Unrversidade Federal do Piaut (UFPL).

2l DAVIS. Angela. Mulheres, raga e elasss. Sio Paulo: Boitempo, 2016.

2 Para ter acesso A4 matéris & ao video, comsultar o site Brasil de Fato, Disponivel em:

https wwwbrasitdefato com b 20191020/ em -sp-angela-daviz-pede-valorizacao-de-feministas-negras-
rastleiras. Acesso em: 5 fev, 2024

B RIBEIRO, Dijamila O gus é lugar de fala? Belo Horizonte (MG): Letramento: Justificando, 2017.

Ibid, p. 20-21.
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Em Sojourner Truth podemos fazer aloumas observacdes. Falar da atvista vistbiliza a
presenca de mulheres negras e suas lutas muito antes da popularizacio do debate publico dos
movimentos identitarios das décadas de 1980 e 1990, no Brasil e no Mundo. Mulheres negras
estdo em constante confronto ao colonialismo e aos efeitos da colomialidade. Nesta pensadora,
temos exemplificado o concetto de Interseccionalidade; ao evidenciar gque suas expenéncias
nio eram observadas pelo feminismo branco. Em sua denuncia, além de questionar a muther
como versdo inferior e menos capacitada intelectualmente que o homem, a ativista negra
tambem questiona o tratamento recebido por mulheres negras, que no eram vistas como frageis
& muito menos sujeitas merecedoras de algum tratamento especial como o eram as mulheres
brancas, evidenciando tambeém o esquecimento do feminismo hegemonico e o descaso diante
das necessidades de mulheres ndo-brancas. A categonia “mulher’, no singular, era questionada
e sua fala ja fornece indicios de que € necessario pensar as mulheres sendo atravessadas pelas
1deias de raca e classe social.

A partir de Sojourner Truth, também podemos pensar a perspectiva de Lugar de Fala.
Ao entender a importancia de que partimos de lugares sociais diferentes. podemos elaborar
diferentes perspectivas e subjetivacfes sobre um tema. A ativista, como mulher atravessada
pelas condigdes da escravizacio, demonstrou um olhar acerca dos direitos das mulheres que 12
além dos manifestados pelas feministas da convencio a qual estava participando, levando a
refletir que ha varias possibilidades de zer mulher e que o debate também precisava ser visto e
discutide pelas mulheres brancas. pelos homens negros e pelos homens brancos. Djamila

Ribeiro'™ nos apresenta um entendimento sobre essa 1deia:

entendemos que todas as pessoas possuem lugares de fala, pots estamos
falando de localizac8o soctal. E_ a partir disso, € possivel debater e refletir
criticamente sobre os mais vanados femas presentes na sociedade. O
fundamental & que mdividuos pertencentes ao grupo social privilegiado em
termos de Jocus social consigam enxergar as hierarquias produzidas a partir
desse lugar e como esse lugar impacta diretamente na constituicio dos lugares
de grupos subalternizados ¢

Interseccionalidade 2 Lugar de Fala sio conceitos e contribuigdes mdispensaveis,
desenvolvidos por pensadoras negras para pensar e instrumentalizar nossas praticas teorico-
metodologicas por permatir ampliar o nosso olhar para as construgdes e silenciamentos dos

COrpos em nossas narrativas historicas, para refletir tambem ats onde as representacdes sociais

S*RIBEIRO, Djamila O gue é lugar de fala? Belo Horizonte (MG): Letramento: Justificando, 2017.
S Thid . p. 86.
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do ser mulher ou do ser homem incorporam um padrio dominante das construgdes de raga. O
gue nos provoca a pensar sobre a importincia dessas perspectivas em nosso fazer histonico e
nas maneiras de aplicar esse arcabouco tebdrico como ferramenta em sala de aula. Pensar lugar
de fala € penszar tambem a presencga, em nosszas aulas, de sujeitas/sujeitos diversas/diversos, que
falam de diferentes pontos de vistas dos mais vanados assuntos e que zdo atravessados por
varios marcadores, alem de evidenciar a urgéncia de publicagdes de narrativas a partir do lugar
de fala de mulheres negras.

A historiadora e antropbloga Lélia Gonzalez!*'. ao pensar o contexto brasileiro_ diz que
o lugar em que nos situamos 1ra definir nossas interpretagdes sobre oz fenomenos do racismo e
do sexismo, ao entender que a articulagio de ambos produz efertos violentos para a populagio
negra, principalmente sobre a mulher negra. Assim_ o pensamento produzido pelo movimento
de mulheres negras esteve profundamente ligado a militancia politica no movimento negro. A
propria historia de vida da estudiosa exemplifica essa guestio, ao entender que a militancia
negra for fundamental para sua compreensdo diante da questo racial. mas expde também a
limitagio do movimento negro. gque exigiu que os grupos de mulheres negras estabelecessem
um aprofundamento das pautas para que contemplassem também as questdes que tocassem suas

problematicas que atravessavam o ser negras’ e mulheres”. Para a autora:

comegaram a se delinear. para nos, agquilo que se& poderia chamar de
contradigdes mternas. O fato € que, enguanto mulheres negras, sentunos a
necessidade de aprofundar nossa reflexdo, em vez de contmmuarmos na
reproducdo e repeticio dos modelos que nos eram oferecidos pelo esforgo de
investigagio das ciéncias sociats. Os textos 56 nos falavam da mulher negra
numa perspectiva socioecondmica que elucidava uma série de problemas
propostos pelas relacBbes racials. Mas ficava (e ficard) sempre um resto que
desafiava as explicagdes. E 1sso comegou a nos incomodar. '

Com uma crescente expansdo dos movimentos sociais na segunda metade da decada de
1970. no contexto de rervindicacio de direttos e participacio politica. o movimento negro e
movimentos sociais periféricos vém desempenhar um importante papel na luta antirracista no
Brasil, comenta a autora, ao levar discussdes acerca do racismo, suas praticas ¢ de que forma
atingem as pessoas negras. A exemplo, temos o Movimento Negro Unificado-MNU, que
transita no final da década de 1970 e tem a presenca de mulheres negras em sua organizacio e

articulagio com outros estados no Brasil; Lélia Gonzalez € um exemplo dessas mulheres que

7 GONZALEZ, Lélia. Por um feminismo afve-lafine-americanse: ensaloz, intervengdes e didlogos. Orgamzacio
F!aria Pios, Marcia Lima. 1. ed. Ric de Janeiro: Zahar, 2020,
22 Ibid., p. 77,
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nio podem ser esquecidas. Desta forma, “no gue diz respeito aos primeiros grupos orgamzados
de mulheres negras. durante esse periodo eles surgem no interior do movimento negro™
Sendo neste espaco que a autora identifica uma maior abertura para discussdes que envolvam
uma conscieéncia politica que perpassem as discussdes que articulem raca e a exploragio de
classes, também enfatiza “o movimento femimista ou de mulheres, que tem suas raizes nos
setores avancados da classe média branca, geralmente “se esquece’ da questfio racial™!*?
contexto que podemos identificar como oriundo das raizes historicas racistas profundamente
estruturantes da nossa sociedade.

Diante da insatisfacio dentro do proprio movimento negro, gque tangenciava a
importancia da atuagio de mulheres negras e a elas delegava tarefas mais “femiminas™, mostra-
se marcante o machismo dos homens brancos. mas também dos homens negros, exigindo das
pensadoras feministas negras a tmiciativa de debater ezsa pauta em suas discussdes: Lelia
Gonzalez abre esses questionamentos ac movimento negro, mas tambem faz um paralelo para
wdentificar experiéncias ractats que atravessam ambos, mulheres e homens negros, que ligam
suas pautas ¢ as contemplam mais do que o feminismo ocidental hegemonico: a experiencia
historica comum do racismo. Lélia Gonzalez exemplifica: a exploracio do trabalho doemeéstico

permitiu que mwtas mulheres brancas fossem “liberadas™ para se engajarem na luta “das

mulheres™ Dessa forma,

POr essas e outras & gue se entende por que os grupos de multheres negras se
Ofganizaram € s€ organizam a partir do movimento negro € ndo do movimento
de mutheres. Alias, as pouquissimas negras que militam apenas no movimento
de mulheres tém muwta dificuldade no sentido de se aprofundar no que diz
respetto a questao ractal !

Ao questionar a limitacio das discussdes que contemplem as problematicas vivéncias
das mulheres negras, [ élia Gonzalez nos inquieta ao questionar a logica de dominacio que quer
as pessoas negras domesticadas, as mulheres negras assumiram e assumem ao longo da historia
o ato de falar e as implicag@es que sdo causadas por esse movimento, pois ~ exatamente porque
temos sido falados. infantilizados (infans € aquele que nio tem fala propnia, € a crianga que se
fala na terceira pessoa, porque falada pelos adultos). que neste trabalho assumimos a nossa

13

propria fala. Ou seja. o lixo vai falar. e numa boa™**. Neste movimento de assumir a prépria

' GONZALEZ. Lélia. Por um feminizmo airo-latino-americano: ensaios, intervencdes e didlogos. Organizagio
Flavia Bios, Marcia Lima 1. ed. Bio de Janetro: Zahar, 2020, p. 102,

B0 Thid., p. 102

Ellbid., p. 106,

Sl bid, p. 77-78.
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fala. a estudiosa tambem sanda as miciativas de aproxmmacido e respeito estabelecido por
algumas feministas brancas. no que ela comenta serem realmente comprometidas com a causa
femimista, a essas mulheres, Lelia Gonzalez chama de nrmmds.

A estudiosa entende que o feminismo, como teoria e pratica, apresentou novas questdes,
a0 propor pensar outras maneiras de ser mulher, ao tracar relagfes com o concetto de
capitalismo patriarcal, fazer pensar o carater politico do mundo privado, assim, trouxe questdes
para o debate gue envolvem sexualidade, direitos reprodutivos, ao escrever sobre as
complexidades entre as relagdes tradicionais de dominacio e submiss3o, tornando “mmevitavel
a busca de um modelo alternativo de sociedade. Gracas a producio teornica e a sua agio como

13 : F : Z ok
133 Porém. o carater racial for uma tematica

movimento, ¢ mundo ndc & mais ¢ Mesmo
esquecida ou tangenciada no feminismo centrado numa visdo eurocentrada e colomalista
Diante desse contexto, 1.élta Gonzalez tem uma fala que apresenta a importancia do pensamento
de mulheres negras, ao dizer gue “nfo ¢ dificil entender que nossa alternativa, em termos de
movimento de mulheres, fo1 nos orgamizarmos como grupos étmicos. E. na medida em que
lutamos em duas frentes, estamos contribuinde para o avanco dos movimentos étnicos e do

) =15
movimento de mulheres™

. mesmo ao entender que é a partir do movimento negro & ndo do
de mulheres, que muitas pensadoras negras desenvolveram sua militancia e pesquisas.

As novas demandas exigidas pelos diversos grupos e movimentos feministas, nfo
podendo mais entendé-los no singular, trouxeram impasses atnibuindo um carater incompleto a
disciplina Histéna, como tambem atentando para o domimio parcial que o historiador tinha do
passado. Tanto o homem quanto a mulher sfo produtos de um meio social, por 1530, sua

1135

condicdo € variavel . Consequentemente, as disputas em torno da nocgio de humamdade

perpassam nossas concepcdes de sociedade e de crianca. assim como o que entendemos por

educar. A educacio aqui € compreendida como:

processo de transmussdo e apropriagdo por cada mdividuo do patnménio
cultural, intelectual e social desenvolvido pela humanidade Essa apropriacio
produz em nos a humamdade que foi construida coletivamente por nossa
espécie € que vem sendo repassada de geracSo em geragio. proporcionando
nossa reproducio matenal e intelectual [ ] Esse & um processo de formacio

5 GONZALEZ, Lélia. Por um feminismo afro-latino-americano: ensaios, intervencdes e didlopos. Organizacio
Flavia Bios, Marcis Lima 1. ed. Bio de Janeiro: Zahar, 2020. p. 140

i Ihid, p 148

1% SOIHET, Rachel PEDRO, Joana Maria. A emergéncia da pesquiza da Historia das Mulheres e das BelacBes
de Geénero. In: Revista Brasileira de Histdria 530 Pavlo: ANPUH, 2007,
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do individuo, mas também do coletive, uma vez que permite 20 individuo se
entender como sujertos e se inserir na soctedade '

Desta forma, € possivel perceber como os movimentos feministas negros podem ser um
importante lugar que engloba orientagdes e consideragdes articuladas com a base tedrica para
o nosso fazer como educadoras’educaderes e comunidade escolar. sendo um  desses
articuladores pensar em nos como coletivo, “pois as relagdes socias tém vinculos hstonicos de
conflitos e tensdes entre os interesses de classes antagonicas, que s3o produzidas no dominio
macroestnrural das sociedades hierarquicas. Portanto_ s0 podem ser percebidas e transformadas
no Ambito da coletividade™ . Para assim, visualizar a sala de avla como um espaco
comunitario, onde seja possivel aumentar “a probabilidade de haver um esforco coletivo para
criar e manter uma comunidade de aprendizado™*®_ juntos com sujeitas e sujeitos plenos de
humanidade e que se sentiam encorajados a transformacao.

Quando falamos da importancia de cruzar a categoria de raga e mulher, propomos pensar
sobre quais mulheres & homens estamos falando nas nossas aulas de Histona, visto gque “numa
sociedade de heranga escravocrata, patriarcal e classicista, cada vez mais torna-se necessario o
aporte teorico e pratico que o feminismo negro traz para pensanmos UM NOVO Marco
crvilizatério™ . Que autoras/autores negrasnegros utilizamos em nossas analises? Que
mulheres e homens s3o apresentados em nossas narrativas historicas e de que forma? Pensar
gue nada é natural & um desafio_ que resulta em disputas e questionamentos, que refletem na
escola e por 1550 mesmo podem ser questionadas para pensar nossas concepgdes educacionais.

Por 1sso. a importancia de pensar o antirracismo na escola; que tem, na epistemologia
desenvolvida por pensadoras feministas negras, lugar de aglo, entendendo-o, portanto, nio
apenas cOmo respetto ou a simples tolerancia as diferencas. mas sim_ como mudancas reats nas
estruturas soctais. As/os estudantes 13 percebem e sentem na escola o tmpacto da ractalizacdo,

pOf 1550, € necessario pensar uma educaclo antirracista para construir novas formas de

sociabilidades e subjetividades.

32 PINHO, Carolina Santoz B de; AMARAL Eliza Amanda Santos do. As contribuicBes do peazamento feminista
fegro para oma educagdo infantil antirracista In: PINHO, Carolina; LTMA Tayna Victoria de (org ). Pedagogia
Jeminista megra: primeicas aproximacdes. 880 Panlo: Veneta 2022 p: 120.

2" MORAES, Eunice Léa de. Educacdio libertadora ¢ feminismo negro: uma teia conceitual de resisténcia a
interseccionalidade das opressbes de género, de raca e de classe. Curititba: CVE_ 2021.p. 93,

BEHOOKS, bell Ensinands a transgradir: a educagio como pratica da liberdade 2 ed. S30 Paulo: Editora WMF
Martmsz Fontes: 2017 p_ 18:

Y% RIBEIRD, Dyamila. Feminizme negro para pm novo marco civilizateno: In: SUR 24 — v, 13,0, 24, 2016.
Dizponivel em: https:/surconectas.orgwp-content'oploads 2017/02/9-sur-24-por-djamila-ribeiro pdf. Acesso
em: 3 fev. 2024, p. 103,
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Ao compreender as praticas antirracistas como aquelas voltadas a uma denincia contra
© racismo com Vias para a sua desarticulagdo e subversdo, que tamb<m tem no contexto escolar
lugar de luta e potencial de transformacio, entendemos esse enfrentamento como uma miciativa
de todas‘todos aguelas’aqueles compromissadas'compromissados com a valorizagdo das

*® nos leva a pensar

possibilidades de existir de nossas criancas. A professora Bérbara Pinhetro!
em como a filosofia Ubuntu € necessaria para pensar a educagio, ja que tem no snsinamento
“eu sou porque nos somos  uma epistemologia que ndo foca no EU, como € ensinado em nossa
sociedade capitalista e individualista, mas o NOS. como importante relagio para a constituigio
do eu. por entender que o outro € “tudo aguilo que ndo sou eu =, nesse sentido. € tudo que

41 a2sim. o cuidado do outro, seja ele

materialmente esta fora de mim, seja ele humano ou ndo™
humano, animal ou natureza . sobremaneira, cuidar de s1 mesmeo.

Ap explorar o suporte intelectual oferecido pelos pensamentos femimistas negros,
podemos estabelecer relagdes entre os seus pressupostos € 05 fenomenos educacionais, sendo
educar entendido como “um processo no qual os individuos se apropriam do que ja fou
produzido culturalmente pela espécie humana em sua histéria para serem humanizados™*

Desta forma. corroboramos o entendimento de que os pensamentos feministas negros sio:

o conjunto de tradicbes intelectuais feministas negras especificas. embora
heterogénea, criadas a partir do lugar social que as mulheres negras ocupam
como coletividade. Esse conjunto de tradictes nasce da tensdo dialética entre
a opressdo soffida pelas mulheres negras e seu ativismo.

Diante do contato com a rica producio intelectual negra em vanadas arcas de
conhecimento, mas principalmente no que toca as discussdes de raga e género, defendemos que
os pensamentos feministas negros elaboraram e vém elaborando discussdes revolucionanias que
podemos utilizar para pensar um ensino de historna antirracista, que promova a capacitacio de
sujeitas/sujeitos que atuem nas mudancas sociais com objetivo a uma sociedade livre. Pensara
escrita e o Ensino de Historia € pensar também uma universidade participativa e elo entre a
sociedade e o [Ensino Basico, pois professoras/professores e estudantes  so
produtoras/produtores de conhecimento e pesquisadoras/pesquisadores S3o sujetas/sujeitos

que refletem, agem no mundo. S3o perpassadas/perpassados por construgdes de memorias,

“#! PINHEIRO. Barbara Carine Soares. Como ser um sducador antirracista. Sio Paulo: Planeta do Brasil, 2023
M1 Tbid , p. 93.

1 PINHO, Carolina Santos B. de. Pensamento Feminista Megro como onentagdo tedrco-metodologica de vma
pedagogia revoleciondria Int PINHO, Carolina; MESQUITA, Tayna Victoria de Lima (org.). Pedagogia
Feminista Negra. primetras aproximactes. 88o Paulo: Veneta, 2023 p_ 23

M hid, p 24,
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narrativas e subjetividades. Nossas praticas pedagogicas seriam mats £iCas S8 INCOrporassemos
epistemologias contribuicdes de pensadoras negras em nosso repertorio de compreensio de

mundo, humanidade e educacio.

2.3 A CRIANCA NEGRA NA ESCOLA: AEDUCACAOE O BRINCAR COMOELOPARA
0 ENSINO DE HISTORIA

O desenvolvimento desta pesquisa possui algumas delimitagdes que partem das
vivencias como professora de Historia. Como mestranda do Programa de Mestrado Profissional
em Ensino de Histona-ProfHistonia, da Universidade Estadual do Piaui-UESPI, campus de
Pamaitba_ fo1 possivel perceber, a partir do banco de dados oferecido pelo site oficial'®, a maior
presenca de pesquisas dissertativas que se voltam para os anos finais (6% ao 9° ano) /ou Ensino
Medio. Quando se trata do Ensino de Historia em mestrados académicos, também € perceptivel
a maior presenca desses anos escolares como campo de pesquisa e desenvolvimento de estudos
nas pesquisas direcionadas ao ensino. Diante destes cenarnios, foi-se percebendo a necessidade
de priorizar os anos imcias do ensine fundamental (1° ao 3° ano), por ser uma area de estudo
ainda pouco visitada, quando falamos em Enszino de Histona no espago académico da area de
Historia, bem como por este espaco ser minha area de atuacio profissional como professora
Vivenciar os anos escolares em gue as criancas estabelecem os primeiros contatos com 08
conceitos historicos e onde tambem desenvolvem as primerras relacfes que manterio com a
disciplina Historia ao longo da vida, é parte formadora de todo o meu fazer como professora-
pesquisadora.

Para 1sso. estabeleceremos didlogo com o lugar das brincadeiras come atividades que
podem oferecer as criancas uma relagio positiva com a representatividade negra, uma vez que
aproximam a crianca do brincar, acio que, em muitos momentos, pode ser perdida no contexto
escolar. Brincar vira aprendizado e questionamento acerca do que € brinquedo de menina e o
que ¢ brinquedo de menino e, assim. propde Inaldete de Andrade'® refletir sobre como “refazer

o presente — a identidade — [.] leva ao caminho de volta — a memodria™, a0 pensar a

¥4 Mestrado Profissional em Ensino de Histdria. Disponivel em: https:/‘www profhistoria com br/. Acesso em: 3
fev. 2024,

“*> ANDRADE, Inaldete Pinheiro de. Construindo a auto-estima da crianga negra. In: MUNANGA, Kabengele
(org.). Brasilia: Mmistério-da Educacds, Secretaria de Eduracde Continuada, Alfabstizacde e Diversidads, 2003.
2. ed. Revisada.

198 Ihid., p. 120.
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imporiancia de refazer a histonia mdividual, gue & um movimento que estabelece relaciio.com
a historia coletiva.

Em muitos contextos escolares, as criancas possuem referéncias historicas de
personalidades que corroboram uma historia unica de humanidade, por isso. pensar a
pluralidade de sujeitas/sujeitas na historia e outras possibilidades de existir & um ato de
transgressdo. bell hooks salienta que “para lecionar em comumdades diversas, precisamos
mudar nfo s0 nossos paradigmas, mas também o modo como pensamos, escrevemos e falamos.
A voz engajada ndo pode ser fixa e absoluta™’, assim_ como uma voz dissidente, nossas
construgdes de sujeitos devem ser repensadas para fluirr a multiplicidade de existéncias
possivels em praticas pedagogicas em que O racismo € o sexismo devam ser guestionados, pois
sd0 instrumentos estruturantes de sociedades desumanizadoras. Aqui. o brincar € proposto
como ponte articuladora do transgredir. Como uma possibilidade de pensar as criancas que
brincam de aprender historia. & como afirma bell hooks'*®, para entender a educacio como
capacitante, terreno que aumenta nossa capacidade de sermos pessoas livres.

A mnfancia tem uma historia que esta ligada a educagio e as brincadewras. Segundo
Gizela Wajkop“'9= Bm Melo a esse percurso. & no século XVII europeu que comeca a haver o
inicto da valorizag8o da crianga no seio da familia nuclear em desenvolvimento, momento que,
na relacdo entre a educacio e seu controle, cria-se um vinculo mais estreito entre a educacio e
as brincadeiras. Tal preocupacio teve maiof umpacto com as concepcdes de sociedade que
estavam configuradas em uma socitedade ocidental eurocentrada, preocupada com asaude e a

moral, que encontrou na mfancia interesse principal de seus investimentos educacionats

necessarios para remediar os males sociais:

A crianga passou a ser, a partir dessa época, cidaddo com imagem social
contraditonia, uma vez ela era, a0 mesmo tempo. o reflexo do que o adulto e a
sociedade gueriam que ela fosse e do que temuam gque ela se tornasse. As
Criancas, eram vistas, ao mesmo tempo, livres para desenvolverem-se e
educadas para nfo exercerem sua liberdade **°

Diante do caminhar historico da constituigio da infancia, € entendido que a crianga se
desenvolve a partir da experiéncia social, nas relacdes que estabelece com seu contexto social

e historico dos adultos e da concepcio gue criam de humamidade. Da mesma forma, & nas

HTHOOKS, bell Ewnsinands a transgredir: a educagio como pratica da liberdade 2 ed. S30 Paulo: Editora WMF
Martin: Fontes: 2017 p- 22.

42 Thid.

BE WATSKOP, Gisela. Brincar na sducacde femtil: uma historia que se repete. 9. ed, S3o Paplo: Cortez, 2012
Y Ibid, p. 27.
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brincadewras que as criancas tém acesso a esse mundo construido, a partir do qual assimilam e
recriam entendimentos de si. sendo. portanto, um aprendizado que se constitut sOCio-
historicamente.

A brnincadeira estabelece, dessa forma, um sistema de comunicag@o e interpretacio da
realidade, o que denota uma atrvidade consciente, poils cada gesto. objeto utilizado.
reformulacio de regras e combinados, smplicam em articulagio e confronto com a realidade em
que se brinca, a partir da qual a crianca estd a todo momento fazendo escolhas™!. Assim. as
brincadeiras mostram-se como oportunidades privilegiadas para a interagio e o confronto com
diferentes pontos de vista. O aprender a brincar € vivenciado em varios espacos, mclusive o
familiar, e pode abarcar as mais diferentes habilidades. Mas € na escola que as habilidades
proporcionadas com o brincar também se tornam constituidoras de humanidades e formalmente

152

educativas. Para Fabiane Silva e Ana Paula Rodrigues'-~. o hidico & educativo e, portanto,
contribui para o aprimoramento da didatica, o entendimento do contetido € 0 maitor interesse
pela disciplina. Afirmam também que, no ensino de Historia, possibilita que a'o
educanda’educando faca uma relagio entre o passado e suas vivéncias cotidianas. Dessa forma,
associar esses dois campos, 0 brincar e 0 ensino de historia, possibilitaria que recursos didaticos
sejam acionados para que a'o estudante participe de forma ativa da elaboragio do
conhecimento.

A estudiosa Flavia Cammi!™ inspirada em Jean Piaget, fala sobre duas dimensdes dos
interesses quando se trata da construc@o desse conhecimento: A primetira € o interesse como
resulador de energia, que faz uma tarefa parecer ser facil e que ndo gera sentimento de fadiga:
a segunda. o interesse como um sistema de valores que provoca a complexificacdo das acdes.
de forma que haja a busca por novos conhecimentos em um movimento de manter um
equilibrio. E defende que “levar em conta o universo da crianca ou do adolescente nio &, pois,
abdicar do rigor mtelectual ou do wvalor do conhecimento historico, mas garantir que a
apropriagio deste conhecimento ocorra permeada de senfido e significado resultando em solidas
aprendizagens™*. Dessa forma. promover um ambiente de significacio deve ser pensado

seriamente, junto com o ludico, como parte e area de interesse do ensino. Fazer essas

experiéncias mentais € um movimento fundamental para refletir sobre a importancia de se

BLWATSKOP, Gisela. Brincar na educagdo infipuil: uma histéria que se repete. 9. ed. 830 Paulo: Cortez, 2012.
18T VA Fabiane Santana da; RODRIGUES. Ana Paula. O lodico e o ensino de histdria: aoves métodos e
posstbilidades de aprender. In: Reviria Direito, Desenvolvimento ¢ Cidadania, v.10.1. p 1-14 2023

=2 CAIML Flavia Elotsa. Por que o3 alunos (nfdc) aprendem Histénia? Reflexdes sobre enzine, aprendizagem. e
formacdo de profeszores de Historia. In: Revisia Tempo.v. 1. a 1, p. 21-03, 2006

Y4 Ibid, p. 24
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aprender Historia e promover a mediacio do conhecimento e sua construcio para que o
estudante consiga pensar em uma realidade comum, “deslocar-se de um ponto de vista proprio
para reconhecer outras perspectivas - Essa ideia do trabalho cooperativo é enfatizada pela
autora para sc pensar o ensino de Historia como um trabalho coletivo que deve dialogar com
outros pontos de vista.

Tanta Fortuna'*® traz a brincadeira como uma acio que promove o didlogo, que tece
relacdes entre o passado, presente e futuro e, nessa trama, conecta também a/o sujeita’sujeito a
si mesma/mesmo e aos outras'outros, “ligando o mundo real ¢ o mundo imagindrio™
Interessantements, a autora traz o brincar como uma atividade fundamental. pois “funda o
humano em nos: aguilo que o define — mteligéncia, cnattvidade, sunbolismo, emogio e
imaginm;ﬁﬂ"ﬁs. As nossas brincadeiras disputam forcas e representam nossas concepcdes de
mundos, inchisive, a percepcdo que se faz do que é ser humano. As brincadeiras tocam em
nossas vivencias e em nossas sigmificacdes, assim como externalizam nossas necessidades de
reconhecimento. Exercem a funcio lidica e também a nossa relacio com o outro, que, muitas
vezes, possut sua wdentidade negada desde a infincia.

Transgredir 0 imagmario racista através da ludicidade & necessario. Assim, pensar a
escola como espago brincante e capacitante mterfere diretamente em nossos entendimentos de
humanidades e de ensino-aprendizagem. Aqui. entendemos o brincar como parte fundante de

1nossa constituicdo como humanidade em construcio social:

Mais do gque ser um instrumento de aprendizasem. a bnncadeira &
aprendizagem propriaments dita: ela n3o apenas contribii para a construgio
das estruturas de conhecimento, ou, eventualmente, leva 3 aprendizagem de
contetidos especificos; ela &, ela mesma aprendizagem porque 2 agdo € o que
define, e a agdo é umidade minima fanto do desenvolvimento, quando da
aprendizagem **

O brincar mostra-se come importante ferramenta para pensar a comunicacio e expressio
dos conteudos para as/os sujertasisujeitos e suas relagdes com a realidade, pois brincando “nio

apenas mostramos quem somos, mas, sobretudeo, tornamo-nos quem somos, isto &, formamo-

nos. Logo. o ato de brincar é fundamentalmente formativo™ '** O lidico esta fundamentalmente

33 CATMI, Flavia Eloiza. Por que o3 alunos (ndo) aprendem Historia? Reflexdes sobre enzino, aprendizagem, &
formagdo de professores de Historia In: Revista Tempo, v. Lo 1. p. 21-03, 2006 p. 26.

¥ FORTUNA. Ténia Ramos. Brincar é aprender In: GIACOMONIL Marcells Paniz; PEREIRA. Nilton Mullet
(org.). Jogos e ensino de hiztoria. Porto Alegre: UFRGS. 2018

¥ Thid , p. 52.

SR Ibid, p. 54
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relacionado com o desenvolvimento da aprendizagem e. consequentemente, as disputas em
tormo da nocdo de humanidade perpassam nossas concepcdes de sociedade e da crianca que
brinca. assun como o que entendemos por educar.

As estudiosas Carolina Pinto e Elisa Amaral'®! chamam a atenciio para como. no
contexto escolar. a cnanca negra enfrenta o entendimento de si como o outro_ aquele que nio é
representado ou mvalidado de enxergar-se como sujetto pleno. Ja a crianca branca possui um
contexto em que & estimulado a desenvolver suas potencialidades por ter no ambiente escolar
referéncias positivas ao longo da construgio da historia humana contada por, e a partir de, uma
perspectiva dominante que orienta as praticas sociais. Ao entender que racismo € sistémico em
“gue tem a raga como fundamento, e que se mamfesta por meto de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do

“182_ 3 escola também pode ser um espaco dessas reproducdes.

grupo racial ao qual pertence
Tecemos dialogo com referéncias que demostram a importancia do brnincar para o ensino-

aprendizagem e na constituicio historica de st por entender que:

05 comportamentos vivenciados na brincadeira_ tats como cooperar, competir,
ganhar, perder, comandar, subordinar-se, prever, antecipar, colocar-se no
Iugar do outro, imaginar, planejar e realizar, sio aspectos fundamentais a
aprendizagem em pgeral, presentes também na aprendizagem de conteidos
escolares 1

Tais habilidades sfo importantes pontos de articulacdo para pensar a educacio, por
permitir identificar, desafiar e mudar os valores, as estruturas impostas e os comportamentos
que s3o atravessados por uma logica sistémica racista. As autoras Carolina Pinto e Elisa
Amaral'® colocam o meentivo 4 auto-organizacio & a responsabilidade coletiva como marcas
importantes dos estudos de teoricas feministas negras sobre a educacio, por reconhecer que
esses estudos defendem uma educacio participativa em que, para a participacdo e a presenca
de todas‘todos, € necessanio que as criancas compreendam a necessidade de se auto-
orgamzarem a fim de que todas se sintam confortaveis diante de uma atividade ou brincadeira.
Por exemplo, tomar decisdes em dupla, organizar o espago para a realizagio das brincadeiras e

05 materiais que serdo utilizados. Ainda seguindo o debate antirracista, as autoras tambem

“5! PINHO, Carolina Santos B de; AMARAL, Elisa Amanda Santos do. As coniribuigdes do pensamento feminists
negro para vma edvcacio infanti] antirracista. In: PINHO, Carcolina; LIMA, Tayna Victoria de (ocrz.). Pedagogia
Jeminicia megra: primeiras aproximacdes. S3o Pavle: Veneta, 2022,

“2 ATMEIDA., Silvo Luiz de. Racismo Estrutural. Sio Paulo: Sueli Cameiro; Polen, 2019, p. 32.

3 FORTUNA, Taniz Ramos. Brincar € aprender. In: GIACOMONTI, Marcello Paniz; PEREIRA, Nilton Mullet
(Oreg.). Jogos e enzing dz historia. Porto Alegre: UFRGS, 2018, p. 30,

PINHO: ANMARAT op. cit.
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abordam o encorajamento a transformacdo como habilidade que pode ser desenvolvida, por
acreditar em uma pedagogia que estimule a transgressdo e o questionamento e, assim, que pode
mudar o mundo & melhora-lo a partir da acdo individual articulada com a coletiva

Uma'um educadora’educador antirracista £, acima de tudo, aquela pessoa consciente de
g1 e do seu lugar dentro de um sistema de opress3o que organiza nossa sociedade e nossos
entendimentos de mundo. E aquela‘aguele que age contra a estrutura dominante que se inscreve

principalmente nas nossas instituicdes escolares:

A escola € o espago de formagio humana por exceléncia; ela & um complexo
social fundamental na nossa constituig3o, tanto no dmbito social, pensando na
coletividade. guanto no aspecto individual, a partir da nossa construcio
subjetiva. A escola & um complexo fundamental no processo de transformacio
da realidade social: elz é influenciada pelo sistema. ao passo que, em
contrapartida. também o influencia, uma vez que forma as pessoas que vio
ocupar e ajudar a construir todas as demais mstincias soctas **

Desta forma, € necessano pensar o nosso fazer como educadoras'educadores e
comunidade escolar, sendo um desses articuladores pensar em nos como coletivo para, assim,
visualizar a sala de aula como um espaco comunitario, onde seja posstvel desenvolver uma
comunidade de aprendizado'®® Para pensar esse movimento junto com sujeitas  sujeitos plenos
de humamdade, e que se sintam encorajadas/'encorajados para a transformaclo. € preciso
gstabelecer um compromisso com uma educacdo libertadora e antirracista, que pode encontrar
espaco de atuacio nas brnncaderras.

Estimular uma abordagem antirracista no ensino da historia envolve contemplar uma
umversidade engajada, que sirva de ligac3o entre a sociedade e o Ensino Basico. Isso porque
professoras/ professores e estudantes desempenham papéis ativos na producgio de conhecimento
e na pesquiza. SHo agentes que ponderam, interagem com o mundo e s3o mfluenciados por
construcdes de memorias, narrativas € subjetividades. Nesse contexto, o brincar € tomado como

terreno para transgressio, por entender que, nas brincadeiras:

as criancas podem pensar e experimentar simaches novas ou mesmo do seu
cotidiano, isentas das presses situacionas. No entanto, € unportante ressaltar
que, pelo sew carater aleatdrio, a brincadeira também pode ser o espago de
retteracdo de valores retrogrados, conservadores, com os guais a matona das
criangas s¢ confronta dianiamente. A contradicio dessa atividade 36 pode ser

AR PINHEIR.O. Barbara Carnne Scares Como ser wm educador antirracista. 330 Paulo: Planeta do Brasil, 2023,
p. 147

6 HOOKS, bell. Enrinando a transgredir- a educagio como pratica da liberdade. 2. ed. S3c Paule: Editora WMF
Martins Fontes, 2017
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encontrada e resolvida a partir de uma decisdo pedagégica e objetiva sobre oz
caminhos que se quer ampliar para as criangas 'S

A pratica do brincar também deve estar relacionada com o ambito das politicas pliblicas
e agbes afirmativas de valorzagio da historia e da cultura afro-brasileira, para gerar o

empoderamento de nossas/nossos estudantes. Empoderamento entendide como:

Quando assumimos que estamos dando poder. em verdade, estamos falando
na conducdo articulada de mdividuos e grupos por diversos estagios de
autoafirmacio, autovalonizacdo, autorreconhecimento e autoconhecimento de
51 mesme e de suss mas variadas habihidades humanas, de sua histora,
prmcipalmente, um entendimento sobre a sua condigdo socal e politica e, por
sua vez, wm estado psicolégico perceptivel do que se passa ao seuredor. Sena
estimular, em algum nivel, a autoaceitagdo de suas caracteristicas culturais e
estéticas herdadas pela ancestralidade que [he € inerente para que percepgdes
criticas sobre si mesmo e sobre o mundo que o cerca, e, ainda, de suas
habilidades e caracteristicas proprias, criar ou descobrir em s1 mesmo
ferramentas ou poder de atuacio no meio em gque vive € em prol da
coletividade. '

Valorizar a epistemologia feminista negra € uma forma de pensar a pratica do
empoderamento. As bonecas 4bavomi aparecem nesse movimento de empoderar e trabalhar a
cultura advinda da relacio afro-diasporica no Brasil Pensadas como a etapa de conclusio do
projeto “Personalidades Negras que Marcaram a Historia” elaborado para essa proposta
dissertativa e aplicado em uma escola publica de Teresina em uma turma de gquinto ano do
ensino fundamental a confecclo de Abayer: for um meto para entender o empoderamento
como agdo que ndo acontece de forma isolada, mas consiste em uma rede que emvolve,
inclusive, nosso olhar sobre nos mesmos e sobre as referéncias que constituem nossas historias,
que se transforma em aclo para o mundo e a realidade que nos cerca. Essa volia que fazemos.
propria do movimento da Sankofa'® . ¢ a possiblidade e a necessidade de criar ferramentas que
possibilitem mudancgas proprias e mudancas coletivas.

Assim, defendemos a confeccio de bonecas 4Abavomi como uma ferramenta educadora

e afetiva potente, que estabelece um sistema representativo, sustentado pelo pensamento

ST WAISKOP, Gisela. Brincar nig educacdo infaniil’ vma histdria que se repete. 9. ed. 580 Paunla: Cortez, 2012

3T

[

5 BERTH. Joice. O que é empoderamento? Beli Horizonte: Letramento, 2018 p 14,

1% Segundo o site Geledéz, “Sankofa & um dos Adinkras mais conhecidos, sendo representado por um passaro que
apresenta oz péz firmes no chio e a cabeca virada para tras, segurando vm ovo com o bico. O ovo simboliza o
paszsado. demonstrando que o passaro voa pars frente, para o futuro, sem esguecer o passado. Ele surgin com o
proverio ganés “Se wo were fi na wosankofa a venkyi’ que significa “ndo € tabu voltar para tras e recuperar o gue
vocé esgquecen {perdeun)’. Para maiz informagGes, consultar o link- bttps:/www.geledes org br/sankofa-e-as-
politicaz-de-acoes-afirmativas-clhar-o-pazsado-para-construir-o-fituro/. Acesso em: 3 fev. 2024,
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feminista negro a partir do brincar de 4bavomi como uma estratégia de sobrevivéncia, ~sdo
fundamentais acdes, estraicgias e exposigles que evidenciem 0s COrpos NEgros Como
integrantes da sociedade nacional, € ndo como nvisiveis ou inferiorizados ou colocados a
margem de uma sociedade hegeménica que & branca, patriarcal & excludente™ ", especialmente
em wm cenario onde a brincadetra de boneca foi e ainda € associada principalmente as meninas,_
atribuindo a elas o ambiente doméstico do cuidar como natural ao seu pertencimento. Isso se
torna ainda mais marcants no caso das meninas negras, que sdo frequentemente limitadas ao
papel exclustvo de empregada domeéstica, resultante do colontalismo na sociedade brasileira.

E importante enegrecer, trazendo mais uma vez Silvio Almeida'”? para nos ajudar a
refletir que o racismo ndo se limita a representatividade, em gue temos a ocupacgio de pessoas
negras ou minorias em espacos de poder. “ainda que essencial. a mera presenca de pessoas
negras e outras minorias em espacos de poder & decizsfo ndo significa gue a mstituicio deixara
de atuar de forma racista”™' -, pois essa presenca ndo significa que as instituicdes deixaram de
ter atitudes racista. ja que o racismo também possur formas de sofisticar suas manetras de
atuacio. Entender que o racismo nio se limita a representatividade € entender que a escola,
como instiinicio,_ € atravessada por uma estrirtura racista.

Pensar um projeto de sociedade e de ser humano & refletir sobre o nosso sistema
educacional, € construir uma educacio comprometida com a transformaco social nos varios
niveis de ensino. Ter um ambiente escolar em que possam ser promovidas brincadeiras que
explorem referéncias culturais africanas. afro-brasileiras e indigenas. a partir de tniciativas
como a leitura de livros paradidaticos que protagonizem personagens nesras’megros € a
valorizacio de tecmicas de producio de bonecas artesanais. Além de ter como referéncias nomes
gue vao além dos sujeitos historicos brancos, mas referéncias positivas negras em datas
comemorativas e a sua presenca nos conteudos mmistrados em sala, assim como vivencias
diretamente ligadas a influéncias de culturas afrocentradas. como as proprias brincadeiras

infantrs, sdo alguns exemplos de como trazer para o cotidiano escolar uma educagio

compromissada com o antirracismo.

UCQLIVEIRA, MNutyelly Cena de. Bonecas Abayomis e narrafivas msurgentes contra o racizmo e 0 epiztemicidio.
I Revisia Humanidades g Inovagdss 1.8, nlé == 2019. Disponivel em:
file://fC-MzersHellen?20P abline Downloads 183 7-Texto%020do%e20artipo-6532-1-10  201921118%20{1) pdf
Aceszoem: 19 jun 7023, p. 157,

T ATMEIDA. Silvo Luiz de. Recismo Erorutural. 850 Pavlo: Sueli Carneiro; Polen, 2019,

Tilbid, p 40
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3 CURRICULO, RACA E GENERO: CONSTRUCOES QUE NOS ATRAVESSAM

Ap questionar o sujerto universal (homem, branco, ocidental. heterossexual e de classe
media‘alta), estamos contestando nossas compreensdes de cultura, ciéncia e arte, bem como
nossas 1detas de escola, educacio & humanidade. Refletir acerca desse sujeito aciona entender
a branguitude como também um fendmeno da ractalizag8o. A nogdo de sujeito universal, junto
com os contextos que o legitimaram ao longo da historia, ainda atinge nossos curriculos e
encotitra, na escola, espago que, durante muito tempo, vem sendo estruturado prionitariamente
por esta nocdo, uma legitimac3o que perdura na naturalizacio das relaces raciais, nas
concepcdes de fermimbidade'masculimidade e heteronormatividade, como praticas que
atravessam nossa formacio escolar.

Agsim_neste capitulo, realizamos um percurso pela constituicio do campo dos estudos
acerca de Curriculo, para proporcionar aao lettorallettor professora’professor-
pesquisadora’pesquisador um olhar panoramico desse campo de estudo, com referéncias a
autoras e autores que dialogam com a tematica etnico-racial e das relages de género, para
refletir sobre a importancia de pensar os cruzamento pelos quais o Curriculo € constituido, que
atravessam a sua elaboragio, utilizados como ferramentas de construgdo de humanidades.

Para mediar as relactes entre Ensino de Historia e Curriculo, fo1 realizado o dialogo
com documentos legais que estruturam esta pesquisa, como a Let 10.639/03'7, que aciona
obrigatoriamente a tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira™ ao ensino; tambeém as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Eelaces Etnico-Raciais para o Ensino
de Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira & Africana’™®. A partir de uma anslise comparativa,
tracamos aproximacdes desses documentos historicos legais com a Base Nacional Comum
Curricular-BNCC!'” & o Curriculo de Teresina do Ensino Fundamentall™. com foco no

componente curricular da disciplina de Historia Discorremos um entendimento sobre como os

U BRAST. Let no 10.639, de @ de janeirg de 2003. Altera a Lei n® 9304, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir oo curricelo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultera Afro-Brasileira’. e da ontras providéncias. Diarno Oficial da Unddo,
Brazilia 10 jan 2003_ Dizponivel em: httprSworw planalto gov briectvil 03/1e122003/410.639 tm_ Acessoem:- 7
fev_ 2024,

1% BRASIL . Conselho Nacional da Educagiio. Resolugio o° 1, de 17 de junho de 2004 Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio daz Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brastleira e Africans. Didrioc Ofieial da  Unids, Brasilia 22 jun. 2004, Disponivel em:
http://portal mec. gov br/cne/arguives/ pdfires 012004 pdf Acesso em: 7 fev. 2024,

VS BRASIL Ministério da Educacio. Base Naclonal Comum Curricular. Brasiha: MEC. 2018,

U TERESINA, 2018 Historia In: Ensine Fundamenial Curriculo de Terssing Dispondvel em:
hitps://semec.pmt pi. gov.br'wp-contentnploads/sites/ 46/ 20221 L'historia  janeiro de 2020-2.pdf Acessoem: 7
fer. 2024,
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curriculos constroem um processo da compreensio historica de si. principalments quando
direcitonamos nosso olhar para as criancas negras no ambiente escolar dos anos inicias do ensino
fundamental para pensar em gue sujeitas/sujeitos historicas historicos estamos movimentando

em nossas aulas.

3.1 CURRICULQ: UM PERCURSOQ DISCURSIVO PARA AS AULAS DE HISTORIA

Para compor nossa discussdo, € necessario pensar de gue forma os conteudos e os
conhecimentos estio inseridos no curriculo, a fim de elaborar uma reflexio sobre como €
constituida a formacio de educadoras’educadores e educandas/'educandos diante do
componente de Historia na educacio basica Buscamos, entio, tracar uma construcio dos
discursos acerca do curriculo. O estudioso Tomaz Tadeu da Silval’ . ao nos auxiliar nesse
percurso, aponta gue seria mais interessante falar em discursos sobre o curriculo do que em
teorias, por entender que a existéncia de um objeto de interesse & mnseparavel da narrativa
linguistica que o descreve. Portanto, o discurso constror seu proprio objeto. Segundo suas
analises acerca dos diferentes momentos e teorias construidas para apreendé-lo, o curriculo nfo
teria, asstm, um significado fechado, como se fosse um objeto essencial O curriculo o €
dependendo da forma como ¢ definido pelos autores. pois “uma definicdo nos revela o que uma
determinada teoria pensa o que o curriculo 677, Mais interessante do que buscar uma teoria
umca sobre curriculo seria perguntar sobre o que os discursos acerca de curriculo buscam
responder, quais as questdes que 0s atravessam.

O autor, ao questionar ~o que eles ou elas devem saber? Qual conhecimento ou saber &
considerado importante ou valido ou essencial para merecer ser considerado parte do
curriculo™ . demostra que essas perguntas revelam que as teorias do curriculo desenvolvem
critérios para elaborar uma selecio, que justifiquem o discurso elaborado sobre o objeto. Assim_
a construgdo do curriculo € sempre uma selego, que tem como resultado selegbes dentro de um
arcabouco mais amplo de saberes e conhecimentos. Neste movimento de selecionar, as teorias
trio também criar justificatrvas sobre porque aquele conhecimento, ou ndo o outro, deve ser
priorizado. Argumenta que a pergunta "o que? deve ser pensada junto a outra importante

pergunta, que € "0 que ¢les ou elas devem se tornar? | afinal, o curriculo busca modificar as

Y7 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: vma introdugdc as teorias do curriculo. Belo Honzonte:
Autentica, 1990,

U8 Ibid., p. 14,

Y¥ Ibid, p. 15.
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pessoas que o vAo seguir. As construcdes de humanidades perpassam os discursos acerca do
curriculo.

A pergunta sobre que tipo de ser humano & o desejavel para o tipo de sociedade que se
deseja alcangar, € o que ira selecionar ¢ tipo de conhecimento que constifuira o curriculo, o
modelo de humamdade construido estara diretamente relacionado ao tipo de curriculo gue sera
considerado. Nesse ponto, a construcio de identidade precisa ser pensada nas analises acerca
de curriculo, pois, em muitos momentos, quando falamos em curriculos_ nossos debates caem
apenas no campo da selegio de conhecimentos, esquecendo que “o conhecimento que constitin
o curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalments, envolvido naquilo que somos.
naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade™ ™. O curriculo deve ser
pensado para além da questio do conhecimento, pois também € uma questio de construcio de
wdentidade.

O termo cwrriculum, no sentido gue atribuimos hoje acs estudos do campo, comega a
ser institucionalizado a partir da literatora estadunidense. No contexto de intensa migracio em
me1o aos processos da crescente urbanizacio e industrializacio, a escolanizagio ganha um olhar
massivo, atendendo vm publico maior diante de interesses economicos desenvolvidos dentro
do contexto do pais. Como marco do estabelecimento do campo de estudos sobre curriculo,
Tomaz Tadeu da Silva'® aponta o livro de John Bobbitt'®*, de 1918, que configura uma
abordagem especifica acerca da tematica. John Bobbitt propos que a escola funcionasse de
forma a se organizar como uma empresa comercial e industrial, com objetivos e metas a serem
alcancados. Essa perspectiva de curriculo voltada para a economia. teria orientado a educacio
estadunidense no decorrer do século XX Mas ¢ importante destacar que, ja anteriormente, havia
outros estudos com diferentes perspectivas acerca de curriculo. Tadeu Tomaz da Silva'® cita
John Dewey'™. que, em 1902, havia lancado o livro The child and the cwrriculum. Para John
Dewey, a preocupacio mator estava na construcio de uma democracia e nfio em uma

preparagio especifica para a vida ocupacional adulta.

I S VA, Tomaz Tadeu da. Documentos de ideniidads: vma introducio is teorias do corriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 1990 p. 15,

' Thid.

1 BOBBITT. John Franklin. The Curricwfum. Cambridge. Massachusetts — 175 A The Riverside Press, 1018
Dhazponivel em: hitpy/ www archive org/details’ curnenlumGlbobbuoft. Acesso em: 7 fev. 2024,

B3 ST VA, op. cit

I DEWEY, John The child and the cuwrriculiwm. Chicago: University of Chicago Press, 1902, Disponivel em
hitps://archive org/details/ childcurriculom(0dewerich. Acesso em:- 7 fev. 2024,
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O modelo de curriculo que desse conta das exigéncias profissionais da vida adulta
proposto per John Bobbitt, iria encontrar consolidacio em outro autor. Ralph Tyler'™. que
influenciara oz estudos no campo de curriculo dos Estados Umdos e, também_ de diversos

outros paises como o Brasil:

A orgamzagdo e o desenvolvimento do curriculo deve buscar responder, de
acordo com Tvyler, quatro questdes basicas: "I que objetivos educacionais
deve a escola procurar atingir?; 2. que experiéncias educacionas podem ser
oferecidas que tenham probabilidade de alcancar esses propésitos?; 3. como
organizar eficientemente essas expenéncias educacionas?; 4. Como podemos
ter certeza de que e3ses objetrvos estio sendo alcancados”” As guatro
perguntas de Tvler correspondem 2 divisio tradictonal da atrvidade
educacional: “curriculo”™ (I), “ensino € instrugdo™ (2 e 3) e “avaliagio™ (4).1%

Dessa forma. era necessario que fossem claramente definidos e estabelecidos os
objetivos que se buscavam alcancar, de forma que gerassem um compoftamento gque
corresponderia a essas delimitaces. Tadeu Tomaz da Silva'®” salienta que mesmo os curriculos
mais tradicionais como 0s teorizados, ou mesmo 0z modelos mais progressistas, buscavam

188 caracteriza este modelo de

contrapor o curriculo classico humanista Circe Bittencourt
curriculo como organizado de forma a privilegiar um repertorio de conhecimento alimentado
por obras literarias £ artisticas classicas de ongem cultural greco-romana, em busca de atingir
um ideario de humanidade de formacio “do homem™ para viver em toda sua plenitude,
onentado por um cuntho religioso, utilizado em um contexto em que as ezcolas possuiam um
forte vinculo com as igrejas, assemelhando-se ao que ocorria nas escolas europeias, que
passaram também a adotar os seus proprios classicos” que atendiam ao que 1dealizavam como
humanidade, possuindo um carater de selegio social das elites.

O wviés tradicional de pensar o curriculo entendia que a formacio classica ja nio mais
conseguiria lidar com o contexto tecnocratico de estruturacio social, da economia € do mundo
do trabalho contemporaneo. tornando-se o curriculo clissico a ser restrito a uma classe
dominante. As criticas aos curriculos tradicionais vieram a ganhar maior contorno a partir da
década de 1970, Diante da efervescéncia da década de 1960, podemos destacar os movimentos

de independéncia de colomas europetas, protestos estudantis em varios paises, o movimento de

84

=+  TYLER, PRalgh W. Principios basicos do cumiculs e ensino. Dizponivel  em:
https://books google.com br/bocke/aboutBazie Principle: of Curmiculum and InstehitmlTid=3MpKR2:2CUQC
&redir esc=y. Acessoem: T fev 2024

% 211 VA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: vma introdugdc as teorias do corriculo: Belo Horizonte:
Autentica, 1999 p. 25,

¥ Ibid

“SBITTENCOURT, Circe Fernandes. Reflexies sobre o ensine de Histdria. In: Erudos dvancader, 32 (93), 2018,
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contracultura, os proprios movimentos feministas e movimentos negros, as lutas contra
ditaduras civil-militares, como catalizadores de transformacdes que promoveram alteracfes no
modo de pensar as construgdes de humamidades.

As teonas criticas do curriculo vieram em contraposigio aos fundamentos tradicionais
das teorias que dominavam os debates da tematica, em uma critica as formas de dominacio do
conhecimento. Enquanto as teorias tradicionals eram teorias de aceitagHo e ajuste, as teorias
criticas traziam a desconfianca, o questionamento e a transformacio. para compreender as
intencionalidades do curriculo & o que ele pode gerar'™ Alguns autores nos ajudam a entender

150

o campo critico do curriculo. Louis Althusser ™", com seu escrito A4 ideologia e os aparelhos

ideologicos de Estados, desenvolve a base para muitas criticas de viés marxista na educacio. A
permanéncia de uma sociedade capitalista senia mantida através da reprodugio econdmica, por
meio de seus mecamismos wleologicos, as instituicdes que exerceriam o papel de garantir a ndo
contestacdo senam possivels atraves da forca, ou comvencimento, e da repressio ou da
wdeologia. Para 1sso, Louis Althusser faz uma distingfo entre Aparelhos Repressivos de Estado

e Aparelhos Ideologicos de Estado:

Lembremos que na teona marxista, o Aparelho de Estado (AE) compreende:
o Governo, a Adminsstracio, o Exército, a Policia, os Tribunais, as PrisSes,
etc., que constituem agquilo a que chamaremos a partir de agora o Aparelho
Repressivo de Estado. Repressivo indica que o Aparelho de Estado em questio
wfonciona pela violéncias, pelo menos no limite (porque a repressio, por
exemplo admimistrativa, pode revestir formas ndo fisicas). Designamos por
Aparelhos Ideologicos de Estado um certo nimero de realidades que se
apresentam ac observador imediato sob a forma de instituices distintas
especializadas. [] Podemos desde 14 considerar como Aparethos Ideologicos
de Estado as mstitgles seguintes []: O AIE religioso (o sistema das
diferentes Igrejas), o AIE escolar (o sistema das diferentes escolas publicas e
particulares), o AIE familiar, o ATE juridico, o ATE politico (o sistema politico
de que fazem parte os diferentes partidos). o AIE sindical, o AIE da
informacio (imprensa, radio-televisdo, etc.), o AIE cultural {Letras, Belas
Artes, desportos, etc ).

O primeiro mecanismo seria apoiado pelos aparelhos de repress8o do Estado, como a
policia e o judiciario, enquanto o segundo mecanismo € sustentado pelos aparelhos ideologicos

do Estado, como a religifio, as midias, a familias 2 a escola. A escola seria, entfo, um dos

B8 SIIVA, Tomaz Taden da. Documentos de identidade: nma introdugio as téorias do curriculo. Belo Horizonte:
Autéentica, 1999,

"0 ATTHUSSER. Louts. Ideologio ¢ aparelhos ideclégicos de Estado. 3. ed. Lisboa: Editorial PrezencaMartins
Foaotes, 1980, Dispemivel em: httpes/'www. gepec uficar br/publicacoesMvroz-e-colecoes ivros-diversos/os-
aparelhos-ideologicos-de-estado pdf. Acesso em: 7 fev, 2024,

! Ibid, p. 42-43.



73

principais espacos que essa dissemunacdo ideologica melhor seria transmitida. Segundo essa
perspectiva, a escola € um aparclho ideologico e um aparclho de importancia central do
controle, pois consegue atngir uma grande parte da populacio por um periodo longo de tempo.
Como um mecanismo massrvamente ideclogico, age secundariamente pela repressdo. A escola

atuaria

ideologicamente através de seu curriculo, seja de forma mais direta, através
das matérias mais suscetiveis ao transporte de crencas explicitas sobre 2
desejabilidade das estruturas sociats existentes, como Estudos Sociais,
Historna, Geografia, por exemplo; seja de uma forma mats indireta, atraves de
disciplinas mais “técnicas”, como Ciéncias e Matematica. Além disso, 2
wdeologta atua de forma discrinunatdna; ela inclina a3 pessoas subordmadas 2
submizsdo e 3 obediéncia, enquanto a: pessoas das classes dominantes
aprendem a comandar e a controlar '*

Essza discriminacio organiza-se através de mecamismos seletivos que expelem, ao longo
dos processos escolares, as criancas € jovens das classes dominadas, impedindo que cheguem
a niveis onde se aprendem os conhecimentos e habihidades que sio interessados as classes
dominantes, para manutencio de seu poder dominador. As pessoas negras. por exemplo,
durante muito tempo, foram expelidas das nniversidades e, diante desse contexto, podemos
tdentificar na politica de cotas um meio de contraposicio a seculos de exclusio. Muitas vezes,
somos direcionados a um ensino tecnocratico, para que passemos diretamentes ao mercado de
trabalho e ndo alcemos voos a outros espagos que sio dominados ainda por um grupo seleto da
sociedade. Assim. para entender como a escola contribuiria para a continmidade de uma
sociedade capitalista dividida em classes, onde de um lado ha proprietarios dos meios de
producdo e do outro os trabalhadores, donos unicamente de sua forca de trabalho. Lows
Althusser nos oferece uma resposta: a escola. “por meétodos apropriados de sancdes, de

193 contribui para a reproducio de uma sociedade com moldes

exclusdes, de selecgio, etc”
capitalistas através das matérias escolares.
Tadeu Tomaz da Silva'™ nos aponta outros tedricos que também utilizaram a analise de

Louis Althusser e foram além. como o caso de Samusl Bowles e Herbert Gintis'™. com o livro

181 SILVA, Tomaz Taden da. Documentor de identidade: uma introducdo s teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 1090 p. 31-31.

3 ALTHUSSER. Louis. Jdeologia e aparelhos idsolégicos de Estado. 3. ed. Lisboa: Editorial Prezenca Martins
Fontez, 1980 Dizponivel em: hiips:www.gepec. uficar br/publicacoes Invros-e-colecoes livros-diversoz/os-
_aga.re]h::s-ﬁieolngmﬁa-df-estadc.pdi Aceszpem: T fev. 2024, p.47.
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3 BOWLES, Samusl: GINTIS. Herbert Schooling m Capitalist America: Eduocational Reform and the
Contradictions of Economic Life (New York: Basic Books, 1976y,  Disponivel em:
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A escola capitalista na América. Enquanto Althusser valoriza em sua analise o contendo como
mecanismo de transmissdo da ideologia capitalista, Bowles e Gintis valorizam em suas analises
a aprendizagem_ a partir das vivéncias e relacfes sociais estabelecidas na escola. Nessa

perspectiva,

as relagBes soc1ais do local de trabalho capitalista exsgem certas atitudes por
parte do trabalhador: obediéncias a ordens, ponmalidade, assiduidade,
confiabilidade, no caso do trabalhador subordinado; capacidade de comandar,
de formular plancs, de se conduzir de forma autdnoma, no caso dos
trabalhadores situados nos niveis mais altos da escala ocupacional **

Az escolas que fossem dirigidas aos trabalhadores traniam. em sua organizacdo,
tendéncias que privilegiariam praticas de subordinacio. Ja as escolas que fossem direcionadas
aos grupos considerados supertores, teriam atitudes de comando e autonomia valorizadas em

suas praticas. Os autores trazem a 1dei1a da “correspondéncia’

a relagdo atual entre a educacdo = a produgdo capitalista & assegurada nio
primariamente atraves do contetdo da educacio mas atraves de sua forma: as
relaches sociais do encontro educacional Na medida em gue a educacio
prepara o5 estudantes para serem "bons trabalhadores”, ela o faz através de
uma correspondéncia entre as relac@es sociats de producde e as relaches
socias da educacio. Tal comeo a divisio do trabalho na empresa capitalista, o
sistema educacional & uma hierarquia magnificamente graduada de autoridade
& controle na qual a competigdo, e nio a cooperagdo, governa a relagdo entre
03 participantes, e nz qual um sistema externo de recompensa - salanos no
caso da sconomia, e notas no caso das escolas - garante o dominto. [L] A
ordem hierarquica do sistema escolar, com fregiiéncia admiravelmente
dingida para preparar oz estudantes para suas futuras posigdes na erarquia
da producdo, limita o desenvolvimento daquelas capacidades pessoats que
envelvem o exercicio da participac3o democratica reciproca e miitua e reforca
a desigualdade social a0 legmtimar a reparticio dos estudantes entre
“escaninhos™ inerentemente desigual da hierarquia social **

A escola garantina, pelo processo de aprendizagem. que essas atitudes fossem
tncorporadas no estudante ao espelhar em seu funcionamento as relacdes do local de trabalho.

Criticas a essa escola capitalista também foram feitas por autores. ndo unicamente da analise

https:/books google com brbocksld=owicAs A AQBAJ& printsec=fronteover&hl=ptBR & z0urce=ghs 7e znmm
mary rfcad=0=v=onepagefqiei=falze Acezso em: 7 fev. 2024,

%8 STIVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introdugdo as téorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auvtentica, 1999 p: 35,

*7 BOWLES. Samuel; GINTIS. Herbert. 4 educacdo como campo de contradicdes na reprodugdo capital-
trabalho; reflexdes sobre a primcipio da correspondéncia. Dizponivel £
hitps://fritznelalphonsze files wordpress com2013/03 bowles-e-ginits-a-educacac-como-campo-de-
contradicao pdf Acesso em: 25 set 2023,
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marxista. Tomas Tadeu da Silva'®® cita os socidlogos franceses Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron ™", gue irdo desenvolver uma critica que, em varios momentos, se afasta da analise
marxista_ por entender que o funcionamento da escola e demars mstituicdes culturais ndo
possuem relagio restrita com o funcionamento da economia Assim, a cultura n3o depende
diretamente da economia; a cultura, nessa perspectiva. funciona como uma economia. O autor
chama a atengdo para a utilizacio feita por ezses tedricos do conceito de “capital cultural™.

E através da reproducdo da cultura dominante que a soctedade, de forma mais ampla.
tra ser garantida. Essa reprodugio cultural € que transmite a ideia de sociedade da classe
dominants, “na mediada em que ela faz com que a pessoa gue possui a cultura obtenha
vantagens matérias e simbélicas, ela se constitui como capiral cultural =™ A partir do momento
que essa cultura. na medida que a pessoa a tem. a dé vantagens matenials € simbolicas, ela se
apropria de um capital cultural.

O autor dira que os valores, habitos, epistemologias, costumes, comportamentos da
classe dominante sfo considerados como a cultura, & nfo wmea dentre vanas culturas, enquanto
que, para os grupos dominados, ndo sdo g cultura, sdo outra coisa Para que haja a definigio
dessa “a cultura”, seria necessario a imposicdo e a ocultacio dessa oposiciio, para que fosze
vista como algo natural, como algo que devena ser assim_ Nessa perspectiva, a escola atua nesse
processo como um mecanismo de exclusio. O curriculo da escola £ construido tendo como base
a cultura domnante. As criancas e jovens da classe dominante veem seu capral cultural
reconhecido e valonizado. As criancas e jovens de grupos dominados tém seu capital cultural
desvalorizado e diminuido, como uma cultura mnferior. O que garantiria que a ordem social
fosse mantida, reproduzida, de acordo com os interesses de um grupo.

Mesmo que ezses nio fossem estudos desenvolvidos especificamente sobre curriculo, a
partir dessas perspectivas tedricas. outros autores elaboram uma analise critica do curriculo,

AT . = -
=Y. sua analise parte da critica marxista

como Michael Apple’. Para Tomaz Tadeu as Silva
gquanto a dominagdo de classe diante da dinamica que estrutura a sociedade entre os

proprietarios dos recursos materiais € 03 Que s3o proprietarios apenas de sua de forca de

P2 SIIVA Tomaz Taden da, Documentos de identidade: uma introducio as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Autentica, 1999

1% BORDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Clavde 4 reproducdo; elementos para uma teoria do sistema de ensino.
Rio de Janeiro: Editora Francisco Atves, 1092 Disponivel em: https:/‘docern comidocm08e1v. Acesso em: 7 fav
2024
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trabalho. E diante dessa orgamzacio que outras areas também sio afetadas como aculturae a
educacio, o que estabelece uma relaciio direta entre a forma como a sociedade € estruturalmente
orgamizada e a orgamizacio do corriculo. Porém, para a abordagem de Michael Apple. essa

relagiio nio € determinista,

ndo & sufictente postular um vinculo entre, de um lado, as estruturas
econdmicas e socials mais amplas e, de outro, 2 educagdo e o curriculo. Esse
vinculo € mediado por processos que ocorrem no campo da educacio e do
curriculo e que sdo ai ativamente produzidos. Ele & mediado pela acio
humana Aquilo que ocorre na educagio e no curriculo n3o pode ser
simplesmente deduzido do funcionamente da economua **

Portanto, ha a mediagio da agio humana, que nio torna a relagio economica  educagio
como um dado mtrinseco e determinado. Michael Apple, ainda segundo o autor, recorre ao
concerto de hegemomia para entender que a sociedade é um campo em que 03 grupos
dominantes se veem obrigados a recorrer a um esforco permanente de convencimento
ideolégico para manter sua dominacio 2. O constante esforco de convencer e manter sua
dominacio € o que seria a hegemoma cultural, que pode chegar a transformar-se em senso
comum, ou seja, atingir a eficacia da naturalizacdo. A dominacio econdomica se transforma em
hegemonia cultural.

Desza forma. a seleciio que constitil o curriculo estaria relacionada com os interssses
da classe domunante O interesse ndo estaria em quais conhecunentos s30 epistemologicamente
verdadeiros, mas sim, 0 que interessa € pensar quais conhecimentos sio considerados
verdadetros. A questio esta em por que determinados conhecimentos e nfo outros, por que sdo
considerados validos ou ndo, € o conhecimento de quem, quais os interesses em volta da selecio
desses conhecimentos. Percebemos, assim, uma énfase mator das analises para o curriculo
oficial. que envolve os contetnidos de forma explicita. ndo esquecendo o papel da escola também
na producdo de conhecimento.

Esta abordagem marxista do curriculo enfatiza, em um primeiro momento, as relacdes
de classe, podendo admitir outras formas de ifluéncias como as relagdes de género ou raga,
que se estruturam em uma preocupacdo com o poder. Portanto, essa construgdo ¢ essa
reproducio social s3o um campo de oposicdes, conflitos e resisténcias. Os grupos sociats

precisam ser convencidos para a manutencio de uma hegemoma dominante, porem, esse

%2 SILVA, Tomaz Taden da. Documenios de identidade: sbma untroducio as teortas do corriculo: Belo Hornzonte;
Autéatica, 1999 p 4546,
“Ibid., p. 46.
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convencimento ndo ocorre de forma absolutamente passiva e sem embates. E nesse campo de
oposicdes que o curriculo € construido.

O autor segue apontando Henrv Giroux”". que desenvolveu letturas sobre o curriculo
nos Estados Unidos, como um importante estudioso para se pensar as teorias criticas. Assim
como Michael Apple. Henry Giroux nfo estava satisfeito com as abordagens pessitnistas que
essas analises teorizavam, que pouco espago deixavam para a aclo e mediagio humana, dando
um peso excessivo a cultura dominante, em detrimento a resistencia dos grupos dominados.
Asstm_ 0 autor traz uma maior preocupacio analitica do conceito de resisténcia por Henry
Giroux, como uma forma de superar o pessimismo das teorias da reproducdo, que dio um
carater de imobilidade. A escola e o curriculo podem trabalhar em oposicdo ao controle do
poder de grupos dominantes, ha lugares onde as oposicdes e subversdes podem acontecer. A
partir da tomada de consciéncta, pelo processo pedagogico. as pessoas poderiam se libertar.

A escola e o curriculo devem ser lugares onde as pessoas possam exercer as habilidades
democraticas, onde a'o professora‘professor seja vista/'visto como uma'um profissional que
também esta envolvido mas atividades criticas e de questionamento, atuando como espago
também onde oz anseios, os desejos, os pensamentos das/dos estudantes sejam considerados.
Esse desenho de uma pedagogia da possibilidade mostra a influéncia dos estudos desenvolvidos

por Paulo Freire, na obra de Henry Giroux.

A concepcdo libertadora de educagio de Paulo Freire e sua nocio de acdo
cultural fomeciam-lhe as bases para o desenvolvimento de um curriculo e de
uma pedagogia que apontavam para posstbilidades que estavam ausentes nas
teonas criticas da reproducio entio predominantes. Por outro lado, embora
Panlo Fretre salientasse a importancia da participacio das pessoas envolvidas
no ato pedagdgico na construcio de seus proprios significados; de sua propria
cultura, ele nio demava de enfatizar também as estreifias conexdes entre a
pedagoma e a politica, entre a educacio e o poder **°

O curriculo, portanto, é um espago de construcio de significados. que estio em um
movimento constante de producio e criacio. O curriculo, como um territorio de disputa, possu
sigmficados impostos. mas também contestados. Enguanto as outras teorias até entio

mencionadas, e popularizadas, tomam como base a educacio em paizes desenvolvidos, Paulo

%3 GIROUX. Henry A. Os professores como intelectuais: ramo 8 uma pedagogia critica da aprendizagem. Porto
Alegre: Artes Medicas, 1997, Disponivel e
https://edisciplinas usp br/pluginfile php/3767439/mod resource/content/' 1/ Giroux?820%20parte2%200:%20pro
fezzores%elDoomoe2lintelectuais pdf. Aceszo em: 23 zet. 2023
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Aunténtica, 1999 p_ 55,



78

Freiwre desenvolve suas analises na educacio de adultos em paises subdesenvolvidos da ordem
global. A teorizacio de Freire ndo ira se limitar a identificar a educacio e pedagogia existentes,
mas apresentara uma teorizacio sobre como elas devem ser. A critica mais direcionada que

- M7 - . . - .-
Paulo Frewre=" faz ao curriculo esta no conceito de educaciio bancaria

A educagdo se torna um ato de depositar, em que o5 educandos s3o o5
depositirios & o educador, o deposttante. Em lugar de comunicarse, o
educador faz “comunicados™ e depdsitos que os educandos, meras mcidéncias,
recebem pactentemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepgio “bancana™
da educacio. em que a imica margem de ac3o que se oferece acs educandos &
a de receberem os depositos, guarda-los e arqguiva-los

Segundo essa concepgdo, o educador exerce um papel sempre ativo, enquanto o
educando exerce um papel apenas de recepgio passiva. Interessante quando Paulo Frewre aponta
gue es32 € um movimento em que a ignorancia sempre esta no outro. E continua, ao escrever
que o educador “sera sempre o que sabe. enquanto os educandos serio sempre os gue nio
sabem. A nigidez dessas posigBes nega a educagio e o conhecimento como processos de
busca™%  (Constituindo, assim. um ato de simples transferéncia de valores & conhecimentos,
ato esse que precisa, segundo sua abordagem, ser superado para que ambos sejam educadores-
educados.

Na medida em que esse modelo de educacio bancaria torna o sujeito passivo, portanto,
satisfazendo os interesses de grupos opressores, preservando sua situacio de beneficiarios, €
com o concetto de educacio problematizadora que Paulo Freire se opde a ideia da educacio
bancaria. A agio de conhecer ndo € um ato individualizado, acontece sempre em um movimento
de comunicacio, as pesscas mutuaments se educam, portanto, € um processo dialogico. Na
educacio bancaria, esse ato dialogico nfo & valonzado, o educando € wvisto como carente,
ignorante em relacio aquele conhecimento ou fato. Paulo Freire desenvolve um método para
aplicar a educacdo problematizadora. Segundo Tomaz Tadeu da Silva, nessa perspectiva, "éa
propria experiencia dos educandos que se torna a fonte primaria de busca dos ‘temas
sigmficativos” ou “temas geradores gque vio constituir o conteudo programatico’ do curriculo

dos programas de educacio de adultos™” Paulo Freire, assim. nfo nega a importancia dos

W7 FREIRE, Paulo: Pedagogia do aprimido. 68 ed. Rio de Janeiro/S30 Paulo: Paz e Terra, 20119

2 Ihid, p. 80-81.

% Ihid., p. 81.

2L ST VA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducio s teorias do cormiculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 1999 p_ &0.
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especialistas. mas propde um didlogo com o umverso do educando. A selecio curnicular deve

ser feta em conjunto com a'o educadora’educador e a'o educanda’educando.

Mesmo que implicitamente, essa critica do conceito de cultura permite a Paulo
Fretre desenvolver uma perspectiva curricular que [..] apazga as fronterras
entre cultura erudita e cultura popular. Essa ampliagdo do que constitm cultura
permite que s veja a chamada “cuoltura popular™ como um conhecimento que
legitimamente deve fazer parte do curriculo *H

Na perspectiva de Paulo Freire, nfo se faz uma divisio entre cultura erudida e cultura
popular. Assim_ € mais adequado falar de culturas como resultado do trabalho humano ao longo
do tempo. Tomaz Tadeu da Silva™ ainda apresenta o Multiculturalismo para pensar os
discursos acerca de curriculo, que, ao trabalhar com a diversidade cultural, tem como orientacio
pensar o entendimento de que nio ha vma hierarquizacio de culturas. Pois “nessa visfo, as
diversas culturas seriam o resultado das diferentes formas pelas quais os vanados grupos
humanos, submetidos a diferentes condicSes ambientais e historicas, realizam o potencial

213

criativo que seria uma caracteristica comum de todo ser humano™ . Essas diferencas culturais
seriam a manifestacio de uma humanidade em comum_ e & em nome dessa 1deia de humanmidade
que os multiculturalistas apelam para “o respeito, a tolerdncia e a convivéncia pacifica entre as
diferentes culturas™ * Haveria. assim. uma mesma humamdade nas diferencas. o que
despertaria tambem a critica por essa 1de1a de esséncia. Nessa perspectiva, tanto as diferengas
culturais resultantes das relac@es de poder, como a ideia de humamidade_ também devem ser
guestionadas.

O autor discorre sobre duas vertentes da perspectiva critica do multiculturalismo. A
concepcio pos-estruturalista entende “essencial” como um processo discursivo, ndo € uma
caracteristica natural, € produzida pelo discurso, sempre em relacio a alzuma outra coisa, uma
“nao-diferenca . A diferenca € uma relagdo. Se é diferente a outra coisa, o nio-diferente, esze
processo de significacio se da pelas relagdes de poder. Dessa forma. tomamos a fala de Grada
Kilomba" para exemplificar a relacio entre as diferencas. Ao argumentar que “a enunciacio

da diferenca ¢ construida de uma forma que supde que grupos racializados sdo uma ocorrencia

ULeII VA Tomaz Tadeu da. Documentor de identidade: uma introducio a3 teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica 1990 p 62
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1¢_a autora nos permite entender que a

preexistente, em vez de uma consequéncia do racismao’
construcio da diferenga precisa ser explicada em termios politicos e ndo simplesments estéticos,
pois somos ensinados que as “pessoas sofrem discriminacio porque sdo diferentes. quando na
verdade & o contrario: as pessoas se tornam diferentes através do processo de discriminacio™ "
Segundo sua argumentacio, a pessca ndo & diferente, 2la se rorma através de discursos. Se em
um dos lados a diferenca € validada, encarada como posttiva, enquanto o outro € encarado como
negativo, o diferente, entfo ai temos uma relacio de poder.

Ja a concepgio de wviézs matenalista, inspirada no marXismo, fem nos pProcessos
estruturals economicos o principal fator para a producdo de discriminacio e desigualdade
culturais. Assim, “por exemplo. a analise do racismo nio pode ficar limitada a processos
exclustvamente discursivos, mas deve examinar também {ou talvez principalmente) as
estruturas institucionais € economicas que estio em sua base™ . O racismo ndo pode ser
combatido 50 no campo da linguagem. mas € necessario também incluir nas analises a
dizcriminacio ractal em outros espacos como o trabalho, a educacio e a saude. O curriculo
comum fazia passar por “cultura comum™ uma cultura bem particular. Diante desses embates,
a primeira perspectiva multiculturalista poderia deixar de nio dar tanta importancia as relacdes
de poder na produgio da diferenca como a perspectiva materialista argumentava. As diferencas
nio podem ser simplesmente toleradas, precisa-se focar nas relacdes de poder que movem a
producdo cultural, que a todo momento esta sendo criada e referta.

Em uma analise mais conservadora, o multiculturalismo pode ser encarado como um
movimento qué ataca os valores nacicnais, de familia e a 1deia de heranca cuitnral comum_
porem, € importante ponderar que essa heranca, na verdade, s80 os valores ocidentais de
crvilizacio que estio em risco_ ao fragmentar essa cultura nacional que se julga tnica e comum.
O processo de unificagio cultural nio resulta em um dialogo entre as diversas culturas que
constituem a nacdo, mas sim_ de complexas relacdes de poder que selecionam e nometam uma
cultura especifica como a cultura nacional que ¢ comum. N3o basta ter o mesmo curriculo para
as escolas, ter acesso igual a um conhecimento, casa, saude, acesso a arte etc_ se a epistemologia
compartilhada seja unica e unrversal e nio reflita sobre as relacdes de poder que constroem as
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diferencas culturais=”_ A tradicdo critica micial chamou a nossa atencio para a questio de

18 KILOMBA, Grada. Memériar da plantagéo: episédios de racizmo cotidiano. 1. ed. Ric de Janeiro: Cobogd,
2019:p.115-116:

2 Ihid, p. 116.

Y8 ST VA, Tomaz Taden da. Documenios de identidade: sbma untroducio as teortas do corriculo: Belo Hornzonte;
Auténtica, 1999, p_ 87.

¥ Ibid
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classe, a pos-critica veio mncluir no debate outras dinamicas come raca e género. A partir das
analises ¢ interpretacdes pos-criticas, propomos entender as construgdes das Leis e Curriculo,
tomando como ponto de reflexfo os atravessamentos de raca e género.

Adotaremos, asstm, um olhar critico e pos-crifico para falar dos discursos que
atravessam os curriculos. Por entender que essas abordagens trazem um carater de investigacio_
visando entender as intenc¢des do curriculo e seu potencial transformador. Os discursos pos-
criticos que abrangem as relacdes de género e a pedagogia feminista para questionar um
curriculo que € perpassado por construgdes de sexo biologico e de género, juntos as discussdes
etnicas ¢ raciais para pensar curriculo que € racializado e estabelece hierarquizacdes de
inferiorizacdo de outras 1dentidades que destoam de uma ideia eurocentrada, interessam-nos
porgue, junto com as teonas criticas, as pos-criticas argumentam sobre a impossibilidade de
wma neutralidade, pois estariam perpascadas por relacdes de poder. Entendemos que essas

vertentes se complementam, inferseccionam-se.

3.2 POR UMA EDUCACAO DAS RELACOES DE GENERO E ETNICO-RACIAIS

Concepgdes raciais e de género perpassam o curriculo, sustenta-o e também regulam as
praticas escolares. A profunda desizualdade entre homens e mulheres estende-se. ainda. a
educacdo & a sua orgamizacio. Nas teonias feministas acerca das construgdes curriculares,
mnicialmente, a preocupacio destinava-se ao acesso a educacio, pois era perceptivel que o nivel
e oportumdades de educacio oferecidas as mulheres eram abaixo do que era oferecido aos
homens. Mesmo para os paises gque se alinhavam ao norte global, a diferenca era sentida na
grade curricular, a qual era dividida tendo como base as concepgfes de género. Para os homens,
havia um curriculo com disciplinas atribuidas a ideia de masculimidade natural, que os
auxiliariam a exercer profissdes consideradas proprias ac seu sexo, enquanto as disciplinas
destinadas as mulheres obedeciam a um principio de femimlidade fragil, docil e voltadas para
os cuidados domesticos.

Com a movimentagio dos debates, a preocupacgio passara também a transformacio das
wnstituicdes, para que nelas esses grupos tivessem seus mteresses de ensino garantidos A

preocupacdo ndo estava apenas no acesso, mas nas mudangas do conhecimento oferecido:

s arranjos sociais e as formas de conhecunento existentes s3o aparentemente
apenas humanos: eles refletem a historia e a experiéneia do ser humano em
geral, sem distincio de género. O gque a analise feminista vai questionar @
precisamente essa aparente neutralidade — em termos de género — do mundo
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social. A sociedade esta feita de acordo com as caracteristicas do género
dominante. isto & o masculing ™

A perspectiva feminista traz para a analise uma reviravolta epistemologica A
epistemologia mostra-se, entdo, ndo neutra. Esse ponto de analise desloca o olhar para outras
perspectivas nos estudos acerca do cumriculo, demostrando que sua  construcio
predominantemente masculina representa um modo de ver o mundo. Se masculinidade & poder,
as discussdes buscavam pensar também como se configurou a relacio com o curriculo, para a
reproducio dessa masculinidade que, por sua vez, reproduz também no curriculo as violéncias
de género.

Guacira Lopes Louro™! argumenta que a escola e o curriculo estabelecem as posicdes
que definem o sujerto no intertor da cultura, “ao conceito de centro vincula-se, frequentemente,
nocdes de universalidade. de unidade e de estabilidade™ 2. Ja quanto 4 ideia de margem. admite
gque “0s sujeitos e as praticas culturais que ndo ocupam este lugar recebem as marcas da
particularidade, da diversidade e da instabilida 183 g que a autora chama de excéntrnico. Desta
forma, o centro & colocado como uma 1dentidade solida ou permanente, o que também preciza
ser questionado. Nas escolas, as narrativas historicas, na maior parte dos contextos, assumem
primeiramente a identidade branca. masculina e heterossexual como central. como uma
referéncia solhida e, 50 a partir dela, exploram outras identidades, tidas como excéntricas.
sujeitas/sujeitos as margens. ) lugar central é estabelecido para um tipo de sujetto & o diferente_
quando ndo excluidos dos curriculos, € colocado na posicio de uma cosmovisio alterativa,
exotica, acessoria, para este lugar ndo € dado centralidade ou colocado come ponto de partida.

Para além da ideia da identificag8o das diferencas e da sua tolerancia, ou mesmo a
mudanca do staries de margens para o centro, € necessdria * a indagacdo de como (e por que)
determinadas caracteristicas (fisicas, psicologicas, sociais etc.) s&o tomadas como defimdoras
de diferencas”™ *** Essas sdo reflexdes importantes a serem feitas por educadoras e educadores.
para entender como s3o criados os discursos das diferencas, como estes agem e produzem
efeitos nas pessoas, que sdo marcadas como diferentes tanto dentro do curriculo, como nas

praticas escolares, e de que forma a sociedade restringe esses grupos, {d que

LM SIIVA, Tomaz Taden da. Documentor de identidade: uma introducdo s teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Anténtica 1990 p 03,

2L LOURO, Guacira Lopes. Curriculo, género e sexualidade: o “normal”, o “diferente” e o “excéntrico”™. In:
LOURQO, Goacira Lopes; FELIPE. Jane; GOELLNER, Silvana Vilodre (org.). Corpo, género ¢ sexualidode: v
debate contemnporaneo na educacio. Petropolis, BI: Vozes, 20135

2 Thid., p. 46.

15 Ihid., p. 46.

 Ivid., p. 48.
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a diferenca se constitus, sempre, numa relagdo. Ela deixa de ser cumpreemhda
como um dado e passa a ser vista com uma atribuicdo que € ferta a partir de
um determinado lugar. Quem & representado como diferente, por outro lado,

torna-se indispensavel para a defimicio e para a continua afirmacio da
wdentidade central_ ja que serve para indicar o que esta identidade nio & ounio

=

pode ser-=

Ao entender a diferenca como uma relacio, Guacira Louro escreve que € necessano
analisar os conflitos, as disputas, o poder historicamente construido nesses processos de
sigmificagdes. Esses embates exercem no curriculo um lugar de disputa e nos permite perceber,
nas relacdes estabelecidas com outras midias como as redes sociais, 0 cinema e a medicing, que
a sua elaborag8o € uma agho coletiva e nfo mdividualizada. Os curriculos, as leis, a escola, sdo
manifestacfes de acdes coletivas tedricas e politicas.

A autora Dagmar Mever™® aroumenta que é importante estabelecer dialogos entre
género e educacio, por género ser uma ferramenta conceitual, politica e pedagogica, que ainda
onienta as elaboragdes de projetos e construcdes sociais que hierarquizam as diferencgas e
desigualdades; por também ser um concetto que questiona a naturalidade_ ao entender que toda
wdeta de verdade, mesmo as ditas como cientificas, sio parciais e provisorias, que constroem-
se a partir de relagdes de poder que podem._ portanto, ser questionadas.

Tomaz Tadeu da Silva™ aponta que a palavra “género” fo1 usada pela primeira vez pelo
biclogo John Money, em 1955, para dar conta de aspectos sociais do sexo. Mas antes, tanto no
inglés estadunidense como no portugués brasilewro, a palavra “género” era associada apenas a
gramatica para diferenciar os “sexos” do substantivo. Com o tempo, as analises em torno de
género se tornaram mais sofisticadas, utihizando-se sexo como identidade biologica e género
como identidade socialmente construida Dagmar Meyer™® contextualiza que as feministas
passarnam a argumentar que o modo como as caracteristicas femininas e masculinas sfo
representadas, hierarquizadas dentro de uma representacio de menor ou mator valor que

diferenciavam os individuos, sdo construgies de uma dada cultura e momento historico. A

i LOURO, Guacira Lopes. Curriculo, géaero e sexualidade: 0 “mommal”, o “diferente” e o “excéninica™. In-
LOURD, Guacira Lopes; FELIPE, Jane; GOELLNEER. Silvana Vilodre (org.). Corpo, géners ¢ soxualidade: um
debate contemporines na educacio. Petropolis, BI: Vozes, 2015 p: 490,

28 MEYER, Dagmar Estermann_ (énero & educacio: teoria e politica. In: LOURQ, Guacira Lopes; FELIPE, Jane;
GOELLNEE., Sitvana Vilodre (ofg.). Corpo, gérerc e sexualidade: um debate contemporineo na edwoeacio.
Petrapolis, BY: Vozes, 2013

27 81 VA, Tomaz Tades da. Documenios de identidade: sbma untroducio as teortas do corriculo: Belo Hornzonte;
Aupteatica, 1999,

LEMEYER. op. cit.
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autora comenta que diante dessas observacSes, estudiosas anglo-sax3s comecaram a utithizar o
termo gender, no micio da decada de 1970.

Mais discussdes acerca desse campo foram realizadas. algumas vertentes operando
ZENEr0 COMmo uma Oposicdo a0 SX0, 0uU mesmo como um complemento do sexo, entendendo a
cultura como processo que age em um corpo biologico universal. Teorias também passaram a
questionar a 1deia binaria de separagio dos sexos e colocar a identidade sexual como também
uma construcio discursiva e soctalmente construida. As diversas perspectivas dos conceitos de
género vém estruturando as nogdes de corpo, sexo e sexpalidade que perpassam os curriculos.
Joan Scott™ nos auxilia a pensar a historicidade do conceito de género, ao escrever sobre como
género se tornou cada vez mais indefimdo, sendo utilizado nos mais diferentes espacos, sejana
academia, em movimentos sociais, na midia, agéncia. seja por organismos tradicionais. Assim_
o género deixou de ser um tema somente académico, teoria de analise, e passou a ser corrente,
comum, consumido de diferentes formas. A autora enfatiza que os significados de género estiio
longe de serem resolvidos, sendo “[.. ] uina guestio perpetuamente aberta: quando pensamos
que foi resolvido, sabemos que estamos no caminho emrado™ **" Também comenta que, se os
sigmficados mudam, € sinal de que as relagdes de poder também mudam, tornando-se um lugar
de disputa, de conflito.

Nos processos de discussio do género, em um primeiro momento, O conceito
proporciona vistbilidade aos papeis sociais, praticas determinadas socialmente, a fim de
demonstrar as desigualdades entre homens e mulheres, marcadas pela construgio dessas
relacdes. O termo € usado primeiramente nos estudos das mulheres, que sfo vistas como um
dado, mulheres como categonia de uma construcio. Assim, género se tornou sinommo de
mulheres, tanto que. durante muito tempo, no campo académico e politico, os trabalhos que
debatiam acerca de género eram quase exclusivamente sobre mulheres. Debates que criticavam
o essencialismo, ao questionar a anatomia da mulher como seu destino (vagina, seios.
menstruacio), promoveram a compreensao de que os papets atribuidos as mulheres diferem
conforme tempo e lugar, e nio tém relacio direta com sua a biologia. ou seja, caindo no campo
da construgio cultural.

Quando género samu da academia e migrou para outros espacos, passou a ganhar
diferentes sigmficados. Género acabou sendo sinonimo do movimento feminista, utilizado por

esses movimentos para legitimar o campo de estudo. O termo, neste contexto. € diferente do

e SCOTT, Joan Os usos e abusos do geénero. In: Projsio Hisierin, Sdc Pavlo, o 43, p. 327-351, dez. 2012.
Disponivel em: hitps-//revistas. pucsp.br'iindex php'revph/article view/15018/11212. Acesso em: 11 fev. 2024,
U hid, p 347
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determimismo biologico. € possivel trabalhar com alguns graus de constmucio, nfo negando a
materialidade do copo. mas definindo-o pela cultura. Porem, a identidade comum criada pelo
movimento faminista para as mulheres, as colocou dentro de um movimento fundamentalista
biolégico, usando aspectos, como a reproducio. como uma identidade inerente. Joan Scott™ !
chama a-atencio, quando reflete que génere acaba virando uma distracdo para nfo se olhar de
forma mais profunda para outras desigualdades, como a de paises, entre classes, etmas; enfanza
que, para estudar género, € importants que haja o cruzamento de outros marcadores soctais.

Entender género como uma ferramenta que orienta nossas organizagdes socio-politico-
culturais nos permaite refletir a importancia de abordagens mais amplas, por considerar “que as
proprias instituigdes, os simbolos, as normas, os conhecimentos, as leis e politicas de uma
sociedade sio constituidos e atravessados por representacdes e pressupostos de feminmino e de
masculino e. a0 mesmo tempo. produzem eou ressignificam essas representacdes”. 2 Ao
evidenciar as possibilidades que os estudos de género podem promover em nossas analises,
entendemos que a acio educativa vat além dos processos familiares e escolares, mas agrega
outros espagos, como as brincadeiras, que também constroem, atraves de estrategias de
naturalizacées. aprendizagem e reconhecimento. E central refletir sobre o dialogo entre a
educacio e o3 estudos de género, para entender como as normas ¢ as diferencas =30 articuladas
e produzidas, e quais efeitos tém sobre a producio de conhecimento escolar.

Mesmo que a pedagogia feminista nfo estrvesse centrada em discussdes propriamente
curriculares, seus pontos de analise e perspectivas colaboraram para outro entendimento acerca
da construcio dos curriculos, ao evidenciar que sfo atravessados pelos discursos acerca das
concepgdes de genero. E importante enfatizar que, quando falamos em género, precizamos
entendé-lo construide em um espaco racializado. Quando o curriculo privilegia o homem_ esse
sujetto & representado e lido socio-culturalmente como branco. O homem privilegiado nfo € o
homem negro. A mulher negra encontra-ze em um lugar ammda mais invisitbilizado nas
construgdes curriculares, pois, por ser atravessada pela racializagio, ndo € a mulher
protagonizada nas discussdes de género. As contribuicdes promovidas pelos movimentos
feministas sfo inegaveis, por 1830, € necessano sempre relembrar que essas movimentacoes
perpassam construgdes de raca. para nfo cairmos em nossos debates. sem querer, em uma

wdealizacio de "mulher ou de “homem™, por entendermos que existem formas diversas de viver

ZL 8C0TT, Jozn. O= vzos e sbuzos do senero. In- Profeio Historia, S3o Panlo, 0. 45.p. 327-351, dez. 2012,
Disponivel em: hitps:/revistas. puczp br/index php'revphrarticle/view ' 15018/11212. Acesso em: 11 fev. 2024

L MEYER. Dagmar Estermann Género e educagio: teoria e politica. In- LOURO, Guacira Lopes; FELIPE, Jane;
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essa femmmilidade e masculinidade. Por 1ss0; oz debates pensados por intelectuais negras e
negros tambeém trouxeram a necessidade de levar em conta outras desigualdades educacionais,
para refletir acerca das relacdes étnico-raciais na sociedade brasileira. E necessaria uma andlise
que nAo tratasse apenas de somar essas dinamicas, mas de mterrelaciona-las. A partir dessas
articulac@es € que muitos grupos socials repensam o curriculo através das concecdes de racae
género.

Assim como aconteceu com os estudos de classe e género, as teorias que focaram na
questdo etnico-racial triveram uma preocupacio tnictal com o acesso a educacio. As analises
priorizaram ©OS MEcanismos sociais e mstitucionais que funcionavam para o fracasso escolar.
Posteriormente, houve uma malor preocupacio com o curriculo e sua racialidade A
historitadora Mana Aparecida da Silva™" destaca gue a educacio € uma das areas onde ha o
maior numero de experiéncias e producio teorica construidas pelo movimento negro
contemporanco. Desde a década de 1980, dois objetos ganham atenc3o especial, o livro didatico
e ¢ curriculo escolar. Ao pensar o livro didatico, o movimento negro denuncion e questionon o
estereotipo racista e a subalternizacio das/dos personagens negras/negros. A denuticia tambem
conteston de que forma essas representacdes afetavam as criancas e adolescentes negras/'negros.
assum como tambem afetavam a formacio das criancas brancas. Para o prumeiro grupo, a autora
explica. discutiu-se a destruicdo da autoestima. ja ao segundo grupo, a solidificacio de um
imaginario de mferiondade da sujerta’sujeito negra negro, interferindo em ambos os grupos, na
limitacdo da diversidade étnico-racial e cultural humana.

Ao pensar o curriculo, a autora destaca que o movimento negro teve papel fundamental
ao contestar a ausencia de conteudos que estabelecessem relagio com a historiada Africae com
a cultura afro-brasileira_ assim como da temporalidade que contempla o periodo gue antecede
a escravizacio encabecada pela Europa e dos conteudos que privilegiassem a voz negra, sua
presenca e resisténcia na Historsa. Discutir esses lugares de falta dentro do curriculo também
repercutiu em outras problematicas que precizavam ser levadas para o espago escolar, tais como
a formacio de professoras/professores para o trabalho dessas questdes em sala de aula e dentro
da escola. Passoz de professoras/professores-pesquisadoras/pesquisadores  construiram
caminhos que possibilitaram uma presenca maitor da educacio étnico-racial nas discussdes

académicas ¢ educacionais. Porém, a formacHo voltada para a producio de materiais didatico-

3 SIL VA, Maria Aparecida da. Formagio de educadores/as para o combate ao racismo: mais uma tarefa ezsencial.

In: CAVAITEIRO, Eliane (ore.) Racizmo ¢ outi-racizmo na educacdo: repensando nozsa escola 330 Paulo: Selo
Nezro. 2001.
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pedagogicos gue tragam contribuicdes para as discussdes acerca do ractsmo na sociedade
brasileira, ainda ¢ um campo que precisa ser debrucado por todas'todos nos. para compreender
as desigualdades. que amnda encontram espaco de amacio no ambiente escolar. E fundamental
pensar de que forma podemos combaté-las e contornar as limitagdes do espago escolar comum,
como o material didatico_ para encontraraltemativas que o amplie ¢ o guestione, em busca de

outras possiblidades:

Todo esse esforco tedrico e pratico tem como objetrvo que o professorado
compreenda a particulandade da condigio racial dosas alunos/as e assim dé

um passo para promover a igualdade. E preciso compreender que a exclusdo
234

escolar € o inicio da exclusdo social das criancas negras -
Entendemos que € necessario pensar o impacto que a escola tem diante das
particularidades do racismo brasiletro, assim como os discursos gue perpassam ¢ constroem o
ambiente escolar. Esse movimento possibilita voltar os olhos para nos perceber também como
agentes que podem, a partir de praticas compromissadas com o antirracismo, dialogar com um
espaco mais acolhedor que capacite nossas criancas a viversm em uma sociedade mais
tgualitaria. Assim, € importante entender alguns aspectos do que entendemos por racismo, para
compreender a importancia de uma educacio antirracista ao pensar a escola e o curriculo.

F 3 215
Kabengele Munanga™”

nos ajuda a entender que o marcador “raga e o conceito de
“racismo’ tém uma historia. N3o s3o conceitos estanques, obtendo diferentes significantes a
depender do lugar, do tempo e dos grupos que os articulam. Um ponto no qual podemos mniciar
para compreender essa movimentacio sigmficativa, esta na historia da ciéncia, que tem em
campos como a Zoologia e Botanica, lugares que estabeleceram classificacdes dos seres vivos,
sobretudo nos séculos XIX, nos estudos desenvolvidos para a classificacio dos amimais e
plantas. Assim_ a historia da humamidade & marcada por classificacdes, de populacdes que
estabeleciam comparativos com outros grupos, ac criar significacdes hierarquicas de
dominacio. Mesmo no século XV, com as navegacfes em direcio ao continente gque for

nomeado como “Ameérica’, a duvida quanto ao concerto de humanidade também passa a ser

questionado.

BESIIVA, Mariz Aparecida da- Formacio de educadores/as para o combate 20 racizmo: mas vma tarefa ezzencial
In: CAVAI LEIRO, Eliane (org.) Racizmo € gutl-racisme na educagcdio: repensando nossa escola. 530 Paulo: Selo
Negro, 2001 p. 66:
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As teorias cientificas ganham espaco nas discussdes acerca da condicdo humana e
temos, no seculo XVIII. a cor da pele como um crtero utilizado para classificacdo das
chamadas racas, persistente até hoje no imaginano colettvo da raca branca raca negra e raga
amarela, a partir da concentrago de melanina No seculo XIX, os critérios para a classificagio
humana foram sendo sofisticados, agregando outros critérios morfologicos como o formato do
nariz, dos labios e do cranio. Entre os desencontros e contradigdes proprias do campo das
ciéncias. no seculo XX, os estudos que se debrucaram sobre a Genética Humana chegaram a
conclusdo de que “a raga ndo & uma realidade biologica, mas sum apenas um conceito, ahas,
cientificamente inoperante, para explicar a diversidade humana e para dividi-la em racas
estanques. Ou seja, biologicamente e cientificamente, as racas nio existem . De forma que,
comao elucida o autor, apesar das populacdes humanas nio serem todas geneticamente 1dénticas,
as nossas diferencas genéticas amda assim ndo sdo suficientes para classifica-las em racas. Mas

a maior problematica da 1deia de raga nio esta:

nem na classificacio como tal, nem na inoperacionalidade ciemtifica do
concetto de raga. Se os naturalistas dos séculos XVII-XTX tivessem limitados
seus trabalhos somente a classificacio dos grupos humanos em funcio das
caracteristicas fisicas, eles n3o tenam certamente causado nenhum problema
a humamidade Suas classificacdes tenam sido mantidas ou rejertadas como
sempre aconteceu na historia do conhecimento cientifico. Infelizmente, desde
o micio, eles se deram o diretto de hierarquizar; 1sto &, de estabelecer uma
escala de valores entre as chamadas racas. E o fizeram enoindo uma relacio
wntrinseca entre o biologico (cor da pele, tragos morfoldgicos) e as gualidades
psicoldgicas, morais, intelectuas e culturais 27

Esse ¢ o ponto chave guando falamos de raca e que Kabengele Munanga elucida em sua
escrita. Os grupos da “raga branca™ foram colocados como superiores, suas caracteristicas
fisicas foram diretaments associadas ao imaginario de mais bonitos, mais honestos, mais
inteligentes, mais aptos a dominagio, engquanto que O Srupos que se nseram no que foi criado
como raca negra foram assoctados fisicamente a ideta de estupidez. selvageria, menos
inteligentes. menos honestos e, portanto, mais suscetivels a serem domnados, escravizados. A
classificacio humana em ragas. segundo o autor, ganhara um carater pseudocientifico e
doutrinario, usado mais para justificar um sistema de dommacio do que para explicar alguma

variedade humana. O conceito de raca, que perdura ainda hoje no imaginario coletivo, nada tem

B8 MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual daz nocdes de raca, racismo, identidade e etnia In:
Programa de educagdo cobre o megro na sociedads brasileira. Niterdi: EJUEE, 20000 Disponivel em:
http://penesti uif br'wp-content'uploads/sites: 373/2019/02/ Penesb-3-Texto-Kabenmuele-Munanga pdf.  Acesszo
em: 13 fev. 2024 p. 21,

*Ibid, p. 21.
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de biologico e, stm_ & um conceito que carrega as significacdes de dominacio a partir das
relagdes de poder, podendo ganhar diferentes significacSes a depender do lugar do mundo: ser
negrono Brasil ndo tem o mesmo sigmficado que nos Estados Unidos da Ameérnica, por exemplo.
Para o autor, o que ainda existe s50 as “ragas ficticias™, ou “ragas sociais | que 30 reproduzidas
£ sustentam o racismo constriido no imaginano social.

Portanto, quando falamos em raca, estamos pensando na categoria como uma construcio
social e politica, que exerce papel no campo da dominacio e exclusio. Racismo como conceito

€ mais recente, sendo criado por volta da década de 1920, e configura-se como-

1ma crenca na existéncia das racas naturalmente hierarquizadas pela relagdo
intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o mtelecto, o fisico e o cultural.
O racista cnia a raga no sentido sociologico, ou seja, a raga no 1magmano do
racista ndo & exclusrvamente um grupo definido pelos tracos fisicos. A raga,
em sua concepgdo, € um grupo social com tragos culturais, hnglisticos,
religiosos efc. que ele considera naturalmente mferiores aos do grupo a qual
gle pertence. De outro modo, o racismo & essa tendéncia que consiste em
considerar que as caracteristicas intelectuais e morais de um dado grupo sio
consegiiéncias diretas de suas caracteristicas fisicas ou bioldgicas ~*

A ideta de “raca”. que resultou na criagio de um sistema alicergado na ideia do
“racismo _ amnda perdura no imaginario coletivo e na organizacio da nossa sociedade. O uso
popular que ganhou o conceito de racismo, esvaziando seu sigmificado e passando-o a ser
entendido simplesmente como uma atttude de injustica, leva a um esvariamento da gravidade
dos efeitos do racismo no mundo*® Por vezes, intelectuais preferem adotar o conceito de
“etnia’ . por intencionar um distanciamento com o determinismo biologico. ao enfatizar os
processos historicos e culturais que formam as 'os sujeitas/sujeitos.

Interessante quando Nilma Gomes™’ afirma que. para alouns estudiosas/estudiosos,
“raga amnda € o termo que melhor consegue dimensionar o racismo que lesa as pessoas negras
na sociedade, ja que 0 1tmagmnano de raca. entendida como uma dimensio social, prevalece nas
orgamizacHes soctais & estruturais, aqui com destaque o contexto brasiletro. e sistematiza o
racismo que ¢ exercido, ndo unicamente a nivel étnico. mas pela relacio que nossa sociedade

faz com a valoracio que é dada aos aspectos fisicos. por associar diretamente o fenotipo ao

B MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das nogles de raga, racismo. identidade e etnia. In-
Programa de educacds sobre o hegro na sociedade brosileira. Niterdi: E4UFE, 2000, Disponivel em:
http:/‘penesbi uif bo'wp-content'uploads/sites/ 373/ 2019/02 Penesb-5-Texto-Kabenguele-Munanga pdf.  Acesso
em: 13 fev 2024 p_ 24

=% Thid.

! GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagbes raciais no Brasil: sma
breve discnssdo. In: Eduragde anti-racisia: caminhos abertos pela Lei Federal n® 10.639/03 . Brasilia: Ministério
da Edncagdo, Secretaria de Eduncacio Continuada Alfabetizacio e Diversidade, 2003,
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psicologico e cultural. Pensar em uma perspectiva = étnico-racial” aumenta a compreensio da
“multiplicidade de dimensdes e questdes que envolvem a historia. a cultura e a vida dos negros
LT . ; : :
no Brasi[™"*. Porém, como explica a autora a partir de seus estudos. substituir raca por etma
nio muda a realidade do racismo no Brasil pois somos hierarquizadas’hierarquizados,
primetraments ndo por nossas caracteristicas culturais, mas por sermos lidos de forma
racializada, ja que o preconceito no Brasil € fundamentado nas caracteristicas fisicas que
apresentamos. A discriminacio cultural vem em seguida, ao associarem, no racismo, que tudo
i P P "142
gue & da pessoa negra ¢ infertor.©
Nilma Gomes fala que devemos tomar cuidado com os concertos, para ndo esvaziar a
gravidade do racismo no Brasil, poiz nfo devemos confundir preconcerto racial com
disciminacio racial. por este ser entendido como as praticas que o efetivam. Silvio Almeida

nos ajuda a entender essa diferenca ao escrever que

O preconceito racial € o juizo baseado em esteredtipos acerca de individuos
gue pertencam a um determinado grupo racializado, e que pode ou ndo resultar
em praticas discrminardrias. [ ] A discnminacdo racial por sua vez, @ a
atribuicdo de tratamento diferenciado a membros de grupos racialmente
identificados **

Portanto, o processo discriminatorio ndo € uma acio moral mdividual Pensar dessa
maneira provoca uma enfase no individuo que moralmente tem atitudes preconceituosas, como
a fonte geradora da discriminacio. Entender essa diferenca € importante, pois a discriminacio
racial va1 além de um ato individual, seja direto ou mdireto, ja que abrange um tratamento
diferenciado de grupos racialmente lidos no campo soctal, cultural, politico, psicologico, ou
seja, sdo grupos tratados de forma diferenciada pelas diversas mstituigdes que formam nossa
sociedade, inclusive a escola. Os curriculos pensados a partir das relacdes étnico-raciais vém
desse movimento de mtervir nas discriminacdes racials que existem no contexto escolar.

O racismo nio pode ser encarado como um caso de ofensa individual e, sim, como uma
guestdo estrutural, para assim centrar 08 guestionamentos nas causas mstitucionais, histornicas e
discursivas que sustentam esse sistema Tomaz Tadeu da Silva™* dize que niio se pode pensar

O racismo sem pensar o concento de representacio, pois T a representacio € sempre inscricBo,

#128 GOMES, Nilma Lino. Alguns termos & conceitos presentes no debate sobre relagdes raciais no Brasil: uma
breve dizenssic. In: Educacdo anfi-racista: camimhos gbertos pela Lei Federal n® 10.632/03. Brasilia: Ministério
da Eduncagdo, Secretaria de Edocacio Continpada Alfabetizacio e Diversidade, 2005 p: 47.
T AR

Thed.
2 ATMEIDA. Silvo Luiz de. Racismo Estrutural. Sio Paulo: Sueli Carneiro; Pélen, 2019. p. 32.
4 SILVA, Tomaz Tadew da. Documentos de identidade: uma introducio as teorias do curriculo. Belo Horizonte:

Auténnica, 1999
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sempre uma construcio lingiiistica e discursiva dependente de relagdes de poder™ . Dessa
forma, o curriculo deve evitar interpretacdes essencialistas acerca de raga. pois uma
representacio de uma identidade racial ndo é simplesments uma correspondéncia 2 uma
tdentidade “verdadeira”, mas sun, uma representagio que € mediada pelas relagdes de poder,

um ato de possuir e controlar o que € o outro. A concepcio e construcio de uma identidade

demanda um pensar historicamente:

0O texte curmcular, entendido agm de forma ampla — o livro didatico e
paradidatico, as ligBes orais, as onentacdes curriculares oficias, os rituais
escolares, as datas festrvas e comemorativas — estd recheado de narrativas
nacionais, étnicas e raciais. Em zeral, essas narratrvas celebram os mitos da
origem nacional, confirmam o pnvilégio das identidades dominanies e tratam
as identidades dominadas como exdticas e folelonicas. Em termos de
representacio racial, o texto curricular conserva, de forma evidente, as marcas
da heranca colomal. O curriculo &, sem diuvida, entre outras coisas, um texto
racigl 246

O curriculo, entendido como um texto racial, nfo pode ser visto apenas como uma
tematica transversal, mas sim, como guestio central do conhecimento, das relagdes de poder e
identidade. Diante disso, precisamos buscar alternativas que deem outra forma ao curriculo e
suas narrativas hegemonicas, que amda privilegiam uma 1denttdade eurocentrada, patriarcal e
classista. O curriculo ndo pode ser visto apenas como uma adicio de culturas. E necessario
gquestionar como a identidade dominants se tornou hegemomca e outras identidades
inferiorizadas. Tomaz Tadeu da Silva®’, em suas anilises acerca dos discursos construidos para
se pensar os curriculos, apresenta-nos movimentos como o pos-modernismo, como mais uma
vertente que questiona nogdes essencialistas. Ao repensar o syjeito historico, o pos-modernismo
questiona a razdo, racionalidade, liberdade. autonomia, educacio. nocdo de progresso, todas
concepcdes que s8o a base da sociedade modema. Nessa perspectiva, o sujeito modemno & uma
ficco, ele € pensando e produzido. Questionar o sujeito historico € questionar o curriculo, por

este ainda ser ligado aos principios do homem Moderno,

o curriculo existente & a propria encarnacio das caracteristicas modernas. Ele
& linear, segiiencial, estatico. Sua epistemologia & realista ¢ ohjetivista. Ele &
disciphinar e segmentado. O curricolo existents esti baseado numa separacio
rigida entre "alta” cultura e "baixa" cultura, entre conhectmento cientifico e
conhecimento cottdiano. Ele segue fielmente o script das grandes narrativas

2 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: vma introdugdc as teorias do curriculo. Belo Honzonte:
Autentica, 1999 p. 103

6 Ibid., p. 101.

" Ibid
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da ciéncia, do trabatho capitalista e do estado-nacdo. No centro do curriculo
existents esti 0 sujetto racional, centrado e auténomo da Modermdade. [ ] A
teorizagdo critica é amda dependente do umtversalismo, do essencialismo e do
fundacionalismo do pensamento moderno. A teonizagdo critica do curriculo
ndo existina sem o pressuposto de um sujerto que. através de um curriculo
critico. se tornaria_ finalmente, emancipado e libertado %

O pos-estruturalismo, e suas teonizagles acerca da linguagem e do processo de
significacio das coisas, vem com analises interessantes para pensar o curriculo. Para os pos-
estnruralistas, “esse sujerto ndo passa de uma mvencdo cultural, social & historica. nfo
possuindo nenhuma propriedade essencial ou originaria™™®_ O sujeito é construcio histdrico-
social, ndo tem uma esséncia As coisas ganham signmificado a partir das relacdes de poder.
Assim, “um determunado significado € o que € nio porque ele corresponde a um “objeto’ que
exista fora do campo da significacio. mas porque ele foi socialmente assim definido™ "
Abandona-se a 1deta de “verdade e passa a analisar por que algo € considerado verdade.

A perspectiva pos-estruturalista questiona a ideia de sujeito que orienta nossos
curriculos, que € autonomeo, racional, centrado e unitario. Enquanto a outras teonias ainda tém,
em suas analises, um ser que “pode ser se nio fosse por todas essas estruturas ideclogicas, o
pos-estruturalismo nfo, nega qualquer ide1a de essencialidade. As coizas 50 ganham significado
a partir das relacfes de poder. As analises que discutem a partir de uma perspectiva pos-colonial

juntam-se_ assun_ as analises pos-moderna e pos-estruturalista:

para questionar as relacdes de poder e as formas de conhecimento que
colocaram o sujeito imperial europen na sua posicio atual de privilégio.
Dhuferentemente das outras analises "pos”, entretanto, a énfase da teomzacdo
pos-colomal estd nas relagBes de poder entre nagBes. O pos-colomalismo
concentra-se no questionamento das narrativas sobre nacionalidade e sobre
"raca" que estdo no centro da construgo imagmania que o Ocidente fez - e faz
- do Ornente e de st proprio. A tepria pos-colomal focaliza, sobretudo, as
complexas relacdes entre de um lado. a exploragdo econdmica e a ocupacio
mulitar e, de outro, a dommagio cultural =

O processo de dominacio precisava se afirmar culturalmente, o projeto colonial teve
desde o inicio uma dimensdo educativa e pedagogica. A teoria pos-colomal nfo enxerga o
processo colonial como uma via de mio tnica. E constituido de resisténcia e interacdo. E, em

certa medida. nosso curriculo ainda carrega as marcas epistemologicas coloniats, € uma das

B2 ST VA, Tomaz Taden da. Documentos de identidade: wma introdnco 3s teorias do curriculo. Belo Horzonte:
Auvtentica, 1999 p: 1135

€ Ihid., p. 120

Ll Thid., p. 123.

“bid, p. 127
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perguntas que podemos directonar ao curriculo seguindo essa perspectiva, pois “a andlise de
dindmicas de poder envolvidas nas relagdes de género, etnua, raca e sexualidade nos fomece um
mapa muito mais completo e complexo das relacfes soriais de domanacio do que aguele que

T3
'.I'.;\

as teorias criticas™ - Também compreende o questionamento da nogio de verdade, para aquilo
que & considerado verdade.

E importante salientar que as teorias criticas trouxeram importantes contribuiges no
campo dos processos de dominacio de classe, pots esta construcio de exploracio ainda nio
desapareceu e ainda atravessa, de forma tdo presente, nossas concepgdes de educacdo,
economia, escola e ser humano. Por 1sso, as teonas criticas podem ser articuladas as teornas
pos-criticas para nos ajudar a entender os processos mediados por relaces de poder. Assim. a
partir das teorias pos-estruturalista, o curriculo também fo1 pensado como operacio de poder.
no qual selecionar, privilegiar um conhecimento em detnimento do outro. destacar uma
identidade ou subjetividade como sendo a 1deia, s30 movimentos que devem ser pensados em
suas relacdes com um discurso hegemonico, mas também com os movimentos contestatorios.

Tadeus Tomaz da Silva, nesse percurse tragado para o nosso auxilio, diz que € essa
relacdo de poder que cria delimitacdes que separam as t20rfias criticas  pos-criticas acerca do
curriculo. Enquanto as teonias tradicionais procuram se estabelecer diante de um carater de
neutralidade cientifica, as teonas criticas e pos-criticas argumentam sobre a impossibilidade de
uma neutralidade, pois estariam perpassadas por relagdes de poder. Como as teonas tradicionais
estruturam-se com vista a privilegiar os conhecunentos dominantes, por atribuirem um carater
natural & que nfo precisam ser questionados. debrucam-se entio sobre as questdes técnicas. No
lugar de perguntar qual conhecimento deve ser transmatido. tendo em vista que € uma questio
obvia e mdiscutivel, as teorias tradicionals se preocupam muito mais em perguntar qual a
melhor forma de realizar essa transmissfo. Ja as teonicas criticas e pos-criticas estio mais
preocupadas em perguntar 0 porqué de determinado conhecimento e ndo outro, quais os
interesses perpassam essa selecfo e por que privilegiar um tipo de identidade em detnimento da
outra.

Alguns curriculos que orientam nossas praticas para o Ensino de Histona dos Anos
Iniciais, em especial quando falamos de Teresina, precisam ser pensados diante desse percurso
discursivo da construgdo de curriculo e das nogdes de humanidades que a ele estfo atreladas,

que se relacionam com a educacfo. Para 1ss0, sera feita uma analise comparativa para pensar

B ST VA, Tomaz Tadew da. Documentos de identidade: uma introducio as teorias do curriculo. Belo Horizonte:
Autéanca, 1999 p. 146,
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de que forma a movinentacio das discussdes acerca de curriculo, em especial as pos-criticas.

auxiliam na lettura dos documentos curriculares.

33 CURRICULO DE HISTORIA PARA 0SS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL. EM TERESINA-PI

As demandas acerca da inclus3o das tematicas identitarias e das relacdes étmico-raciais
advém dos movimentos negros que lutaram. e continuam a lutar, no ambito politico e
s ’ e " - 33 - - . ’ "
educacional brasileiro. Ja nos PCNs—", aprovados em 1996, € possivel identificar discursos

acerca das nogdes de cultura e diversidade cultural no documento oficial:

Fregientemente, contudo, as escolas acabam repercutindo, sem qualquer
reflexio, as contradicfes que a habitam A escola no Brasil, durante muito
tempo e até hoje, dissemunou preconcerto de formas diversas. Conteudos
ndevidos e até errados, notadamente presentes em Inros que tém sofndo
criticas fundamentadas, constituem assunto que merece constante atencio.
Também contribuia para essa disseminagdo de preconcertos certa mentalidade
que vimha privilegiar certa cultura, apresentada como a2 UGmica aceitavel e
correta, como também aquela que hierarquizava culturas entre 51, como se 1550
fosse possivel, sem prejuizo da digmidade dos diferentes grupos produtores de
cultura Amparada pelo consenso daquilo que se impés como se fosse
verdadeiro, o chamado. criicamente. “mito da democracia racial™. 3 escola
muitas vezes silencia diante de situagdes que fazem seus alunos alvo de
discraminacdo, transformando-se facilmente em espaco de consolidagio de
estigmas. Assim, o educador esti sujeito 2 uma escoltha inevitivel — amnda
que inconsciente — quanto 2 ser agente privilegiado da expansio ou da
contracio do preconcetto e da discnminagdo. Portanto, embora ndo catba a
educacdo, 1soladamente, resolver o problema da disciminacio em suas mais
perversas manifestacdes, cabe-lhe atuar para promover processos,
conhecimentos e atitudes que cooperem na transformacio da situacdo atual.

0O reconhecimento da complexidade gue envolve -a problematica social
cultural e étmica é o primeiro passo. Tal reconhecimento aponta a necessidade
de 2 escola mstrumentalizar-se para fornecer informagdes mais precisas para
questdes que vém sendo indevidamente respondidas pelo senso comum,
quando ndo tgnoradas por um silencioso constrangimento. Esta proposta traz
a necessidade imperiosa da formagdo de professores no tema da Pluralidade
Cultural Provocar essa demanda especifica, na formagio docente, & exercicio

de cidadania ™

Y3 BRASIL. Secretaria de Educacdo Fondamental Parametros corriculares naciopais: pluralidade cultural
orientacdo sexval. Secretania da Educacdo Fundamental: Brasilta: MEC/SEE, 1997,

4 BRASIL. Paordmetros Curriculares Nacionais: pluralidade cultural, orientagdo sexual'Secretaria de Educacio
Fundamental Brasilia: MEC/SEF, 1907 p 21-22.
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E necessario. apesar da citacdo nfio aprofundar esea inquietacio, evidenciar que a escola
¢ um aparelho ideoldgico do Estado™ e, se carrega com ela contradicdes e preconceitos, estas
estdo profundamente ligadas a um projeto de sociedade que se quer manter, pautado em uma
tdeologia de construgio nacional, o refertdo “mito da democracia racial”. O documento cita o
recurso de livros didaticos, como apoiador de contetidos indevidos e errados, o que nos levaa
salientar que também deve receber um olhar como produto criado para sustentar um conjunto
de interesses, deve ser questionado e identificado como também instrumento do Estado. Assim,
a partir do didlogo com 2 estudiosa Elizabeth Souza™®, o documento_ apesar de estabelecer
relagio com uma vasta discussdo teorica vinda dos movimentos negros ao pensarem a educacio,
amnda assum “pode-sze wdentificar o mito da democracia racial, E aideia de que no Brasil nio ha

257

preconceito. Todos sdo iguals. tém os mesmos direttos . Comenta que, apesar do texto
apontar que todastodos somos diferentes, isso nio esta relacionado necessariamente a
desigualdade. Entende que “ao0 mesmo tempo que se posiciona contra a visfo de povo brasileiro
homogeneizante dada pelo ensino de historia na escola e nos livros didaticos, fala de multiplas
contribuicées para a composicio da identidade nacional™®*_ tracando uma identificacio direta
entre pluralidade e cultura brasileira. suavizando as descriminacées em volta dessa constituicio
de identidade brasileira, ao nfo evidenciar o grupo que € valorizado culturalmente e o3 que,
hierarquicamente, sio colocados como inferiores, na construcio social do Brasil.
Interpretacdes podem ser tomadas. ao nio evidenciar a discniminacdo racial como
historica. e que o grupo que fenotipicamente lido como branco possui diretamente uma cultura
que & dominante. Mas a autora salienta “que o fato de a questio estar posta em um documento
pedagogico nacional, mesmo que precanamente, significa um avanco, pois so € possivel pensar
sobre 0 que esta materializado™™°. Desta forma. segundo Martha Abreu e Hebe Mattos®0_

temos nos PCNs uma introducio do ensino de conteudos de Historia da Africa. sendo

documentos que antecederam e também prepararam os que viriam depois, com a aprovacio da

L3 ATTHUSSER. Louis. Jdeclogia & aparelhos ideolégices de Estads. 3. ed. Lisboa: Editorial PresencaMartins
Fontes: 1980, Disponivel em: hitpst‘www gepecufscar brpublicacoeslvros-e-colecoes/liveos-diversos/os-
aparelhos-ideologicos_de-estado pdf Acessoem: 7 fev. 2024,

+f SOUZA, Elizabeth Fernandes. Repercussie: do discurse pedagdmico zobre relagfes raciais nos PCNs. In
CAVATTEIRQ, Flane (org.) Racizme ¢ anti-racisme na educacfio: repensando nozza ezcola. S3o Paunlo: Selo
Negro, 2001.

£ Inid.. p. 33.

2 Thad |, p. 36-57.

22 Thid , p. 58 )

¢ ABREU, Martha e MATTOS, Hebe Em tomo das Diretrizes Curriculares para a Educagdo das Relagbes Etnico-
raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana: uma conversa com historiadores. In:

Estudos Histaricor. Rio de Janeiro. vol 21, o* 41, jan fjun. 2008
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Letn® 10.639/2002 e das Dhiretrizes Curriculares para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais

e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Afnicana:

[.-.] esse tipo de mtervengdo resultou principalmente do crescimento da forga
politca dos movimentos negros na soctedade brasidewra  pos-
redemocratizagio, e da formacdo de um novo consenso no campo pedagdgico
em relacdo ao chamado “mito da democracia racial”™ no Brasil **

O tema transversal Pluralidade Cultural ganha, assim. espaco para ser trabalhado em
todo o ensino fundamental As autoras propdem pensar a cultura como um processo, em
contraste com uma tdeia essencialista identitana. 2 tambeém as 1dentidades colettvas, como
relacionais e historicas. Dessa forma. uma abordagem que questione de forma critica a
multiplicidade ou homogeneidade, pode ajudar a pensar as identidades que s3o construidas
pelas/pelos proprias/ proprios estudantes.

A resolucio das Diretrizes Curriculares para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais &
para o0 Ensmno de Histonia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, homologada em junho de 2004,
tem como objetivo atender & Let n® 10.639/2002. que torna obrigatdrio nos estabelecimentos de
ensino fundamental, médio, oficiais e particulares, a tematica de Historia e Cultura Afro-
Brasileira®®™ Como um discurso construido. algumas abordagens criticas e pos-criticas podem
ser feitas aos textos legais das Diretrizes, quanto ao carater essencialista dos grupos que
compdem a sociedade brasileira, pois “em muitos trechos do documento, negros e brancos
aparecem como expressdes distintas e bem defimdas, diretamente referidas a descendentes de
senhores (curopeus) e de escravos (africancs), como se tal operagio fosse simples e
pﬂSEi‘.‘El:-'EE. Podendo ser. dessa forma, interpretados como construgdes fixas e imutavels, assim

como ndo conflitantes. Como exemplo. € possivel observar no Art. 2%

§ 2° O Ensino de Histona e Cultura Afro-Brasileirz e Africana tem por
objetivo o reconhecimento e valorizacdo da identidade, histona e cultura dos
afro-brasiletros. bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de

¥LABREU. Martha e MATTOS, Hebe Em torno das Diretrizes Curriculares para a Educacio das Relacde: Etnico-
raciaiy e para o Ensino de Historia e Cultora Afro-Brasilewa e Africana: uma coaversa com historiadores. In:
Zrtudor Hictaricos. Rio de Janeiro, vol 21, 0% 41 jan fjun 2008 p_ &

2 BRASIL. Lei no 10.639. de 9 de janeiro de 2003. Altera a Led o° 0.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece 2z diretrizez & bazes da educacio nacional para inclunr no curricnlo oficial da Rede de Ensing =
obrigatoriedade da tematica "Hiztoria e Coltura Afro-Brasilewra’, e dé outras providéncias. Diario Oficial da Umido,
Brazilia 10 jan 2003, Dizponivel em: http:/‘wwvplanalto gov br/'ceivil 03/1ei5 2003110639 him. Acessoem: 11
fev. 2024.

3 ABREU; MATTOS, op. cit, p. @
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valorizacio das raizes africanas da nacio brasileira, ao lado das indigenas,
europetas, asiaticas *®

Analises variadas podem ser feitas ao apresentar “identidade™ “historia™ e a propria
wdeta de “cultura dos afro-brasileiros” como conceitos fixos, pode-se perder de vista a
historicidade de suas construgdes. Nio ha uma identidade tnica negra, assim como ndo ha uma
historia vunica ou uma manifestacio cultural unica, sendo esses campos atravessados por
diversas identidades, processos de influéncias e regionalidades, ao longo de complexos
processos historicos. Ao mesmo tempo gue também pode levar a interpretacdes de culturas
“encarxadas”, ou seja, existéncia de uma cultura negra e africana que se opfe a uma cultura
branca esuropeta, ou até mesmo indigena por nio falar em suas variagdes ou mesmo nos
processos de trocas. abrindo mio de pensar o quanto as identidades culturais sio construcdes

2% Um cuidado interpretativo deve ser

e campos de luta também historicamente datados
tomado, quando a Resolucio n® 1, de 17 de junho de 2004 diferencia as categonias de "negro e

nio-negro ou mesmo  afrodescendentes™:

Art. 5% Os sistemas de ensmno tomardo providéncias no sentido de garantir o
dirette de alumos afrodescendentes de fregiientarem estabelecimentos de
ensino de quahdade, que contenham instalacdes e equipamentos séhdos e
atualizados, em cursos mimstrados por professores competentes no dominio
de conteidos de ensing e compmmendns com a educacio de negros e nio
negros. sendo capazes de cumgﬂ posturas, atitudes. palavras que impliquem
desrespetto e discrimiacio "™

O texto pode levar a confusfo quanto aos discursos biologico-genéticos com os
discursos historico-culturais das construcdes de raca, ao nio localizar o que € 0 “negro™ no seu
contexto historico-cultural-politico. O ser negro no Brasil parte de uma lertura fenotipica, mas
também parte de uma autoidentificacio, como o marcador pelitico e de militancia.
Questionamos que negro £ esse referido na documentacio, ao entender que € necessario refletir
sobre a complexidade dos processos de identificacdo. Entendemos que, a identidade representa

wmna maneira de existir no mundo e de interagir com os outros. Reflete caracteristicas culturais

que se manifestam por meio de praticas linguisticas, habitos e tradigdes, sendo referéncias

1% BRASTL. . Conselho Nacicnal da Educagio. Resolicio 1% 1, de 17 de junho de 2004, Institni Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagfes Etnico-Raciaiz e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileiras e Africana Diario Oficial da Unio, Brasilia 22 juo 2004  Disponivel em:
http://portal mec.gov. br/one/arquivos/ pdfires01 2004 . pdf. Acezsoem: 31 jul. 20253 p. 1.

3 ABREU, Martha e MATTOS, Hebe. Em torno das Diretrizes Curniculares para a Edocagdo das Relages Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e Coltura Afro-Brasileira e Africana: wma conversa com histeriadores. In:

studos Histaricoz. Rio de Janeiro, vol. 21, n® 41 jan /jun_ 2008 p. 13.
EEBRASIL, op. cit, p. 2.
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marcantes da experiéncia humana Assim_ aidentidade nfo se limita apenas ao aspecto cultural_
abrangendo tambeém as dimensdes socioeconOmicas, politicas e historicas em cada
sociedade *%

Mesmo diante de tantos desafios, as diretrizes “tém aberto caminhos £ nos feito

e de discussd d lacdes & is dev
5 p:‘.‘l’l’ entender que as ISCUSS0OCS ACEICa as fe a;mas einico-raciais EvVal Ser

pensar
obrigatorias tanto no ensino basico guanto no ensino superior, ao evidenciar a importancia das
instituicdes de ensino estabelecerem dialogo com o movimento politico negro e com grupos
culturais centrados na valorizago etnico-racial negra, 2 fim de distanciar a luta negra
umcamente a escravizacdo. Inclustve, o documento tambem entende a importancia de formar
as/os professoras/professores no gque toca ao letramento étnico-racial. atrelado a grupos de
estudo ¢ pesquisas, para fomentar dialogos e atitudes assertivas diante de contextos
discriminatorios.

Assim, € interesse ter agui um olhar sobre de que forma o Curriculo de Teresina
contempla as movimentacdes que perpassam a ideia de Pluralidade Cultural dos PCNs 2 as
Diretrizes Etnico-Raciais para a introducio dessas tematicas nos anos imiciais do ensmo
fundamental Tomamos o documento curricular de Teresina. que nos informa que as producdes

curriculares que sucederam o ano de 2018, na cidade, tomaram como referéncia a construgio e

aprovacio da Base Nacional Comum Curricular-BNCC:

A aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pela resolugio
CNE'CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, suscitou a reformulacio das
Diretnizes Curniculares do Mumicipio de Teresina aprovadas em 2018, A
empreitada, que constou com a participacio de estudantes, professores,
gestores, técnicos e sociedade, adequou as proposicdes da BNCC a realidade
da Rede Mumicipal. considerando tanto o comtexto local como as
caracteristicas dos seus estudantes -

E interessante notar que a BNCC fo1 eriada em volta de um conjunto de discursos acerca

270

do que deveria ter, ou nio ter, como orientagdes curriculares. Flavia Cammi'~, estudiosa do

48" GOMES, Nilma Lino. Alzpns termos e conceitos presentes no debate sobre relages raciais no Brazil: vma
breve discussio. In: Educagde auti-racisia: caminhos abertos pela Lei Federal n® 10.639/03. Brasilia- Ministério
da Educago. Secretaria de Educagio Continnada Alfabetizacdo e Diversidade, 2005, :

13 ABREU, Martha e MATTOS, Hebe Em torno das Diretrizes Curriculares para a Educagdo das Relagdes Etnico-
raciaiy e para o Ensino de Historia e Cultora Afro-Brasilewa e Africana: uma conversa com historiadores. In:
Estudor Hizidricos. Rio de Janeiro, vol. 21, 0" 41, jan fjun._ 2008 p. 15

8 TERESINA,A 2018 Histéria. In: Eusine Fundamental Curvicnlo de Teresina.  Disponivel em:
https://'semec pmt pi.gov. briwp-content/tploads: sites/46/2022/1 L-'historia  janeiro de 2020-2.pdf Aceszo em:
31 de qul de 2023 p. 15,

It CATMI, Flavia Eloisa. A Histéria na Base Nacional Comum Curricular: pluralismo de ideias ou guerras de
narrativas? In: Revista do Lhiste, Porto Alegre, num_ 4, vol. 3, jan‘jun, 2016
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campo de Ensino de Historia, aponta que € tmportante entender o contexto de producio desse
documento. Escreve gue, no periodo que compreende setembro de 2015 a marco de 2016, a
sociedade brasileira teve a oportumidade de mamfestar suas umpressdes acerca da primeira
versdo da BNCC, elaborada ate entio. Produto que contou com o apoio de profissionais
pesquisadores-professores em sua elaboracio. tante do campo da Historta como do Ensino em
Histona, de diverzas regides do pais, identifica um esforgo de elaboragdo que confronta uma
forte tradicio de pensar a Historia como disciplina conteudista e factual, de simples transmissio
de conhecimento. O texto, pontua a autora, desloca o olhar da 1deia essencialista eurocéntrica
de orgamizacio guadripartite da Historia, norteada por uma concepco linear de progresso. ao
guestionar também o sujerto listorico em sua diversidade étnico-racial, influenciada pelas leis
10.630/2003 e 11.645/2008.

O debate, no campo publico, acerca da primetra versio da BNCC, produzmu um
movimento contrario ao enriquectmento das lacunas existentes. Os profissionais em torno da
primetra elaboracio foram dissolvidos & um grupo foi encarregado da elaboracBo de uma outra
versdo. Porém, “em seu lugar foi constituida nova comissdo, integrada predominantements por
profissionais vinculados a uma Gnica Instihicio de Ensino Superior, cujas trajetonas de estudos
e investigacio nio se mostram efetivamente vinculadas ao campo do ensino de Histdria™
promovendo, para a autora. na verdade, a construcio de um outro documento, que nio guarda
relagbes de continuidade com a vers3o elaborada anteriormente. Esse documento, que fo1
apresentado como a segunda versio da BNCC. wvalonizou conteudos considerados
convencionals, assim como retorna com a cronologia linear tradicional do discurso historico.
representando, assim, um retrocesso. Configura-se, entio, como um documento que remonta a
wma condicio tradicional da concepgio de curriculo.

O contexto politico brasitleiro de crise economica e politica, que culminaria no
impeachment da ex-presidenta Dilma Roussef. precisa ser citado ao se falar nas construgdes em
torno da BNCC, pois seus impactos movimentaram a terceira versio do documento para a
Educacido Infantil e para o Ensino Fundamental, homologada em 2017, que corresponde a
versdo que o curriculo de Teresina toma como ferramenta norteadora. Diante desse contexto, €
perceptivel que "o alargamento da influéncia politica de setores ultraconservadores e do
fundamentalismo religioso no governo Temer contribuiu para o que o texto da BNCC tenha ze

tomado amnda mais fragil do ponto de wvista do combate as discriminacdes e da defesa dos

'l CATMI, Flavia Eloiza. A Histéria na Base Nacienal Comum Curricular: pluralismo de ideias ou guerras de
narrativas? In: Revista do Lhiste, Porto Alegre, aum_ 4, vol 3, jan/jua_2014. p. 90
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-

direttos humanos™ *. sendo as questes de género. temdtica que mais recebeu atencdo por
grupos conservadores, completamente retiradas da ultima versdo.

Utihizamos de uma analise comparativa dos textos legais, ao buscar compreender a
preocupacio do municipio de Teresina, a partir da leitura que realizamos, em atender as
demandas diante da organizacdo escolar provocada pelo texto das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais & para o Ensino de Historia e Culrura
Afro-Brasileira e Africana™, aprovado e homologado no ano de 2004, com especial foco aqu
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental A primeira informac8o que podemos obter da
leitura do Curriculo de Teresina para Histéria” -~ é que as Diretrizes direcionadas ao Ensino de

74

Hiztora e da Cultura Afro-Brasileira~ ™ nio foram mencionadas nas referéncias do volume de

e da Let

73

2018. Em seu texto, porem, € citada a aprovagio da Le1 n° 10.639/2003%
n°11.645/2008%"%, nascidas dos movimentos negros e indigenas. para destacar a obrigatoriedade
a inclusdo nos curriculos oficias dos estudos das tematicas acerca da Cultura Afro-Brasileira e
Indigena

A partir do quadro de habilidades para Histona, registrado no documento do Curriculo
de Teresina para Historta, & possivel identificar. nas orientacdes para o 1° ano de escolaridade,
a partir da habilidade do 3° bimestre (EF01HI13), o ato de “reconhecer, respettar, e valorizara
cultura do indio, do negro e do branco na construcio da identidade pessoal e coletiva do povo
brasilero™ Aqus, voltamos as criticas a 1deia essencialista dessas 1dentidades, como se fosse
possivel ter uma 1dentidade “do indio™, “do negro™ ou “do branco”, ao nio problematizar a

multiplicidade de possibilidades de existir e os discursos mutantes ao longo da historia. Uma

*2 CASSIO, Fernando. Existe vida fora da BNCC? In- CASSIO, Fernando: CATELLI JR, Roberto. Edurachio éa
Baze? 23 educadores discutem a BNCC. 530 Paulo: Acle Edpcativa, 2010 p: 22,

17 CATMI. Flavia Eloiza. A Historia nia Baze Nacional Comum Curricular: pluralismo de ideiss ou puerras de
narrativas? In: Revicia do Lkizte, Porto Alegre, num. 4, vol. 3, jan/jun, 2016.

T4 BRASIL. Conselho Nacional da Educacio. Resolucio n° 1. de 17 de junho de 2004, Institni Diretrizes
Curriculares Nacionaiz para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brazileita e Africana. Diano Oficial da  Unife,. Brasiha, 22 joun 2004, Disponivel em:
http://portal mec. gov_br/cae/arquives pdfitez012004 pdf Acesso em: 11 fev. 2024

TIBRASO . Leino 10.632, de 9 de janeirg de 2003. Altera a Lei n® 9304, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir oo curricelo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultera Afro-Brasileira’. e da ontras providéncias. Diarno Oficial da Unddo,
Brazilia 10jan 2003, Disponivel em: ttp:/'wownw planatio gov bricendl 03/1eis2003/110.630 im  Acesszoem: 11
fev 2024,

TEBRASIL Lein 116452008, de 10 de margo de 2008 Altera a Isi n 0394 de 20 de dezembro de 19986,
modificada pela lein 10:659. de @ de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da edncacdo nacional
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdna ¢ Cultura Afro-Brasiletra
e Indigens™ Didrio Oficdal da Umdo: Brasila, DF, 1! mar 2005, Disponivel em:
hittps worw_planalio gov be'coivil (037 _atoZ007-2010/2008:1ei111645 hitm . Acesso em: 11 fev. 2024

7 TERESINA, 2018. Historia. In: Ensing Fundamental Curricule de Terssina Disporndve!l em:
hitps://semec.pmt pi. gov.br'wp-content nploads/zites/ 46/ 20221 L'historia  janeiro de 2020-2.pdf Acesso em:
11 fev. 2024 p. B1.
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identidade. por sua vez. coletiva de um povo brasilerro também limita a pluralidade de
experiencias, podendo levar interpretagdes a uma convivéncia tolerante dessas diferentes
identidades encaixotadas. Essa é a mencio mais direta para se trabalhar a diversidade étnico-
racial no ambiente escolar, ficando as demais em um campo muito aberto, cabendo a professora
ou professor fazer as escolhas direcionadas a tematica.

Para o 2° ano, a orientac@o para os estudos direcionados a cultura, conhecimento e
legado da diversidade étnica € direcionado na habilidade (EF02HI04 ), ja no 1° bimestre. Ha a
preocupacio em “reconhecer, respeitar e valorizar a cultura do indio, do negro e do branco na
construcio da identidade pessoal e coletiva do povo brasileiro™ . Mais uma vez é possivel
notar uma limitacdo a wdeta de variedade cultural, tornando genérica a 1de1a de comunidade e
grupos socials de convivio.

Para o 3° ano de escolaridade. ao buscar trabalhar os diferentes grupos sociais que
compdem a cidade de Teresina, assim como permatic pensar historicamente outros municipios,
reconhece o espago onde mora como espaco em construcdo, vivenciado por diferencas sociais
e culturais, ac ortentar, no 2° bimestre a partir da habilidade (EF03HID6), a importancia de
“conhecer a cultura indigena e perceber a tmportancia desta no contexto histonico-soctal do
pais, valorizando-a de acordo com as diversidade culturais e sociais™ °. Assim como na
habilidade (EFO3HIOE), para “identificar e comparar fatos significativos da cidade em que vive,
destacando a riqueza cultural existente dos povos como: africanos. indigenas e imigrantes ™0
E possivel perceber uma abertura maitor para os estudos das relagdes étnico-raciais no contexto
da cidade de Teresina, porém_ essa preocupacio & diluida nos semesires que seguem, em
detrimento de um espaco maior para as discussdes acerca de temas relacionados ao trabalho
boa convivéncia social. marcande um curriculo mais voltado para uma perspectiva neoliberal
de educagao.

No 47 ano de escolandade temos no 17 bimestre, como um dos objetos de conhecimento,
a formacio do povo brasilewro & na habilidade (EF04HIO4), a orientagdo de “reconhecer,
respeitar e valorizar a importancia do legado dexado pelos diferentes grupos culturais na

=131

formacdo do povo brasilewro™", como abertura para se pensar os povos indigenas, a influéncia

dos povos africanos. assim como demais povos europeus e outros, no estudo etnico-racial para

B TERESINA. 2018, Historia. In: Ensimo Fundamental Cuwrrictde de Teresing. Disponivel em:
https:/‘semec. pmt pi.gov. briwp-content/oploads/sites/46/2022/1 1 'historia  janeiro de 2020-2.pdf Acesszo em:
1t fev 2024, p. 83:

T8 Ihid., p. 88.

20 Ihid., p. 88.

1 Ihid, p. 91.
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a faixa etana As demais habilidades ficam abertas para o entendimento sobre quals grupos
formam as primeiras comunidades humanas e sua ocupacg8o a partir dos fluxos populacionais
de deslocamento para a formacio da sociedade brasileira e para a formacio da memona local.
No 3" bimestre, a habilidade (EF04HI14) visa a “conhecer a historia dos migrantes do Brasil e
valornizar a influéncia historica dos portugusses, indios ¢ africanos na diversidade cultural do
pais™* Podemos levantar a preocupacio do primeiro grupo mencionado como formador de
nossa cultura serem “os portugueses” Como as palavras possuem peso e significados, e sio
marcadas por relagdes de poder, da mesma forma o uso da terminologia “indio” reduz a
experiéncia mndigena, ja reconhecida como diversana ler

No 37 ano, ultima escolanidade contemplada pelos anos imiciais do ensino fundamental,
para um dos objetivos de conhecimento, que trata dos estudos acerca dos diversos povos e
culturas de ontem e de hoje nas acfes de encontros e trocas, temos uma mencio mais direta a
educacio das relacBes cinico-raciais apenas na habilidade (EF05SHIOT) do 2° bimestre, ao
orientar a necessidade de “comparar aspectos das culturas indigena_ africana e europeta paraa
compreensio da formacio da cultura brasileira™®*_ Apesar da inclus3o do termo “indigena”™ ser
um ganho para o debate da diversidade. a singulandade dos termos ainda engessa as
diversidades existentes nesses grupos humanos.

E notado que os debates acerca da obrigatoriedade das lets e diretrizes referentes sio
insentdos de forma sucinta, deixando abertas as multiplas lerturas e interpretagSes, dando pouco
sustentacio para a importancia de se falar da diversidade étnico-racial na formacio da sociedade
da cidade de Teresina e do proprio Brasil Essze espaco se mostra ainda mais delimitado quando
Cruzamos com a categoria genero, gue nio € citada em nenhum momento nas habilidades para
o ensino de histonia dos anos imicias do ensmo fundamental

Ao analisarmos o documento que registra as orientagdes para o Curriculo de Teresina
em  Historia, apenas mnas pagmas finms,  destinadas a  onentagdes  das/dos
professoras/professores, € visto citar as questdes de género para os anos do Primeiro Ciclo (1°

e 2° anos). como € possivel observar:

No Primeiro Ciclo, o ensmo de Historia assenta-se na aguisigio da nogdo de
cidadania associada 3 ampliacio de conhecimentos socialmente elaborados
com base no tempo & no espaco sobre drversidade cultural, questdes de género,
use da tecnologia, sustentabilidade e meio amhiente ¢ de abordagens

B TERESINA, 2018 Historia In: Ensino Fundomental Cuwrricude de Teresing. Dispomivel em:
https://semec pmt pi.gov.br wp-content'vploads/sites/ 46/2022/1 L'historia  janewo de 2020-2 pdf Acesszo em:
11 fev. 2024, p. 93,

3 Ihid, p. 96.
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afirmativas referentes ao legado étnico, principalments em relag3o aos povos
¢ culturas indigenas, africanas e afrodescendentes. reconhecendo e
valonzando a importincia desses na constitiigdo wdentitania nacional e na
formag3o social, politica, econdmica e educacional do pais, desconstnundo a
abordagem de vitimizagdo, de hipossuficiéneia e de discrimimacio em relacio
3s outras etnias que fertilizaram e, ainda, acentuam esteredtipos e preconcettos
{enfo do autor) ™

Dhante das informagdes apresentadas, notamos que a proposta curricular do mumicipio
de Teresina, que esta em vigor para 0s anos iniciais do ensino fundamental, ainda esta distante
das orgamzacdes escolares elaboradas nas Diretrizes Curniculares Nacionais para o Ensino de
Eelagdes Etnico-Raciais do ano de 2004%%%, a0 manter limitacGes quanto as ideias dewdentidade,
pluralidade cultural e género, no campo do Ensino de Historia. Percebemos que o Curriculo de
Teresina amnda mantém forte relacio com uma organizacio da historia quadnipartite, que tem,
como fio condutor de discurso historico narrative, uma perspectiva eurocentrada. Atuando
como um aparetho ideologico do Estado, pois, pelas selegdes e exclusdes, contribui para a
reproducio de uma sociedade com moldes capitalistas através da manutenciio de um capital
cultural que privilegia um olhar eurocentrado para o mundo, de acordo com os mteresses de um
grupo.

Mantém, ainda, o sujeito historico essencialista, o que destoa das perspectivas pos-
criticas do curriculo, que olham com desconfianca essas documentacdes, introduzem o
ceticismo, a investigacio e a mudanca, visando a entender as intencdes do curriculo e seu
potencial transformador. As relages de género ¢ a pedagogia femimista, para questionar um
curriculo que & perpassado por construcdes de sexo biologico e de género. pouco espaco tém
na elaboracio do documento, como também poucas reflexdes sio feitas a 1deia da construcio

do curriculo como um documento racializado, que estabelece hierarquizacdes de infertorizacio

das 1dentidades, portanto, perpassado por relagdes de poder.

¥ TERESINA, 2018, Histéria In- Ewnsine Fundaomental Curriculo de Terssina Disponivel em:
https://semec pmt. pi.gov.brwp-content/uploads/sites 46/2022/1 1’ historia__ janeiro de 2020-2.pdf Acezzc em:
1t fev: 2024 p. 118.

3 BRASIL . Conselho Nacicnal da Educagio. Resclugio n° 1. de 17 de junho de 2004 Institui Diretrizes
Curriculares Nacionats para 2 Educagdo das Relacfes Etmeo-Facialz e para o Ensino de Histonia e Cultura Afro-
Brasileita e Africana Digrio Oficial da Unifio, Brasilia 22 jun 2004, Disponivel em:

hitp:/portal mec gov br'coe/arquivos/pdfires01 2004 pdf Acesso em: 11 fev 2024,
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4 PARTINDO DA EXPERIENCIA DE PROFESSORA-PESQUISADORA NO ENSINO
BASICO

As experiéncias vivenciadas na escola sio formadoras. Marcam e constroem nossas
concepgdes de humanidades: Esta escrita parte também deste lugar e volta-se para minhas
thquietaches como professora-pesquisadora. O relato de experiéncia surge nesse contexto,
atraves da utilizacio do Dhiario de Aula como instrumento metodologico para refletir o ensino-
aprendizagem, ao entender que & imprescindivel e necessario que professoras/professores
escrevam sobre suas vivencias como docentes. Nos. professoras/professores da educaclo
basica, escrevemos pouco sobre as teorias que utilizamos em sala de aula, as metodologias, as
insegurancas, as tenfativas, os acertos, os nossos olhares, nosso estar no mundo e,
principalmente_ as reflexfes-investigacdes sobre nossa pratica.

Dwurante muito tempo, o conhecimento considerado como valido era aguele que rondava
aacademia, distanciado da escola, distanciado do ensino, por mais que a proposta para 0s Cursos
de licenciatura fosse formar professoras e professores. Precisamos escrever mais sobre nossas
atuacdes e nossas reflexdes dentro da escola. O nosso agir ndo se limita ao ambiente escolar,
expande-se, ja que estamos em didlogo com sujeitas e sujettos historicos que agem no mundo.
Esta escrita dissertativa opta por trabalhar com o relato de expeniéncia, como proposta de
perceber-contar minha atuac8o profissional como professora dos anos mnicias e relacionar com
as reflexdes tedrico-metodologicas oferecidas pele Mestrado Profissional em Ensino de
Historna-ProfHistoria.

Para tanto, este capitulo contara com a caractenizacio do espaco escolar do qual parte o
relato de experiéncia, onde foram realizadas as vivéncias e as analises que serfdo relatadas do
projeto aplicado: “"Personalidades Negras que Marcaram a Historia®. Contaremos com os
planos de aulas utilizados, para fazer um paralelo do que fo1 planejado e do que foi realizado,
ao discorrer acerca da aplicabilidade de paradidaticos que trazem textos de sujertas’sujeitos
historicas/ historicos negras/negros, utilizados para trabalhar a presenca e o silenciamento de
pessoas negras e diversos espagos de vivéncias, para relactonar com a confeccio de bonecas
Abavemi junto as/'os estudantes. Iremos tomar, como base, documentos disponivels na internet,
arquivo pessoal e o relato de experiéncia da pesquisadora, para situar a'o lertora’lestor sobre o
lugar de realizacio da pesquisa. somados as informactes e reflexdes registradas diante das

VIVEenCias no espaco escolar.
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4.1 CARACTERIZANDO O ESPACO DE VIVENCIA DA ESCOLA

A Escola Municipal Professora Cristina Evangelista®® fica localizada na Vila S3o José.
Bamro Trés Andares, zona sul de Teresina, capital do Piaui Estima-se que o numero
populacional do municipto de Teresina. segunde o censo de 2022, corresponde a 866300
pessoaszs?. Fundada no ano de 1987, na gestio do Prefeito Raimundo Wall Ferraz, atualmente,
a escola funciona nos dois tumos (matutino e vespertino). na imodalidade integral,
contemplando o Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano, oferecendo sete aulas diarias de sessenta
munutos de duragdo cada A fachada da escola disponibilizada pela pagina do Facebook da

tnstitugao:

Figura 1 - E. M. Professora Cnistina Evangelista

Fonte: Facebook:, 2014 %88

Possui dez salas de aulas. diretoria, secretaria. sala dos professores. sala de leitura
quadra coberta, banheiros, patio que funciona como refeitorio e tambem faz parte da area que
compreende © espago de recreacdo, entre outras areas cobertas gque fazem parte das

dependéncias que estruturam o referido espaco escolar. Os espagos das salas de aula sfo

206 As wnformag des gue contextualizam a escola foram retiradas do Projete Politico Pedagogico da E- M. Profeszora

Cristina Fvangelista, que contempla os anos de 2001 a 2003.
37 Informagio disponivel em: https:/‘cidades ibge gov.br'brasil/piteresina‘panorama. Acesso em: 7 ago. 2023,
% Disponivel em: https:/'www facebook.com/cristina evanselista 35574/, Acesso em: 17 set 2023,
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climatizados com ar-condicionado. assim como os demais espacos fechados. Conta com cerca
de 278 matriculas, segundo o censo de 2022%% Em seu guadro de recursos humanos, consta
trinta e sete servidores, dentre eles professoras/professores com formacio superior e nfo
docentes (diretora e adjunto, pedagogas, secretaria, servigos gerais. colaboradores e agentes de
portaria). A escola recebe discentes das regiSes que englobam a Vila S&o José da Costa Raca,
Vila Jerusalem. Vila da Paz e bairros vizinhos, como Monte Castelo, Parque Rodoviario e
Redencio. O publico atendido contém um baixo poder soctoeconomico, cujas familias e
responsavels exXercem, em sua matoria, profissdes como lavadeiras, pedretros, vendedores e
trabalhadoras de servicos domesticos.

A escola tem, em seu Projeto Politico Pedagogico-PPP, o trabalho com projetos
pedagogicos, que sdo desenvoliidos ao longo do ano, como: Thalegos Socioemocionais, Escola
da Inteligéncia. Projeto Acolher. Aprendendo Valores e Curticdo Literdria. que abordam
tematicas que dialogam com o desenvolvimento de competéncias soctoemocionais, valores
£ticos, soctats e pedagogicos. A proposta pedagogica da instituicHo tem como objetivo ~formar
ctdadios e cidadds participativos, ¢ solidarios, tornando-os livres para refletir, criticar e
transformar a realidade. fundamentados nos principros da gestio democratica™ ", além de
fundamentar o seu fazer a partir das concepgfes, classificadas pela instituigdo em seu PPP, por
meio dos conceitos: identidade de cidad3do brasiletro. educacio e escola e curriculo.

A Tdenudade de Cidaddo Brasilewo € colocada como necessaria na formacio do
processo educativo, pois possibilita o exercicio do “resperto mutuo, atitude de justica
solidariedade, patriotismo, dignidade, responsabilidade™, por acreditar que esses valores
promovam o ~eguilibrio e harmonia nas relacfes sociais e que possibilitem o efetivo exercicio
da cidadania™®®!. Assim. é possivel observar uma preocupacic com a agéncia e atuagio como
sujettas/sujeitos participativas/participativos, comprometidas/comprometidos com um bem-
estar social capazes de lutar em prol de uma sociedade mais justa e 1gualitaria. O PPP da
instituicio tambem salienta a importancia de pensar as praticas interpessoais no ambiente
escolar, que promovam o saber acolher a formacio humana como pratica coletiva. Apesar do
PPP ndo deixar claro que humanidade é priorizada em seu fazer e de que forma as diferencas
podem conviver em harmoma, percebemos que ha a preocupacio de uma educacio que se volte

para uma acio em direcdo a sociedade.

¥ Informagio dispomivel em: hittps:/gedu.orz briescola 22024905 escola-municipal-professora-cristina-
evangelista Acesso em: 7 ago. 2023,
%0 PPP da E. M. Professora Cristina Evangelista, 2021, p. ©

¥l Ibid.p 2
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Ap pensar a relacdo entre educacio e escola. a mstituicdo entende que “a escola, que
tem a funcdo de assumir uma educacio para todos, amnda n30 conseguem universalizar o saber

=29

elaborado_ questdo central das preocupagdes dos paises em desenvolvimento ="~ Para 1ss0, “os
principios norteadores da pratica pedagogica devem voltar-se para a garantia de acesso e
permanéncia do aluno na escola, o respeito, a justica, o trabalho coletivo. a democracia e a
responsabilidade de todos nas acées educativas™™-_ Ao defender essa arsumentaciio, entende-
se que, para um processo educativo eficiente, € necessaria uma integracio entre escola, familia
e comunidade, por compreender que a educagio nio é um ato isolado.

Quanto ao curriculo, a escola segue a proposta curricular do municipio de Teresina, pois,
para o ensino fundamental, este possuina uma dupla compreensio: “da educagio escolar como
um direito social. que contnbui para o desenvolvimento pleno do ser humano e para a
construcdo de uma sociedade justa. livre e fratema; e do curriculo como nstrumento de
efstivacio desse direito. definindo o que deve ser ensinado. o que de ser aprendido™ e quando
1550 deve ser realizado. Assim_ € possivel notar o importante lugar de se pensar o curriculo, pois
ele teria esse poder de especificar o que a'o educanda’educando deve aprender nas diferentes
areas do conhecimento, que seriam um requisito para a vida pessoal, profissional e cidadd

A/Q professora’professor, segundo a documentagio, também tem papel de
protagonismo para a construcio, critica e criativa. junto ao documento curricular. A concepcio
multiculturalista dos discursos pos-criticos acerca do curriculo perpassania, dessa forma, a
elaboracio curnicular da rede municipal, a ser tratada de modo que haja um acolhimento a
“pluralidade de culturas, etnias identidades e de padrdes socioecondomicos e culturais no
processo de escolarizacio, ao mesmo tempo em que propicia a circulacdo e o contato dos
estudantes com textos de diferentes campos (populares. de massa. eruditos) e linguagens ™.
Para assim_. no ambito do PPP, acionar uma escola que esteja integrada a sociedade, que
aAssegure ACesso € permanéncia para ¢ exercicio da cidadama cultural, politica e ética
dessza/desse educanda’'educando.

Chegar a escola fo1 um percurso que se miciou pela conexfio de mulheres negras. Ao
falar com uma colega de mestrado, discente da mesma turma da qual fago parte, sobre a minha

necessidade de encontrar uma escola publica onde pudesse ser colocada em pratica a proposta

da dissertacdo, ela, mulher negra, me encaminhou o contato de uma amiga negra que possuia

j_D‘J PPP da E. M. Professora Cristina Evangelssta, 2021, p. 10
5 Ihid., p. 10.

#4Ihid., p. 12-13.

3 Ihid, p. 14,
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contatos com diretoras de alpumas escolas piblicas de Teresma A partir desse contato, foi
possivel conversar com a direcio da Escola Municipal Professora Cristina Evangelista A
escotha da escola, portanto, se deu em didlogo com outras mulheres negras. Desta forma. fou
possivel fazer a visita e ver a possibilidade da minha participacio dentro do contexto escolar.
A direcio e a coordenacdo pedagogica foram muito receptivas. de forma que prontamente
acettaram a aplicagdo do projeto "Personalidades Negras que Marcaram a Histona™

Ja no primeiro dia. o contexto da escola fo1 apresentado a partir da dispontbilizacio do
Projeto Politico Pedagogzico-PPP e, em seguida, a diregio me convidou a realizar um passeto
pelas dependéncias. Assim, pude observar o espaco e a distribuigio de turmas que poderiam ser
contempladas pela aplicacio da proposta que lever a mstrituicdo. A escola dispunha de uma
turma para cada ano do ensino fundamental Na vistta seguinte. apés apresentacio as
profissionais responsavets pela coordenacio pedagogica. fo1 socializada a realizacdo de um
projeto anteriormente aplicado na escola € que também contemplou a tematica étnico-racial O
projeto mencionado trata-se do Curticao Literdria™ ", que levou para a escola. no ano de 2022,
o livro "0 cabelo de Lelé”, da autora Valena Belem. A partir da literatura, as criangas
realizaram atividades que promoviam o respetto as diferencas e a valorizacio da cultura afro-
brasileira.

Neste mesmo dia, a coordenadora pedagogica mostrou os livros didaticos que seriam
utilizados para o ano letrvo de 2023, nos anos iniciais do ensino fundamental, que, naquele
periodo letivo, seriam utilizados pela primetra vez na escola. A edicio que sera aqui citada
trata-se do volume “A conquista — Hist-:':na"zg_: de autoria de Alfredo Boulos Jimior, que

contempla o componente curnicular de Historia do 3° ano. Segue a capa da obra:

¢ Componente do Projeto Politico Pedagtgico-PPP da escola, o Projeto “Curtico Literiria” acomtece
anualmente, associa atividades que valorizam a leitura, com a interdisciplinaridade. Projeto realizado pelo corpo
docente da instituigdo. apds -atividades dezenvolvidas aso longo das aunlas nas diversas disciplinas da grade
curricular, em torno da tematica escolhida, € feito um diz de culminancia onde o publico atendido realiza
apresentagfes, como exposigdes, contagdo de lustona, desfile, pecas teatraiz e apresentagcies musicais.

& BOULOS JUNIOR, Alfredo. A conguista: historia: 5° ano: ensino fondamental: anos inicias. 1. ed. S0 Paulo:
TED, 2021,
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Figura 2 - A conguista: Historia. 3% ana.

aHIoR
Ju £

ALFREDD BOULDS

Fonte: Alfredo Boulos Jonior, 2021

A principio, o interesse desta pesquisa estava voltado as turmas do 3%, 4% 3° anos_ para
sentir de que forma o projeto pretendido podenia ser aplicado e vivenciado em diferentes anos
e faixa etarias. Conforme didlogo com a coordenacio pedagogica, e disponibilidade da escola,
tendo em +vista que haviam outros projetos que estavam sendo aplicados por
professoras/ professores da mstituicio, a Gnica turma que fot possivel aplicar a proposta, sem
comprometer a organizacio das aulas e dos conteudos, fo1 o 5° ano. A primeira limitagdo que

me deparei diante do contexto escolar mudou a proposta do projeto até entfio pensada e uma
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outra orgamzacio fo1 realizada para que as atrvidades fossem direcionadas unicamente a este
ano de ensmo e aos assuntos do curriculo que estavam sendo abordados no primeiro bimestre.

A partir do livro didatico adotado no ano referente, ao analisar a sua estrutura; podemos
destacar alguns pontos acerca da maneira como as guestdes etnico-raciais e de género sdo
trabalhadas neste volume, organizado em quatro unidades, sendo elas: Unmidade 1 — cultura,
tempo e calendario; Unidade 2 — cidadama: passado e presente; Umidade 3 — linguagens e
debates e Unidade 4 — patrimonio £ marcos de memoria. Nestas umdades, o livro mostra-se
muito proximo ao que € exigido pela ultima versio da BNCC (2018), de acordo com a tabela

abatxo:

Figura 3 - Unidades Tematicas e Objetos de Conhecimento - 3% ano

HISTORIA - 5°ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

Povos e culturas: meu lugar no & que farma um povo: do nomadismo 3os primeiros
mundo & meu grupo social povos sedentarizados

&s formas de organizacdo social e politica: a nocao de
Estado

O papel das religides e da cultura para a formacao dos
povos antigos

Cidadania, diversidade cultural e respeito as diferencas
sociais, culturais e historicas

Registros da histdria: linguagens e As tradicdes orais e 3 valorizacie da memdria
culturas 0 surgimento da escrita € a nogdo de fonte para a
transmissao de saberes, culturas e histdrias

Os patriménios materiais @ imateriais da humanidade

Fonte: BNCC, 2018, p. 414,
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Figura 4 - Habilidades - 3% ano

I HABILIDADES

(EFOSHIOT) Identificar os processos de farmagdo das culturas e dos poves, relacionando-os com o espagn geografico
acupado.

(EFOSHI02) [dantificar e mecanismas de arganizacaa do poder polinca cam vislas & campreensdo da ideia de Estado afou
de outras formas de ordenacio sodal.

{EFOSHI0Z) Analisar o papel das culturas e das religides na compasicdo identitaria dos powvas antigos

(EFOSHIOA) Associar a nacdo de cidadania com oc princlpios de respeitc & diversidade,  pluralidade & aos direitos
flumanas,

{EFOSHI0S) Assaciar o concaito de cidadama & congussta de direitas dos povos 2 das sooedadss, compreendsndo-o coma
connuists histonca,

{EFOSHIDE) Comparar o 5o de diferentes lingrapens & termolngias no processe de comumitardn & avaliar os significados
stitias, pollticos & culturas atribuidos 3 elas.

{EFOSHIOT) ldentificar os processos de procucds, Neerarquizacas e difusdo dos marces de memora e dscutr a prasenca
afou 3 auséncia de diferentes grupos gque compiem 4 sotiedads na nomeacao desses marcas de memdria.

(EFO5HIO8) |dentificar formas de marcagdo da passagem do tempo e distinias socedades, incuindo os povos Indigenas
OTigINATIOs & 05 povos afTicanos,

(EFOSHIOD) Comparar pontos de vista sobre temas gue impactamn & vida cotidiona N0 temps presenie; por meia do acesso
3 diferentes fontes, induindo orais,

(EFO5SHITO} Inventariar os patrimonios materiais 8 imatenas da humanidade £ analisar mirlangas e permanéncias desses
patrirndimos ao longo do tempa.

Fonte: BNCC. 2018 p 413,

Ao trabalhar os povos e culturas em seu processo de sedentarizacio, o livro didético™®
traz. a partir do que ¢ orientado pela BNCC™, a ideia de formaciio dos Estados e de cidadania.
Em =sua narrativa, o livro também aborda assuntos como a diversidade dos gripos humanos ao
longo da historia, em relacio a nocio de tempo, mndumentanias ¢ manifestacdes culturais, ao
fazer paralelos entre o passado e o presents, principalmente nos exercicios propostos nos
capitulos. Os debates acerca de memoria e linguagens tambeém s3o apresentados no livro
didatico para o 3% ano. Questiona a 1deia da escrita como referéncia principal de linguagem e
apresenta outras possibilidades de mamifestacSes culturais e formagio de sigmificados. Na
ultima unidade do livro, assim como € apresentado no ultimo objeto de conhecimento para este
ano segundo a BNCC®, & trabathada a ideia de patriménio material e intangivel. No livro, &

B poULOS I'[;TL"IDF__ Alfredo. A conguista: historia: ensino fundamental: anos miciaiz. 1. ed. 330 Pauplo: FTD,
2021,
28 BRASIL . Ministério da Educagio. Base Nacional Comum Curricular, Brasilia: MEC, 2018,
300y -
Thid.
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possivel ver a aplicacio das Leis 10.639/2003°% & 11.645/2008°%. que tornam obrigatorio o
ensino da cultura afro-brasileira e indigena no ensino basico. Essas aproximacdes sio
indispensavels para o ensino de histona que questione uma visio tnica de historia.

Poucas relagdes, porem, o livro faz para intersecionar a questio afro-brasilewra as
relacdes de género, trazendo muitas vezes um olhar binarnio das construcdes de género ao
naturalizar algumas construgdes sociais, como a da mulher como uma figura materna e
doméstica, pouco questionando esses papeis como também aspectos culturais da historia
humano, ou ndo mostrando outras possibilidades de orgamizacdes familiares para trabalhar uma
perspectiva dos papéis femiminos € masculinos de forma mais plural. E perceptivel, tambem,
um olhar harmonioso entre as culturas diversas que formam o Brasil, podendo pgerar
interpretacdes de que os conflitos de poder ndo existem. ou pouco existem, ou amnda promover
interpretacdes limitadas de que as desigualdades soctoculturais estio no campo das acdes
individuais.

O livro didatico, no contexto da aplicacio do Projeto “Personalidades Negras que
Marcaram a Historia™, ndo foi utilizado como ferramenta na aplicacio proposta, ou seja, nio
foi lido pela professora e pelas/pelos estudantes durante a aplicacio das attvidades. Porém. a
lettura do mesmo, feita por mim, a fim de conhecer o material adotado, foi importante para
iniciar o didlogo com a turmma, partindo nio da escravizac3o acontecida no Brasil, mas
deslocando o olhar primetramente para o continente Africano, para, assim, chegar ao Brasil O
livro ndo dispde de recursos para fazer esse percurso de deslocamento pelo globo terrestre,
entdo, foi mecessano ir em busca de outras estratégias que favorecessem o percurso de
entendumento de que a Africa ¢ o Brasil possuem relagdes historicas e geograficas. Para 1550,
do mnteresse desta pesquisa partir do relato de experiéncia da pesquisadora que mmiciou as
visitacdes e contato com a turma no mes de abril do ano de 2023 A turma em questio, do 3°
ano, possuia 38 estudantes, sendo dezosto criancas wdentificadas dentro do género masculino e

vinte dentro do género feminino, com 1dade entre 9 & 11 anos.

WL BRASIL Let oo 10639, de 9 de janeiro de 2003 Altera a Let n° 9394, de 20 de dezembro de 1906_ que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Hiztdria e Coltura Afro-Brasileira’, e da outras providénciaz. Digrio Oficial da Unido,
Brazilia, 10 jan 2003 Dizponivel em: http:/wanas planalto_ govbriceivil 031213 2003110639 htm  Aceszo em:- 31
i 2023

M BRASIE. Letm 11.645/2008, de 10 de margo de 2008 Altera a lei o 9394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela letn 10.639; de 9 de janeiro de 2003, gue extabelece as diretrizes e bases da educacio nacional
para wncluir no corricolo oficial da rede de ensine a obnigatoniedade da tematica “Histéria e Coltura Afro-Brasileira
e Indigena”  Didrie Oficial da TUniSo, DBrasiba, DF. 11 mar 2008 Disponivel em:
hitps:/woneplanalte. gov.breeivil 03/ ato2007-20102008 121111645 htm_ Acezzo em: 31 jul. 2023,
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42 PROJETO “PERSONALIDADES NEGRAS QUE MARCARAM A HISTORIA™
ESCOLHAS TEORICO-METODOLOGICAS

Diante de um percurso que vem me formando como mulher negra, professora-
pesquisadora. os lugares de falta também me constituem, o que me faz querer escrever-
pesquisar-ensinar sobre as faltas que tive ao longo do meu processo de identificacio e das
reflexdes-aches que fiz a partir delas. Esse movimento também me promove a colocar no papel
e compartilhar as vozes que, de alguma forma, perpassam minha pesquisa e me levam a escrever
sobre um ensino de histéria antirracista E deste lugar que toma corpo o Projeto “Personalidades
Negras que Marcaram a Histona™,

O caminho ate a escola fo1 uma conex3o entre mulheres negras. Ao compartilhar com
wma colega de mestrado a necessidade de encontrar uma escola publica para implementar minha
proposta de dissertagdo, ela. uma mulher negra, gentilmente me conectou com uma amiga sua,
também negra, que tinha o numero de telefone de diretoras de aloumas escolas pablicas em
Teresina, com as quais poderia abrir dialogos acerca da aplicagdo da proposta pedagogica em
ensino de historia que havia sido elaborada. Assim, o primesro contato que estabeleci com a
diretora geral da instituigdo escolar fo1r por interméedio de uma mulher, negra e professora. Fou
por este meio, o contato por telefone celular, que marcamos um dia para a primeira visita a
instituigdo. Ao chegar no horario do recreto, por volta de 9 horas e 30 minutos, a diretora pediu
que aguardasse_ mas logo em seguida me convidou para uma visita a algumas dependéncias da
escola, ‘mostrando o enfusiasmo em receber projetos que pudessem movimentar o ambiente
educativo. Entret nas salas do terceiro ao quinto ano do ensino fundamental, apresentada pela
diretora, como uma pessoa que tria colaborar com a escola Foi nesse dia também que fin
apresentada a coordenadora pedagogica, que socializou os livros didaticos que sernam utilizados
na escola no ano referente a 2023, para o componente curricular de Historia, a colecio A
Conguista, de Alfredo Boulos Janior' ™

Nesse pnimeiro momento, fui apresentada ao Projeto Politico Pedagogico-PPP da
escola. Ao conversar com a coordenadora pedagogica e explicar a intencionalidade de levar
uma atividade que colaborasse para a valonizacio émico-racial negra. para criancas dos anos
tniciais do ensino fondamental, fu1 apresentada ao projeto que foi1 desenvolvido no ano anterior
na escola. o Curticdo Literaria. Projeto encabecado pelas/pelos docentes da area de linguagens.

trabalha também com a interdisciplinaridade, tendo a presenca das/dos demais

33 BOULOS JUNIOR. Alfredo. A conguisza: histéria: 5° ano: ensino fundamental: anos inicias. 1. ed. Si0 Pavlo:
TFD, 2021,
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professoras/professores para a elaboracio e execucio das atividades. Explicou-me que a
biblioteca da escola dispunha de varios livros paradidaticos protagomizados por personagens
negras/negros e que trabalhavam a tematica da valorizacio etnico-racial Foir a partir da
utilizagio desses livros que a edigdo do projeto Curtigdo Literania de 2022 teve base. Os livros
eram: Historias Encantadas Africanas®™. As panquecas de Mama Panya”. Horténcia das
Trancas ", Seis pequenos contos africanos: sobre a criacio do mundo e do homem™ ', O cabelo
de Leld®® A lenda da pemhamg= O casamento da Iztl's'nlcﬁ',sa3 1% Entremeio sem babado™'l
Alfabeto negro’ ! e Caderno sem rimas da Maria™ >

No segundo dia de visita, fo1 perceptivel observar com mais atencio a predominancia
de criancas negras, pretas e pardas, no contexto escolar. Neste dia, também. em dialogocom a
coordenacio pedagogica, fo1 combinado que eu entraria na turma de 3° ano_ no quinto horario,
para auxiliar no proprio quadro de professoras/professores da escola. gue estava em falta Dessa
forma, ocuparta um horano gque amda seria preenchido com a chegada de mais
professoras/ professores a instituicio, 1550 estando 12 no més de abril. Também apresentet, para
a coordenadora pedagogica. os livros mfanto-juvenis que ina vtilizar nos encontros ao longo

4

do projeto_ sendo eles: 101 mulheres incrivets que mudaram o mundo™ . 101 mulheres incriveis

1

Lh

que transformaram a ciéncia’ -, Pequenas grandes lideres: mulheres importantes da historia

negra- *, Contos para garotos que sonham em mudar o mundo” ', Carolina Maria de Jesus'®,

3 BELI INGHAUSEN, Ingrid Biesemever. Histdria Encantadas Africanas. Belo Horizonte: BHI, 2011

¥ CHAMBERLIN, Mary e Rich. 45 panguecas de Mama Panya, S3o Pavlo: Editora SM, 2003

ST ELIS. Horténcia das Trancas. Belo Horizonte, MG: Abacatte, 2018,

W7 LOLY, Raul. Seis pequencs contos africancs: sobre a criagio do mundo e do homem. Rio de Janeiro: Pallas,
2009

% BELEM, Valéria @ cabelo de Lelé S3o Paulo: Companhia Editora Nacional, 2007

308 STLVA, Marcia Rejane da. 4 Jenda da pemba. Cajamar, SP; Escala Integrada, 2013

o SISTO, Celzo. O casamento da princesa. Sio Panlo: Pmmo, 2009.

‘L SANTANA, Patricia. Entremeio sem babado. Belo Horizonte: Mazza Edigdes, 2007.

D ROCHA, Rosa Margarida de Carvatho. 4[fabeio negre. Belo Horizonte: Mazza Edighes, 2001

Shs B AMOS, Lazaro, Caderno zem rimas da Maria. Rio de Faneiro: Pallaz. 2018,

35 ADAMS, Julia. 707 mulheres incriveis gue mudaram ¢ muads. Hustrado por Lovise Wright. Brazil: Pé da [ etra,
2021

3 CLAIRE, Philip. 107 mulheres erivels que fransformaram  ciéncia. Hustrado por Isabel Mundz. Brasil: Pe
da Letra. 2020.

i HARRISON, Vazhti. Peguenas grandes liderss: multheres importantes da historia negra. Hutrado por Caroling
Cﬁ.udidn. Rio de Janeiro, BJ: HarperKids, 2022

U MARVEL. G. L. Contas parg garplos que senkam em mudar o mundo. Nustrado por Sara C. Labrada. 830
Paulo: Planeta do Brasil 2018,

3 NILHA, Orlando. Caroling Maria de Jesus. Tustrado por Leonarde Malavazzi Campinas, SP: Editora
Mosztarda, 2019,
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1 & 50 brasileiras incriveis para conhecer antes de

Mulheres merivels que mudaram o mundo
crescer -,

Ainda nesse dia. pude estabelecer didlogos com algumas professoras interessadas na
tematica que estava sendo levada por meio do projeto. A professora de Educacio Fisica disse
ja ter tido contato com as bonecas dbavomi £ que tinha uma amiga que fazia as bonecas como
lazer. Propos trazer em outro momeito as bonecas produzidas, para caso ajudasse no projeto
em algum momento. A professora de Artes também contribuiu, falando do exercicio que a
escola vem investindo na escrita das criangas, aconselhando a trabalhar a produgio textual O
gque me deu um maior incentivo para incluir essa habilidade em alguma etapa de aplicaciio do
projeto. Os didlogos com as professoras auxiliaram na elaboracio da forma que viria a ter os
planos de aulas.

Apos a delimitacio do ano do ensino fundamental dispombilizado pela escola para a
aplicacio do projeto, a estrutura fo1 pensada em cinco encontros com uma hora de duragdo cada,
que seriam vivenciados dentro da grade de anlas da turma do 3° ano. O Projeto foi aplicado as
segundas-feiras, em um horario de sessenta minutos que correspondia ao quinto horario, do
turno matutino, de forma que ndo comprometesse as aulas das demais disciplinas. Neste

periodo, apliquei o projeto nos horarios que me foram cedidos e que abarcavam a grade da

disciplina de Lingua Portugués A organizacio imicial teve a seguinte estrutura:

Quadro 1 — 1° Encontro

- e e e e B e o e R P LA

1° ENCONTRO: 10/04/2023

Objetive do encontro:

Observar a dindmica da turma do 3° ano em que sera aplicada o projeto.

Recursos didaticos:

Dhario da Profezzora

Estratégias de ensino:

Fealizar uma apresentacio inicial para a turma: meu nome, porque estou com a turma
delas/deles e que teremos mais encontros nos dias de segunda-feira (11h as 12h);

Sentar no fundo da sala para observagio.

Referencias bibliogrificas:

32 RAMOS, Alice. Mulheres incriveis que mudaram o mundp. Tustrado por Hustralu. Jandira, SP: Ciranda
Cultural, 2019
4 THOME . Débora. 59 brasileiras incriveis para conhecer antes ds crescer. Rip de Janeiro: Galera, 2022
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CAVALLEIRO, Ehane (org.). Racismo e anti-racismo na educagdo: tepensando nossa
escola SHo Paulo: Selo Negro, 2001.

PORLAN._ Rafael: }L{ARTI'N José. El dianio como mstrumento para detectar problemas v
hacer explicitas las concepciones. In- El diario del professor: un recurso para la investigacion

em el aula. Sevillha. Espani 7° edicion, 1999_p. 18-42.

FABATLZA Miguel A Diario de aula: vm mstrumento de pesquiza € desenvolvimento
profissional. Traducdo Emani Rosa. — Porto Alegre: Artmed, 2004.

Fonte: Elaborado pela auteora.

Para a organizacio deste primeiro encontro, a base teérico-metodologica contou com
autores que discutem as vivéncias de professoras/professores a partir de suas experiéncias em
sala de aula. Parto da minha propria iniciativa para escrever, por entender que o ato ~de escrever
sobre a propria pratica leva o professor a aprender por sua narracio. Ao narrar sua experiéncia
recente nio s0 a reconstrol linguisticaments como a reconstrol como discurso pratico & como
atividade profissional ™. Assim, implico na escrita académica a professora/professor como
agente consciente do seu proprio fazer, ao longo do processo de ensino.

Fot pensada a importancia de uma fala geral, que nio tomasse muito tempo de aula da
professora mimistrante que estava utilizando aquele horario, responsavel pela disciplina de
Artes, mas que explicasse que, nas proximas segundas-feiras, retornaria para conhecer mais a
turma e para que elas/eles pudessem também me conhecer melhor. Apds o momento inicial de
apresentacdo, o proximo passo estana em escolher um lugar ao fundo da sala para, a partir
daquele momento, tomar notas e escrever as primeiras percepgdes sobre o publico do qual eu
faria parte nos proximos encontros. Esse primeiro encontro fo1 um importante momento. Eu era
o novo. o diferente. elas'eles nfo me conheciam. mas mostraram-se abertas/abertos e
receptivas/receptivos a minha chegada. Recebi olhares. ganhei desenhos e as criancas mais
proximas perguntaram novamente o meu nome. O interesse pelo o que sena feito nos proximos
encontros comegou a ser construido. Ao retornar ao Dhdnie de Aula, como instrumento de
pesquisa = reflexiio do fazer profissional’’. {4 nesse primeiro encontro pude estabelecer
comparativos diante de como o plansjamento ¢ a praticas estabelecem relacdes entre s1_paraa
execugio do que fo1 organizado, mas também para a reflexdo e a alteragio diante do contexto
que a sala de aula apresenta. O que nos leva a reorganizacio necessaria para o planejamento do

segundo encontro com a turma de 3° ano;

SILZABATZA Miguel A Digrio de aula- um instrumento de pesquisa e desenvolvimento profissional. Tradugio
Ernani Roza. — Porto Alegre: Artmed, 2004 p. 44
= Thid.
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Quadro 2 — 2° Encontro

Ohbjetivo do encontro:

Elaborar uma percepcdo de =1 a partir da escrita, tomando as vivéncias individuas das'dos

educandas/educandos.

Recursos didaticos:

Quadro e pincéis;

Fichas de escrita e lapis/caneta

Estratégias de ensino:

F;lpmfﬁadar a apresentacdo da pmfessma__ a partir da snci;.l_izagﬁc do nome, i{ﬂtdf_. onde &

COm guetn mora, © que mais gosta, ¢ que menos gosta e atrvidade de lazer preferida;

Apora ¢ a sua vez! Pedir que as criancas se apresentem de forma eserita. Foi dispombilizada,
para cada crianca, uma ficha para desenvolver um pequeno texto sobre si, tendo como
referéncia a apresentacio feita pela professora;

Anotar no quadro os topicos das informagdes que sio necessanas para o desenvolvimento da
escrita: nome, idade, onde e com quem mora. o que mais ou menos gosta & brincadeira
preferida;

Deixar aberto para caso alguma crianca quetra colocar uma mformacio extra. que nio conste
no roteiro de escrita que fo1 anotado no quadro;

Passar de fila em fila orientando. tirando duvidas, comversando, abrindo espacos para
dialogos e acolhida a partir da dinamica desenvolvida.

Convida-las/os a socializar os textos que foram produzidos na aula anterior. Nesse momento,

pedir que venham a frente da turma.

Referéncias bibliogrificas:
AKOTIRENE, Carla Interseccionalidade. S8o0 Paulo: Sugli Carnewro; Polen, 2019,

CAVALLEIRO, Elhane {org ) Racisme e anti-racisme na educacdo: repensando nossa
escola. S8o0 Paulo: Selo Negro, 2001.

PORLAN. Rafael; }viARTi'N, José. El dianio como mstrumento para detectar problemas v
hacer explicitas las concepeiones. In: El diario del professor: un recurso para la investigacion
em el aula. Sevillha, Espani 7° edicion, 1999 p 18-42.

LZABALZA Miguel A Didrie de aula: um mstrumento de pesquisa e desenvolvimento

profissional. Traducio Ernant Rosa. Porto Alegre: Artmed, 2004.
Fonte: Elaborado pela autora.
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O segundo encontro foi pensando a partir do concerto de Interseccionalidade, para, a
partir do meu relato de experiéncia. como professora-pesquisadora e da escrita das/dos
estudantes, pudesse identificar marcadores que formavam as subjetividades do publico mfantil
COMm que iria ter confato nas proxunas semanas. Por entender a Interseccionalidade como
fundamental para uma analise teorico-metodologica que favorega a reflexdo sobre nos, sujeitas
e sujeitos que vivenciamos a sala de aula, € importants lancar esse olhar mais amplo para a sala
de aula, pois somos atravessados por marcadores diversos gue nos constituem, diante da
sobreposicio de cruzamentos como raca. género e classe social’™. A escola recebe um piblico
especifico de criangas. em sua maiora negras, proveniente das camadas menos favorecidas
socialmente. E importante salientar que a pesquisa se desenvolveu nesse espaco escolar
especifico e, portanto, as reflexdes feitas em outros contextos socioeconomMicos OU STMCO-
raciais produziriam outras perspectivas e abordagens.

Tendo em vista as varias caracteristicas que perpassam essas criancas, foi levado a sala
de aula o exercicio de conhecer a multiplicidade de sujeitas £ sujeitos que compdem um espago
escolar. Para esse encontro, foram planejados trés momentos: no primewro, seria feita minha
apresentacdo individual, na qual compartilher meu nome, 1dade, onde moro e com quem, o que
tnais gosto € 0 que menos gosto e, para finalizar, citet uma atividade de lazer preferida. Ao me
apresentar, além de proporcionar que conhecessem um pouco mais a professora e possibalitar a
criacio de vinculos. intencione: usar minha fala como um roteiro com o qual pudessem elaborar
suas proprias apresentacdes. Anoter no quadro os otto direcionamentos: nome, idade, onde
moravam € com quem, brncadewra prefennda e uma informacio extra gque quisessem
compartilhar com a turma que nio for perountada nos itens anteriores.

Direcionamento fetto, o proximo passo seria realizar a elaboragio de um texto de
apresentacio em fichas de anotacdo, que entreguer individualmente. Apos elaborado o texto
pelas/pelos estudantes. o ultimo momento teria como conclusdo a socializagdo, de quem se
sentisse confortavel, do texto produzide. Quem se sentisse a vontade para falar poderia ler a
ficha de apresentacgio, possibilitando um ambients em que seria reconhecida’reconhecido em
suas particularidades. No tercetro encontro programado, as criancas teriam o contanto com
livros infanto-juvents que traziam biografias de pessoas dentro do fenotipo considerado branco

e também de pessoas do fenotipo negro-

35 AKOTIRENE, Carla. fnterseccionalidadz. S3c Pauvlo: Sueli Carneiro: Pélen, 2019,
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Quadro 3 — 3% Encontro

I ENCONTRO: 24/04/2023

Objetivo do encontro:

Elaborar uma percepcio do outro, tomando como referéncias lrvros paradidaticos

biograficos.

Recursos didaticos:

.Quad.m & picels;
Fichas de escrita e lapis/caneta;

Livros paradidaticos biograficos.

Estratégias de ensino:

Escrever no quadro a palavra AFRICA e pergumntar o que pensam ao ler essa paiaﬂa. Anotar

no guadro as palavras ditas pelas criancas, fotografar e, em seguida, fazer um resumo geral
de forma oral do que fo1 obtido por essa dinamica;

Em seguida. representar no quadro o continente Africano e Americano e falar que nossa
conversa tem muito a ver com a relacio Africa e Brasil. Exemplificar: capoeira; dancas,
roupas, cabelo. feijoada, brincadeiras. . como exemplo, brincar do TERRA E MAER.
Devemos valorizar, pois nosso modo de viver tem uma relacio profunda com a Africa:
Organiza-las/os em grupos e distrnibuir os livros paradidaticos. Pedir que folheiem, letam e
digam se conhecem alguma das personalidades que estio sendo descritas nos livros, e se
conhecem_ de onde;

A partir dessa analise, podera ser percebido gquantas personalidades negras elas/eles
conhecem & como tiveram acesso a elas;

Passar de grupo em grupo onentando, tirando duvidas, conversando, abrindo espacos para
dialogos e acolhida a partir da dindmica desenvolvida:

Finalizar dizendo que. nos proximos encontros, guero falar de um grupo de pessoas em
especifico_ e que foram mostradas nos livres. Pedir que levantem hipoteses sobre que pessoas
sdo essas sobre gquem quero falar.

‘Referéncias bibliogrificas:

ADAMS, Juhia 101 mulheres incriveis gue mudaram o mundo. Hlustrado por Louise Wnight.
Brasil: Pé da Letra. 2021.

CLAIRE, Philip. 10] mulheres incriveis gue transformaram a ciéncia. Hustrado por Izabel
Mundz. Brasil: Pé da Letra. 2020

HARBRISON, Vashti. Pegquenas grandes lideres: mulheres mmportantes da histornia negra
Ilutrado por Carolina Candido. Rio de Janeiro, BJ: HarperKids, 2022
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MARVEL. G. L. Contos para garotos que sonham em mudar o mundo, llustrado por Sara C.
Labrada. 530 Paulo: Planeta do Brasil. 2018,

NILHA. Orlando. Caroling Maria de Jesus. Ilustrado por Leonardo Malavazz Campinas,
SP: Editora Mostarda, 2019 {Colegio black power)

PORLAN. Rafael: MARTIN., José. El diario como mstrumento para detectar problemas v
hacer explicitas las concepciones. In: El diario del professor: un recurso para la investigacion
em el aula: Sevillha, Espani 7° edicion, 1999 p. 15-42.

FAMOS, Alice. Mulheres incriveis gue mudaram o mundo. Hlustrado por Hustralu. Jandira,
SP: Ciranda Cultural. 2019,

THOME. Débora. 30 brasileiras incriveis para conhecer antes de crescer. Rio de Janeiro:

Galera. 2022.

ZABATZA Miguel A Digrio de aula: vm mstrumento de pesquisa e desenvolvimento
profissional. Traducdo Emani Rosa. — Porto Alegre: Artmed, 2004.

Fonte: Elaborado pela autora.

O terceiro encontro teve como percurso conhecer a turma, tracar uma leitura sobre os
olhares a respeito do continente Africano e que percepcdes teriam dos livros que estabeleceriam
contato nos proximos encontros. Partimos do “eu” para o gque sabemos sobre o “outro”. Como
nio possuia um conhecimento mais profundo da turma, ja que estava conhecendo-os nessas
atividades, senti a necessidade de tragar essas exploracdes para investigar quais contatos as/os
estudantes ja haviam tido acerca da tematica étnico-racial no Brasil, a fim de pensar possiveis
adaptacdes para os sncontros que se seguiriam_ Desta forma. fo1 pensada a proposta de escrever
1o quadro a palavra “Africa” e perceber quais significados sio atribuidos a ela. Foi aberto
£spaco para gue as Criancas expusessem suas respostas para, diante do nosso dialogo, fazer o
registro desses pensamentos no gquadro. Partindo da Africa. o proximo passo seria fazer
conexbes, de como a cultura brasileira temn profunda relacio com o continente africano em suas
dancas, comudas e brincadeiras.

Para tornar mais proxima essa abordagem_ fo1 pensada a realizac8o da brincadeira “terra
e mar , de mfluéncia africana A brincadeira consiste em tragar uma linha no chio, delimitando
dois espacos. Um lado senia identificado como “terra’” e o outro lado, como “mar. Para realizar
a atividade_ as criancas precisariam ficar em fila ao longo da linha tracada ne chio delimitando
dois espacos, sem pisa-la. A professora fica responsavel por fazer os comandos de forma que.
guando for indicado o espaco “terra”, todas/todos as/os participantes precisam pular para o lado

correspondente, quando for indicado o comando “mar”, todas‘todos pulam para o outro lado da
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linha tracada O comando deve ser repetido varias vezes e com maior velocidade, de forma que
as/os participantes figuem alternando de lado. Quem pular para o lado errado, sai € aguarda as
outras criancas que contimuam na brincadeira

Dando seguimento ao terceiro momento, foi pensado em orgamizar a tunma em grupos
de quatro a cinco criancas e distribuir entre elas os livros infanto-juvenis com textos que
abordam uma biografia geral sobre diversas personalidades do mundo, que contribuiram de
forma significativa para o conhecimento, as ciéncias, a arte e 0 esporte. Pensado também como
umn momento de investigagio, seria dado um tempo para que pudessem folhear os livros, lere
registrar, a partir da orientagio que escrevi no quadro: o nome das/dos componentes do grupo,
o nome do livro e quais das personalidades descritas conhecem. Essa proposta tem a intengio
de 1dentificar quantas personalidades negras as conhecem, diante das possibilidades que foram
compartilhadas, perceber quais personalidades chamaram atencio das criancas e quats
personagens conhecem a partir de seu repertorio pessoal. Para dar continuidade a utilizagio dos
livros sfanto-juvenis, o plangjamento do guarto encontro conta com a producio de fichas

biograficas com foco em personalidades negras. mulheres e homens:

Quadro 4 —4° Encontro

4° ENCONTRO: 1°/05/2023

.Iﬂhjeti\'u do encontro:

Conhecer personalidade negras e suas principais contribuicio para a Historia mundial

Recursos didaticos:

Quadro e pinceis;
Fichas de escrita e lapis/caneta;

Livros paradidaticos biograficos.

Estratégias de ensino:

Organizar as'os educandas/educandos em grupos e distribuir os livros paradidaticos. Esses
livros serdo a referéncia para a construcio de uma biografia de personalidades negras. As
criancas recebero fichas para preencher com as informacdes coletadas;

Montar uma linha do tempo na sala e fixar as fichas preenchidas, para localizar o tempo
historico em que £53as PESSOAS NASCEam;

Passar de grupo em grupo onientando, tirando duvidas, conversando, abrindo espagos para

dialogos e acolhida a partir da dinamica desenvolvida

Referéncias bibliogrificas:
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ADAMS, Julia. 10! mulheres incriveis gue mudaram o mundo. llustrado por Louise Wnght.
Brasil- Pe da Letra. 2021.

CLAIRE, Philip. 10! mulheres incriveis gue transformaram a ciéncia. Ilustrado por Isabel
Mundz. Brasil: Pé da Letra. 2020,

GONZALEZ, Lélha: Por um feminismo afro-latino-americano: ensatos, intervencdes e
dialogos. Org. Flavia Rios; Marcia Luma. Rio de Janeiro: Zahar, 2020.

HARRISON, Vashti. Pegquenas grandes lideres: mulheres importantes da historia negra.
Tlutrado por Carolina Candido. Rio de Janewro, RJ: HarperKids, 2022,

MARVEL. G. L. Contos para garotes que sonham em mudar o mundeo. llustrado por Sara C.
Labrada S3c Paulo: Planeta do Brazil, 2018,

NILHA. Orlando. Carolina Maria de Jesus. Ilustrado por Leonardo Malavazz. Campinas,
SP: Editora Mostarda. 2019. (Colecdo black power)

PORLAN. Rafael; TUL"-'LRTI:‘J José. El diano como mstrumento para detectar problemas v
hacer explicitas las concepeiones. In: El diario del professor: un recurso para la investigacion
em el aula. Sevillha, Espani 7° edicion, 1999 p 18-42.

FAMOS, Alice Mulheres incriveis que mudaram o munde. [lustrado por [lustralu. Jandira,
SP: Ciranda Cultural. 2019.

THDM:E: Deébara 30 brasileiras incriveis para conhecer antes de crescer. Fao de Janeiro:
Galera. 2022.

FABALZA Miguel A Digrio de aula: um instrumento de pesquisa e desenvolvimento
profissional. Traduc3o Ernani Rosa. — Porto Alegre: Artmed. 2004

Fonte: Elaborado pela autora.

0O plano de aula para o quarto encontro dialoga com a ideia de esterettipos, pensada a
partir de Lélia Gonzalez'™*. a qual expde que o racismo nio é um fendmeno natural. mas stm.
um processo construido gue determina caracteristicas as pessoas negras que, por sua vez, as
limitam em suas humanidades. visando a manutencBo da ideclogia dominante. A autora

exemplifica:

Dai & natural que seja perseguido pela policta, pois ndo gosta de trabalho,
sabe? Se nio trabatha & malandro, e e é malandro é ladr3o0. Logo, tem que ser
preso, naturalmente. Menor negro s6 pode ser pivete ou trombadinha, pois
filho de peixe, peixinho é. Mulher negra, naturalmente, € cozinhesra, faxineira,
servente, trocadora de dnibus ou prostituta. Basta a gente ler jomal, ouvir radio

2% GONZALEZ, Létia. Por wm feminismo afro-lating-americana: ensaios, intervengbes e didlogos. Organizacio
Fiavia Bios; Marcia Lims. Fio de Janeiro: Zahar. 2020.
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e ver a televisdo. Eles nio gquerem nada Portanto tém mais & que ser
favelado®™.

Grande critica ao mito da democracia racial, importante pauta do movimento negro da
década de 1980, guestiona também o lugar onde € colocada a mulher negra. Mulata, a
doméstica e a mie preta, sdo construcdes de um discurso branco dominante que define e limita
as vivencias de mulheres negras, colocando-as sempre na condicio de submissio e
aquiescencia. Nega-lhes a condicio de sujerto humano, sendo objetificadas. Dessa forma,
entende-se gue ao privilegiar as/os personagens negras/negros apresentadas/apresentados pelos
livros infantoyuvenis escolhidos, iremos confrontar as imagens estereotipadas que resumem
essas personagens aum lugar de subaltermidade. O intento € confrontar as imagens reducionistas
das pessoas negras e [8-las em diversos lugares de circulacdo e conhecimento.

Para esse encontro, foi proposto organizar as/os estudantes em grupos de quatro a cinco
partictpantes para a distribuigio dos textos biograficos contidos nos Invros mfanto-juvenis ja
socializados, cujo contetido contéem algumas personalidades negras escolhidas por mum_ Cada
grupo ficaria responsavel por uma personalidade negra. Apos a lerura da biografia
compartilhada com o grupo para discussio. seria destinado um momento para gue possam
externalizar, na escnta. o que mais despertou a atencio durante a lettura acerca da wvida
dessas/desses sujettas/sujertos. Tertam, dessa forma. como base de pesquisa, o texto biografico
para extrair as seguntes informacdes do que foi lido: nome, ano de nascimento,_ profissdo e wm
espaco para escrever o que lhes chamou a atenco na histona incrivel dessa personalidade. A
proposta intenciona tornar palpavel a conmtribuicio de personalidades negras em suas
multiplicidades de existéncias, em diferentes lugares do mundo e temporalidades. O processo
de acompanhar os grupos, orientar, tirar dovidas, conversar, tambem fez parte do planejamento
£ consta como etapa unportante para refletir, yunto as criancas, sobre a importancia de valonzar
as pessoas negras, diante de um contexto historico que preserva e renova uma sistematica racista
de exclusio social.

Para a conclus8o do Projeto “Personalidades Negras que Marcaram a Histonia™, for
planejada uma atrvidade lidica. a confecclio de bonecas feitas de retalhos de pano. para
relacionar as reflexdes que foram propostas ao longo das aulas: que o continente Americano,
com especial foco no pais Brasil. possui profundas relacdes com a Africa e que, a partir da

(r)existéncias da pessoas negras nos mais diversos campos de atuacio, como a literatura, o

S5 GONZALEZ, Lélia. For um feminismo afre-latino-americans: ensaios, intervengdes e didlogos. Organizagio.
Flavia Rios; Marcia Lima. Rio de Janeiro: Zakar, 2020, p. 78,
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cinema e a arte. temos na nossa Histona sujeitas e sujettos que lutam dianiamente contra a
descriminacio racial e pela valonzagdo cinico-racial negra, importante presenca em nossa

formacio cultural. Desta forma_ for pensado na segumte proposicio:

Quadro > — 3" Encontro
5 ENCONTRO: 08/05/2023

Objetive do encontro:

Produzir a representagio das personalidades negras estudadas a partir da tecnica de confeccio

das bonecas Abayvemi.

Recursos didaticos:

Quadro e pincéis;
Fichas de escrita e lapis/caneta;

Retalhos de tecidos diversos.

Estratégias de ensino:

Iniciar o encontro falando da historia das bonecas 4bavomi e apontar a artesi Lena Marting
como a principal referéncia da técnica de confeccio no Brasil Para 1sso, distribuir xerox com
a biografia da Lena Martins;

M350z na massa! Chegou o momento de as criancas produzirem suas proprias Abayomi Em
grupo, sera proposto que escolham uma das personalidades negras que conheceram durante
as aulas e a represente em uma boneca;

Caso sintam alguma dificuldade com a confecciio das bonecas, podem pedir dicas dos colegas
de classe e da professora;

Avisa-las/os também que as bonecas serfo usadas para tlustrar o pamnel que fo1 ferto em sala;
Passar de grupo em grupo ontentando, tirando duvidas, conversando, abrindo espacos para
dialogos e acolhida a partir da dinamica desenvolvida;

Agp final_ voltar a perountar sobre Africa. Quando eles se deparam com a palavra, que coisas
lhes veem a mente? A produgdo das Abavemi tem alguma relacio com o contimente Africano?

E & importante conhecer o trabalho das pessoas negras? Por qué”

Referéncias bibliogrificas:

GONZALEZ, Lélha: Por um feminismo afro-latino-americano: ensatos, intervencdes e
dialogos. Organizacio Flavia Rios; Marcia Lima Rio de Janeiwro: Zahar, 2020,

NASCIMENTO, Maria Cristina do. Quem conta a histonia € quem da o tom ou narrativas
sobre as bonecas Abavomi: ancestralidade e resisténcia das mulheres negras ou romantizacio
da escraviddo? In: 29 Congresso de Pesquisadores’as Negrosias do Nordeste, 2019
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Disponivel em:
https:/‘www _copenenordeste2019 abpn org briresources/anais/13/copenenordeste2019/1562

350998 _ARQUIVO_d2aa52dad7dd11f8f488bceblad897 e pdf Acesso em: 9 set. 2025,

PORLAN. Rafael: MARTIN, José. El diario como instrumento para detectar problemas v
hacer explicitas las concepciones. In: Fl digrio del prafessar: un recurso para la investigacion
em el aula: Sevillha, Espani 7° edicion, 1999 p. 15-42.

ZABATLZA Naguel A Didrie de aula: um mnstrumento de pesquisa e desenvolvimento

profissional. Traduc8o Ernani Rosa. — Porto Alegre: Artmed, 2004
Fonte: Elaborado pela autora.

Para finalizar os encontros programados, fo1 pensado em colocar como destaque a figura

da artesi Lena Martins, griivista —°

negra Continuo a dialogar com a ideta de esteredtipos
discutida por Lélia Gonzalez™”', por entender que, em alguns contextos, nio é imaginado como
as/os artesds/artesfos produzem, a partir de sua técnica e artes, linguagem de enfrentamento e
contestagio. A reflexio que me propus a passar for a de que a artista, 3 sua maneira, também
contribum e contribut para-a luta antirracista €, assun, provocar uma percepcio do trabalho e
ageéncia de mulheres negras, para perceber 2ssa personalidade como sujeita historica. E uma
tentativa de redirecionar os olhares das criancas. e demais sentidos, para elasieles
proprias/proprios como seres que tambeém sdo sujettas/sujertos historicas historicos em suas
wdentidades.

Para Nilma Gnmefm: trazer a 1deia de i1dentidade ao debate € fundamental para as
discussdes acerca das relagdes Stnico-raciais no Brasil, principalmente quando pensadas dentro
da producio académica e dos movimentos socials, campos que estabelecem relacio profunda

com a educagio. A autora entende 1dentidade como um significante que nio € inato:

Ela se refere a um modo de ser no munde e com os outros. E um fator
importante na cnagdo das redes de relagdes e de referéncias culturais dos
grupos sociais. Indica tragos culturais que se expressam através de praticas
Iingiusticas, festivais, ntuais, comportamentos alimentares e tradigfes
populares referéncias civilizatérias que marcam a condicio humana Portanto,

318 Palavra que combina arte e ativismo, utilizado como para se referir a um individuo que vsa sua producio
artistica como também manifestacio social no infito de defender um movimenton, cauza Para informacBes:
hitps://periodicos uff briconfluencias/article’download '34558/1 9962, Acessa em: 24 fev 2024,

T GONZALEZ, Lélia Por um jeminicmo afvo-latino-americans: ensaios, intervengdes e dislogos: (org ) Flavia
Raos; Marcia Lima. Fio de Janeiro: Zahar, 2020,

% GOMES, Nilma Lino Alzuns termos e conceitos presentes no debate sobre relagdes raciass no Brasik vma
breve discnssdo. In: Eduragdae anti-racisia: caminhos abertos pela Lei Federal n® 100639/03 . Brasilia: Ministério
da Eduncagdo, Secretaria de Educacio Continnada. Alfabetizacdo e Diversidade, 2003.
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a identidade ndo se prende apenas ao nivel da cultura: Ela envolve, também,_
0s nivels socio-politicos e historicos em cada sociedade ***

Ao trazer a nocdo de identidade como significante produzido, que se distancia de uma
1deta de naturalidade e esta atrelado as noszas construgdes sociais, culturais e politicas, entende-
se a importancia de pensar a historicidade dos termos e concettos que utilizamos e aplicamos
em nosso fazer, e que perpassam nossos curriculos e interpretacdes sobre o mundo. Se historica,
a identidade ¢ fruto de lutas e interpretacdes diversas sobre a realidade. Kabengele Munanga
entende que a identidade se constitui a partir da tomada de consciéncia de um movimento de
resisténcia, portanto, ndo & um produto acabado, e sim, construido por meio de processos, o que
torna as/os sujeitas/sujertos wdentitarios ndo comoe biolégicos ou ractais, mas como historicos e
culturalmente construidos. Alerta também sobre a importancia de ndo cair em um determinismo
biologico, ao pensar que as pessoas negras produzem diretamente uma cultura ou uma
identidade negra, pois essas construcdes sio elaboradas historicamente **°

Pensar identidade resulta também em pensar a diferenca. pois na constitmgio do
processo identitario um grupo social estabelece relacdo de diferenca com o outro, social ou
wnstitucional ao passo que diminmu as diferencas dentro dos proprios grupos que o formam,
reivindicando um reconhecimento politico.””' Assim. a identidade & construida a partir da
interacio com as/os ouliras/outros £ seus pares. Nao € biologicamente defimida, € historicamente
vivenciada. Possibilitando pluralidades de identidades ao longo de nossas constituiches.
contradigdes e 1dentificagdes. A estudiosa Nilma Gomes destaca a importancia de “construir
uma identidade negra positiva em uma sociedade que,_ historicamente, ensina os negros. desde
muito cedo, que para ser aceito € Preciso negar-se a 51 mesmo & um desafio enfrentado pelos
negros e pelas negras brasileiros(as) ™ -. A escola é um espaco de construcio de identidade. é
na escola que temos contato com a humanidade valorizada, portanto, deve exercer o lugar de
respeito a diversidade étnico-racial, para essa crianca e adolescente que 1ra estabelecer relaces

com o mundo.

3% GOMES. Nilma Lino. Alpuns termos e conceitos presentes no debate sobre relacdes raciafs no Brasil: vma
breve dizensafo. In: Educacda anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n® 10.659/05. Brazilia: Ministério
da Educacio, Secretaria de Educacio Continuada Alfabetizacio e Diverzidade, 2005, p: 41,

3 MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das nogdes de raga, racizmo, identidade ¢ etnia. In:
Programa de educacdo cobre o Magro ma sociedads brasileira. Niterdi: EJUEFE, 2000 Disponivel ‘em:
http//penesbi uff brrwp-content'uploads/sitess 373/2019/02/ Penesb-3-Texto-Kabengpele-Munanga pdf  Acesszo
em: 13 fev, 2024

31 GOMES, op. cit.

*hid., p. 43.
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Aprendemos, desde criancas, a olhar a diversidade humana —ou seja. as nossas
semelhancas e dessemelhancas — a partir das particulanidades: diferentes
formas de corpo, diferentes cores da pele, tipos de cabelo, formato dos olhos,
diferentes formas lingmisticas, etc. Contudo, como estamos imerzos em
relagbes de poder e de dominacio politica e cultural, nem sempre percebemos
que aprendemos a ver as diferengas e as semelhangas de forma hierarquizadas:
perfeigdes e imperfeicdes, beleza e fenira, mferiondade e supenionidade *2

Em dialogo com as letturas realizadas, entendo a escola como um ambiente onde &
necessario & possivel o desenvolvimento de discussfes Stnico-racials, como uUm espaco
formador de humamdades. Portanto, a tematica deve ser discuttda também por todo o corpo
escolar, ndo apenas por pessoas negras e'ou de movimentos sociais, estendendo-se para além
dos muros da escola, Para trazer a diversidade humana e enfrentar um olhar hierarquizante, que
coloca as pessoas negras em um lugar de inferionidade, level uma referéncia positiva de mulher
negra para a sala de aula. Foi apresentada uma biografia breve do trabatho de Lena Martins,
nascida na cidade de 580 Luis, Maranh&o, que passou a morar, aos § anos de idade, no Rio de
Janeiro, capital, com sua familia, onde vive até hoje. Aprendeu a heranca famihiar do artesanato
com sua mie & desenvolveu seu oficio a partir da confecgio de boneca de pano, palha de mitho
e de papel Criou a técnica utilizada para a confeccio da boneca preta brasileira que nomeou
de Abayomi (palavra que vem da lingua loruba e significa “meu presente” ou “aquele que traz
alegria’), quando trabalhava como ammadora cultural. Participou do movimento negro e de
mulheres negras, fo1 tema de pesquisas académicas, documentarios e também enredo de escola
de samba. Criou. em 1988, no Rio de Janeiro, a Cooperativa Abavomi e, atualmente, continua
exercendo seu oficio de artesi.

A Abavomi ¢ uma boneca que € confeccionada de forma artesanal com sobras de panos
reaprovettadas, fertas apenas com nos, sem ¢ uso de cola ou costura, portanto, de facil manuseto
por estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental Simbolo de resisténcia, tradicio, poder
feminino, representatividade negra e da propria discussio de identidade, foir adotada a
confeccdo das bonecas Abayomi tendo como referéncia o trabalho desenvolvido por Lena
Martins. A confeccio de bonecas Abavom: pode ser utilizada como uma ferramenta educativa
g afetrva potente, que estabelece um sistema representativo, sustentado pelos pensamentos
feministas negros a partir do bnincar de Abayomi como uma estratégia de sobrevivéncia
principalmente em um contexto em que a boneca foi e ainda o € ambuido & memna, como

brincadeira destinada a esse imaginario feminino do lugar do cuidado e do ambiente domestico

3 GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagbes raciais no Brasil: sma
breve discnssdo. In: Eduragde anti-racisia: caminhos abertos pela Lei Federal n® 100639/03 . Brasilia: Ministério
da Educagdo, Secretaria de Edueacio Continpada Alfabetizacio e Diversidade, 20035, p. 51
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como seu lugar de pertencimento naturalizado, ou ainda mats. a3 menina negra_ o lugar tinico de
empregada domeéestica, como decorrencia de praticas coloniais da sociedade brasileira
Para trabalhar com essa atividade, fo1 necessario pensar o planejamento com materiais
que nio estavam disponiveis na escola. Os tecidos necessanos foram obtidos a partir da ajuda
de minha mie_costureira negra, que tinha suardado varios retalhos de cores variadas que foram
extretnamente necessarios para a realizagio da atividade. Uma atividade que so foi possivel
pela ajuda de muitas maos negras. Apos a organizacio da turma em grupo, seriam distribuidos
os tecidos ja cortados para facilitar o manusesio. Com os tecidos distribuidos, eu tnia onientar o
passo a passo.
1. Pegue o tecido mator e dé um no na ponta para formar a cabega. Em seguida, pegue uma
tesoura e faga um corte no outro lado do tecido até a metade para formar as pernas. Nas
duas pontas formadas, dé um no em cada ponta do tecido para formar os pés.
2. Pegue o tecido menor e amarre logo abaixo da cabega formando os bragos. Tambem dé
um no em cada uma das pontas para formar as mios. D corpo esta fetto.
3. Apgora, & o momento da roupa. Pegue um tecido colorido de preferéncia, dobre ao meio
e faca um furo no centro da dobra. Depois. encaixe na cabeca da boneca.

4. Pegue um pedago de tecido fino, podendo também ser colorido, & o amarre na cintura.

L

- Uma possibilidade a mais: pegue outra tira de tecido. amarre na cabeca formando um
turbante.

Nesse encontro, as criangas iriam produzir suas proprias 4bgyomi. Para orientar a
producio, seria proposto que oz grupos escolhessem uma das personalidades negras que
conheceram durarite as aulas para serem representadas em bonecas de pano. As Abavomi sertam
utilizadas para enfeitar o mural construido em sala. composto pelas fichas ja produzidas pelas
criancas acerca das informacdes retiradas dos textos biograficos lidos. Essa atividade fecharia
o projeto desenvolvido na escola, que aliou personalidades negras e brincadeiras, para a

valorizacio da cultura afro-brasileira como forma de resisténcia e identificacio positiva

4.3 O PLANEJADO E O EXECUTADO: OS ENCONTROS A PARTIR DO RELATO DE
EXPERIENCIA NA ESCOLA

Ao refletir sobre a presenca, a participacio e o silenciamento das pessoas negras em
diversos contextos historicos da humamdade, propomos experiéncias que facam refletir acerca
da percepgdo de s1 das'dos educandas/educandos como sujertas/sujertos historicas historicos.

Partimos da tdeta de que € de extrema relevancia que as abordagens nio coloquem as pessoas
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negras apenas em um lugar passivo, de inferioridade ou de escravizacio; o que leva a um reforgo
do racismo no ambiente escolar, ao ndo contnibuir de forma potente para a construgio de uma
identidade e reconhecimento de outras possibilidades de existéncias. O uso de paradidaticos
que trazem biografias de personalidades negras, a construgio de fichas biograficas e a
confeccio de bonecas 4bayomi_ foram abordagens utilizadas para colaborar com um ensino de
historia antirracista, considerando os marcadores de raga e género.

Miguel Zabalza. ao dizer que "¢ habitual que os planos de trabalho preparados pelos
professores acabem se desviando do rumo estabelecido por causa das circunstiancias

'.71
cXtermnas - 3

. orienta munha escrita a pensar nas produgdes de planos de aula e no que fo;
possivel aplicar durante a vivéncias com as/'os estudantes. Os planos de aulas, junto com o
Diario de Aula. entendido aqui como “documentos em que professores e professoras anotam
suas impressdes sobre 0 que vai acontecendo em suas aulas’™ . exerceram o papel de recurso
voltado para a pesquisa ¢ também para a avalicio do processo didatico desenvolvido. Aborda
tematicas gerais, como o contetiido da aula, até temas mais especificos, como as situacées que
despertaram os interesses das/dos estudantes. Escrever acerca de nossa pratica permite pensar
sobre como nossas aulas foram produzidas. de que forma foram executadas e de que maneira
nos afetou’®. Pois € a partir dessas andlises. que nos, professoras e professores. conseguimos
incorporar em nossas aulas os ajustes gue refletimos pertinentes para outras aplicacdes em
outros contextos.

E importante ter consciéncia, nesta pesquisa-escrita, que estou falando aqui de uma parte
do que aconteceu e, mais especificamente_ de uma versio da parte. Iszo nfio torna menos valida
a pesgquisa, pois possibilita ter uma vis3o de dentro a partir de uma subjetividade, o que, como
ia fo1 defendido anteriormente, & imprescindivel que a'o professora’professor veja o seu fazer
como parte de uma pesquisa e de uma atuacdo, que pode e deve circular na academia

O Dhare de Aula torna quem escreve em pesquisadora’pesquisador. “ao escrever,

= G que, por sua vez, torna mais facil

formalizamos nossas expeniéncias em um documento
contar € compartilhar. Por ser um recurso que cria um espaco onde se “compara e relaciona
informacdes, onde estabelece conclusSes e toma decisdez sobre os proximos passos de

experimentacio (traducdo propria) %, este relato de experiéncia parte desse lugar de entender

% ZABAIZA Miguel A Didrio de aula’ um instrumento de pesquisa e desenvolvimento profissional. Porto
Alegre: Artmed. 2004 p. 19,

33 Ihid., p. 13.

€ Thid.

¥ Ibid., p. 29. )

3 PORLAN, Rafael; MARTIN, Jozé. El diaric como instrumento para detectar v hacer explicitas las
concepcicnes. En- E diario del prefesor: wn recurso para la mvestigacion en el aula. Sevilla, Ezpafia: Diada
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gue as Vivénclas exprimem a mnha propria versio, da professora negra em sala de aula. que
entrega uma perspectiva pessoal do que vive € que pode ser utilizada em uma reflexSo que
possibilita explicar, @ minha interpretacio. uma acio em sala de aula e que também se mamfesta

fora dela. Parto, entio, deste lugar de fala. Como argumenta Miguel Zabalza-

Racionaliza-se a vivéncia ao escrevé-1a (o que tmha uma natureza emocional
ou afetiva passa a ter, além disso, natureza cognitiva, tornando-se assim mais
manegavel), reconstrdl a expeniéncia, com iss¢ dando a possibilidade de
distanciamento e de analise e, no caso de desejad-lo, se facilita a possibilidade

Ii0

de socializar a expenéneia [.]75

Por 13s0, & importante trazer os planos de aulas que foram pensados para a execugdo do
Projeto “Personalidades Negras que Marcaram a Historia™. pois € de fundamental importancia
estabelecer comparativos e reflexos do que foi pensado e do que fo1 executado em sala de aula.
A elaboracio dos planos de aulas tinha a proposta de integrar. na escola. as vivéncias que seriam
mediadas por mim. ao projeto “Curticio Literdria %, que é desenvolvido anualmente pela
wnstituicio. Durante o periodo de aplicagio deste projeto dissertativo. a escola ja estava se
preparande para a  culminancia das  atrvidades  desenvolvidas  pelas/pelos
professoras/professores que fazem parte do corpo docente, para que fossem apresentadas
producdes construidas junto as criancas, que pudessem ser socializadas com as demais pessoas
que fazem parte da Escola Municipal Professora Cristina Evangelista. Para isso, a escola
também se mostron muito disposta a criar um ambiente interdisciplinar onde as criancas
poderiam refletir sobre a tematica étnico-racial em outras dizciplinas. Conseguimos estabelecer
uma conexio mais frutifera da confeccio das bonecas A bavomi como brincadeira trabalhada no
conteido do ensino de Educagdo Fisica. Entio, enquanto eu aplicava o gue foi pontuado nos
planos de aulas elaborados por mim_ a professora de Educacio Fisica também inclum em suas

aulas. dentro do conteudo programatico, as bonecas Abgvomi como uma brincadeira

desenvolvida no contexto de valorizacio etnico-racial afro-brasilewro.

Editorial S1; 1999 p. 23 No original: “es el coadernc de "teabajo del experimentador, donde anota las
obzervaciones, donde recoge las entrevistas, donde deseribe el contenido de los materiales de clase, donde comipara
v relaciona mformacionss donde establece conclusiones v toma decisione: sobre los signientes pasoz de la
experimentacion”.

2 ZABALTA Miguel A. Didrio de aula: uwm instruomento de pesquiza e desenvolvimento profissional Porto
Alegre: Artmed. 2004, p. 18

30 0 Projeto “Curtic3o Literdria™ acontece anualmente na escols que € espaco destas vivencias, assoctando
atividades goe valorizem a leitura, com a interdiscipbnaridade, a partir da participacdo do corpeo docente da
wnstiuicdo. Apos atividades desenvobvidas ao longo das aulas nas diversas disciplinas da grade curricular; em torne
da tematica escolhida é ferto um dia de culmindncia code o poblico atendide realiza apresentagbes. como
exposigles, contagdo de histdria, dezfile. pecas teatrais e aprezentagdes musicais.
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Oz planos de aulas sfo documentacdes que ha todo tempo sfo revistas, adaptadas ou
mesmo modificadas. Um contexto de ensino-aprendizagem nunca sera o mesno, seja em
diferentes momentos do tempo ou do espaco, entdio_ ire1 discorrer também sobre as adequactes
que foram surgindo, alguns matenias e atividades que foram desenvolvidas em szala, ao longo
do percurso de aplicacio do projeto. Para compor este capitulo. serdo apresentados alguns
desses materiais obtidos. Serdo distribuidos de acordo com a ordem em que os encontros foram
acontecendo e sera discutido como eles foram surgindo ao longo das aulas planejadas, mas
como também desviaram e se transformaram, exigindo de mum um olhar de questionamento e
atencio para os debates gue estavam sendo feitos em sala de aula.

Dentro da organizacio programada para o primeiro encontro de aplicacio do Projeto
“Personalidades Negras que Marcaram a Historia™, tive a intencio de_ diante da organizacio da
instituicio escolar, ja nesse primeiro dia. iniciar a aplicacdo de fato do projeto. trabalhando
conteudos, conhecer a turma atraves das atividades elaboradas, apresentar os matertais com que
teriam contato nas proximas aulas. Mas precise: fazer uma alteracio, pois a professora de Artes
estava usando aquele horario para aplicar uma atividade. Para aquele momento, entendemos
que seria de grande importancia manter a atividade que estava sendo realizada com a turma
Logo, preciset mudar meu planejamento e reordenar a data inicial de aplicacio para a semana
seguinte. Desta forma, aproveitet aquele momento para observar. Este se mostrou um passo
importante para a execucdo do projeto que wia aplicar, pois me for permutido entender a
dinamica da turma_ como a professora e as/os estudantes se orgamizavam dentro da sala. além
de me possibilitar ter uma primeira ‘aproxXimacio com as criancas pafa gque, Ao Proximo
encontro, se sentissem mais confortaveis com a munha presenca

Reorgamzei o planejamento e estabelect como primeira etapa a observacio da dinamica
da sala de aula. Utilizet um cademo para escrever minhas observacdes. Estabeleci que esse
recurso seria utihizado em todos os momentos em que eu estivesse na escola, para anotar minhas
percepcdes, mas tambem seria utilizado para planejar ou alterar a programacao das aulas, diante
da dinamica do que aconteceria nos encontros. A sistematica de registro se desenvolveu dessa
forma- o uso regular uma vez por semana e, caso houvesse necessidade, eu recorreria ao Dhario
de Aula fora do ambiente escolar, para realinhar os planejamentos que foram desenvolvidos.

E importante apontar que o Diario de Aula fot um recurso pensado ac longo do processo
de estudo e da escrita dissertativa. Como a aplicacio do Projeto “Personalidades Negras que
Marcaram a Historia™ seria realizada com seres humanos, que estavam na idade entre 9@ e 11
anos, ha especificagfes gquanto a exposigdo dessas sujeitas e desses sujeitos em trabalhos

académicos em prol da preservacio de suas imagens. Por1sso, foi pensada a utilizacio do Diario
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de Aula™. por entendé-lo como mstrumento que me permitiria avaliar o trabalho desenvolvido
dentro de um rigor cientifico da observacio, sem haver a necessidade de expor as pessoas
enrvolvidas. Hsse & um movimento,; inclusive, que deve ser refletido com mator importancia
dentro do contexto escolar e de pesquisa. Nos, professoras e professores, dianiamente estamos
em sala de aula, lidando com pessoas de diferentes idades_ interagimos, intervimos € pensamos
cientificamente com elas. O nosso fazer € estruturado a partir de estudos e reflexdes sobre o
que compreendemos do espaco escolar. Nos escrevemos pouco acerca das nossas
movimentagdes em sala de aula, sendo que estas estio constantemente relacionadas com ateoria
€ & pratica e, sobretudo, estio diartamente sendo testadas, adaptadas e refletidas no contexto
dinamico, que € a sala de aula.

Fedistribuidos os dias de aplicacio dos encontros. seguimos para o segundo contato
com a turma, a partir da compreensio de si. Apos ferta minha apresentacio, a qual contém
alguns aspectos pessoais e sociais do meu contexto de vivéncia, fo1 a vez da turma se apresentar
de forma escrita e oral. Apds o registro no quadro das orientacdes para a construcdo do texto.
foram obtidas as escritas que seriam apresentadas a seguir. Diante do corpo de documentos
obtidos em uma turma de 38 estudantes, foram selecionados agqueles gue apresentam uma
caligrafia legivel e uma escrita cujo pensamento esta orgamizado de forma a favorecer o dialogo

com a'o lettora/lettor:

1 ZABATZA Miguel A Didrio de qula’ vm instrumento de pesquisa e desenvolvimento profissional. Porto
Alegre; Artmed. 2004,
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Figura 5 - Minha apresentacio

Fonte: Arquivo pesscal **

Fonte: Arguivo pessoal

M'Minhmﬁpmsmm@ﬁu:hﬁumé{mdamﬂmhﬂﬂ,mm&mm anos, el moro em Teresina (Piaud), eu
moro como a minha mie e minha irmd, eu gosto de chocolate, de andar de patins, de assiztir tv. Eu ndo gosto
quando-as pessoas falam mal do meu cabelo. Minhas brincadeiras preferidas s30 pega-pega, e pular corda, e o dia
do meu aniversario € dis 23 de dezembro:

B M:n.hascamctﬂlstmas Meu nome (nome da estudante). Minha idade: 10 anos. Eu moro: nos Trés Andares En
gosto: dusmmsamgosedaseﬁhazhm gosto: de pessoas que se acham e chatas. Minhas brincadeiras
preferidas: brincar de bonecas e amarelinha Minhas informacdes extras: en fago categuese.



Figura 7 — As caracteristicas do 3°.ano

Fonte: Arguive pessoal ™

Figura § — Dizendo sobre minha vida

Fonte: Arquivo pessoal

4 Meu nome é (nome do estudanrs) mas me chamam de (apelids), minha idade é 10 anoz, ev nasci em Teresina,
€U mofo com meu pai e com minha mio e com meus 3 irmdos, mas tenho 11 irmios, eu gosto de celular. eu ndo
gm:m {ilegivel), minha brincadeira preferida & futebol, o numadumeu pat & (nome do pai). o-apelido & (apelido).

Diz&ndﬂsnbremmhalma_ 1. (mome do estudante). 2. 10 anos. mas voo fazer 11. 3. Em Teresina ma Paraguai,
Trés Andares e tambem nasciaqui em Teresing. 4 Cnmmmspass, COm MEeus avos, com minha 1rma, com meps
primes, com meus tios. 5. De Futebol &. Die pessoas roins. 7. Futebol e gol mnfinito. . 8. Meu aniversario
2012/12/13, dezembro eu completo ano.
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Nos registros feitos pelas/pelos estudantes, fo1 possivel identificar um perfil da turma
gue me possibilitou conversar com o projete. O processo de escrita envolveu o didlogo, tirar
duvidas, passar entre as carteiras. Foi posstvel identificar que uma grande parte das familias
dessas criancas possut a figura da mie como gestora e referéncia do ambiente familiar. Em
muitas fichas de apresentacfio, ha a presenca da familia composta pela mie, a6 e
irmaos/irmios. As fichas ainda nos mostraram algumas preferéncias de brincadeiras, como o
futebol e o brincar de boneca Saber dessas brincadeiras prefenidas me possibilitou pensar
aproximacdes que poderiam ser feitas para os proximos passos de aplicacdo do projeto.

Interessante observar gque muifas criangas, em especial as meninas, sentiram a
necessidade de escrever sobre seus cabelos. Ao me apresentar, faler que uma das caracteristicas
gue mais gosto em mim era o cabelo. Crespo e costumo usa-lo volumoso, fo1 dessa forma que
me apresentei a elas/eles. Registre: em meu Diario de Aula esse momento da apresentagio,
POLS. NESSE MESMO, SNCONTro uma menina gue me chamou em sua cartewra ¢ falou que gostava
do cabelo dela tambem. Essa menina era negra. Contou um pouco da historia de sua mie, que
quando crianca tinha o cabelo alisado por suaavo. Fez o comparativo de gque atualmente ela e
toda as irmas tém os cabelos enrolados/crespos e o utilizam dessa forma. Disse que o que menos
gosta € guando falam mal do cabelo dela. Os meninos também se posicionaram nessa tematica,
comentaram gue possuem o cabelo cacheado/crespo como o meu, mas por estar cortado baxo,
nio era possivel observar a curvatura do fio. Significattvo perceber que houve um
reconhecimento para comigo, representaram em uma das fichas de apresentacio um desenho
do meu cabelo crespo, o que marca uma aproximacdo e, podemos inferir, também uma
valorizacdo das caracteristicas fenotipicas negras.

As criangas ja refletem sobre os impactos da racializacdo em seus corpos, por serem
capazes de elaborar uma compreensio do que as cerca, a partir de habitos e habilidades que =80
aprendidas e, assimilam, mesmo que de forma inconsciente, os mecanismos de poderes que
atravessam a sociedade, praticados e replicados, que circulam no ambiente da sala de aula™®.

Dessa forma,

E a auséncia de referéncias posttivas na vida da crianca e da familia_ no livro
didatice e nos demais espacos mencionados gque esgarca os fragmentos de
identidade da crianca negra. que muitas vezes chega a fase adulta com total
rejeicdo A sua origem racial, trazendo-lhe prejuizos 4 sua vida cotidiana. [ ]

48 PINHO, Carclina; AMARAT Eliza. A coniribuigbes do penzamento feminisia negro para pma educagdo
infantil antirracista In: PINHO. Carolina; LIMA A Taynd Victoria de.. Pedagogia feminisia negra: primeiras
aproximacdes. Sdo Paunlo: Veneta, 2022
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Se a pessoa acumula na sua memornia as referéncias positivas do sew povo, &
natural gque venha 3 tona o sentimento de pertencimento como reforco 3 sua
dentidade racial. O contrano ¢ facil de acontecer, se se alimenta uma memona
pouca construtiva para sua humanidade

E nessa tentativa de colaboragdo com a construcio da autosstima positiva de meninas e
meninos que compreendo também que s0 os encontros propostos € realizados por ests projeto
dissertativo ndo sio suficientes para que se reconhecam plenamente em suas historias, mas
entendo-0s como um momento que pode proporcionar uma reflexfio, que criancas negras ¢
brancas possam se sentir mais fortalecidas/fortalecidos para agir em prol de uma sociedade livre
do racismo™*® Dessa forma, o préximo encontro teve como proposta ambientar a temdtica
étnico-racial de valorizacdo das influéncias culturais africanas e afro-brasileiras no nosso
cotidiano, assim como valorizar as sujeitas e sujertos que compartilham marcas dessa
resisténcia. No quadro da sala de avla. a partir da Tempestade de Idetas™. obtivemos essas

palavras ditas pelas criangas:

7 ANDRADE, Inaldete Pinheiro de. Construindo a auto-estima da crianca negra In- MUNANGA, Kabengele
{org.). Superando o Racizmo na sscola. Brasilia, Ministério da Educagio, Secretaria de Educagio Continuads
Alfabetizacio e Diversidade: 2005 p. 120,

#E Thid.

# Também conhecida como Brainstorming. trata-ze de uma téonica realizada em grupo para obtengdo de uma
lista de 1deiaz de forma ezpontinea: E lancado um tema central e & partir dele =50 registradas as primeiras ideiaz &
rezpeito da tematica. Essa atividade possibilita explorar a criatividade; trocar de ideias e criar um panorams da
contribuigdc do grupo envolvido para a atividade gue esta seado desenvelvida: Para conhecer mais:
https://educador brasilescola vol com ber'orentacoestempestade-ideias-no-ensino-brainstorming htm Acesso em:
24 fev 2024
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Figura 9 — Tempestade de 1detas “Africa”

—— o LI T ARG
| Lot Ao
Mermainiae

Fonte: Arguivo pessoal

Cultura, religides, ammais, floresta, rios, brincadeiras, dangas., deserto. comida e
musicas. A partir da fala das criancas, muitos caminhos poderiam ser direcionados para falar
da relagido Africa-Brasil, o gue evidencia que estamos lidando com um publico com interesses
diversos, que podem ser explorados a fim de abrir horizontes para o aprofundamento de
tematicas que muitas vezes sdo tangenciadas nos curriculos escolares. Junto a Tempestade de
Idetas. conversamos também sobre o preconceito e o racismo gue ainda € presente na nossa
sociedade atual. Abordagens que ensinem a Histona da Africa ou da Historia Afro-Brasileira

nio devem ser pensadas apenas como um acrescimo de conteudos nas aulas de histona, € sim

trata-se de uma nova forma de pensar os temas que constituem toda a educagio
basica, nas aulas de Artes, Biologia, Filosofia, Fisica, Geografia, Histéna,
Lingua estrangeira. Literatura, Matematica, Quimica e Sociologa. E preciso
garantir o conhecimento piblico sobre cientistas e artistas negros, filosofias
africanas e afro-diasporicas, linguas africanas e contribuicdes africanas ao
portuguds brasileiro, geografia deste continente e da diaspora, técmicas,
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astrononua, metalurzia, farmacopeia africanas come temas das anlas de fisica,
quimica e biologia [...].*°

Fo1 pensando na educacio como um eixo estruturante e de manutencio do racismo no
Brasil, que busquet trazer o protagonismo negro para falar de uma das tematicas compartilhadas
pelas cniancas: as brincadeiras. O brincar, acBo que € propria do aprender. com a qual as criancas
aprendem brincando, também deve ser pensado em seu contexto historico, E preciso rever o
discurso historico e colocar a brincadeira tambeém como espaco da presenca negra na historia.
A brincadeira, entendida como um sistema de comumecacio e interpretacio da realidade, age
como atividade consciente. Cada gesto, oz objetos uvrtilizados, os acordos estabelecidos e
articulacio confrentam a realidade em que se brinca. pois permitem entender as criangas como
sujettas/sujeitos que constantemente estdo fazendo escolhas Por isso. as brincadeiras se
revelam como oportunidades privilegiadas para que a'o professora’professor-
pesquisadorapesquisador estabelega um olhar de interagdo e confronto, com os diferentes
pontos de vista.> !

Ao estabelecer didlogo com Fabiane Silva e Ana Paula Rodrigues™™, entendo o lidico
coma educativo e, portanto, acio que contribui para a compreensio do conteudo e o aumento
do interesse pela disciplina. Fssa aproximacio permite que a'o educanda/educando estabeleca
uma relacio entre o passado e suas expenéncias cotidianas. na construgdo ativa que estabelecem
com a construcio do conhecimento. Dessa forma, a escola envolvida na dindmica da proposta
de wvalorizacio da cultura afro-brasileira, propos a incluso da tematica no projeto ja
desenvolvido pela escola, o Curticio Literania. Fo1 na parcenia com a professora de Educacio
Fisica que se tornou possivel estender o brincar de boneca para uma atividade escolar com
culminancia no projeto literario. Estabelecen, assim, as duas dinamicas: enquanto eu seguia
aplicando o projeto ja iniciado com a turma de quinto ano, a professora de Educacio Fisica
abordou, na grade curncular que estava desenvolvendo nos anos do ensino fundamental as
brincadeiras africanas e afro-brasileiras, incluindo a boneca 4bagyomi como simbolo de
resisténcia.

Dando seguimento a aplicacio do projeto “Personalidades Negras que Marcaram a
Historia™, no mesmo dia partimos para a socializacdo dos livros infanto-juvenis que biografam

a presenca € a importancia de personalidades. homens e mulheres, para a hustona mundial Tive

FENOTA, Thiapo Henrique (org ). Ensino antirracista na Educacio Basica: da formacie de profeszores s praticas
escolas [recurso eletrénico]. Porto Alegre, BS: Editora Fi, 2021 p. 13

FLWATSKOP, Gizela. Brincar na sducasde nfaniil; vma historia que ze repete. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012,
31 §TIVA, Fabiane Santana da; RODRIGUES. Ans Panla. O lidico e o ensino de hiztoria: noves métodos e
poszibilidades de aprender. In: Revisig Dirsito, Desenvalvimenre ¢ Cidadania. v.1 a1, p.1-14. 2022,
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como interesse primeiro identificar gque personalidades s3o reconhecidas por essas meninas e
meninos. Por isso, a partir da leitura em grupo dos livros, pedi que preenchessem uma ficha
com nformacdes que me mostrassem quem dessas pessoas ja ouviram falar ou conheciam
alguma informagcdo a respeito. Durante o tempo disponibilizado para contato com os livros, eu
passei pelas carteiras e conversel com as criancgas, alpumas ficaram bastante impressionadas,
pots ndo sabiam que existiam tantas mulheres cientistas e que tinham ganhado tantos prémios.
Entre o material colhido temos essas amostras:

Figura 10 - Fichas de sondagem, grupo de estudantes do 5° ano

Fonte: Arguivo pessoal.

E possivel notar, entre os nomes citados. os de Leonel Messi. Nicola Tesla. Napolesio e
Wall Disney. em matoria homens brancos. Quando citada uma pessoa negra, temos a presenca
do Pelé, importante personalidade do futebol. Mas € perceptivel come poucas sfo as pessoas
negras conhecidas por essas esses estudantes. ainda mais quando sio mulheres negras. No livro
infanto-juvenil que apresenta 101 mulheres incriveis que transformaram a ciéncia”, nenhum
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nome ¢ conhecido. Podemos entender que “o curriculo do ensmo de Historia ¢ racializado em
erande parte: trata-se da construgio da nagio e das contribuicdes da populagio eurodescendente
na cultura, na economia. na politica, nas artes, na organizacio social " Entendo agui. que esse
curriculo racializado privilegia o homem branco europeu. excluindo em muitos momentos da
historia e da produgdo de conhecimento a presenca da mulher. Quando olhamos a partir de uma
perspectiva da interseccionalidade, compreendemos que esse silenciamento se aprofunda amnda
mais quando falamos da presenca das pessoas negras que s3o homens e. em especial. das
mulheres negras. As proximas fichas apresentam o que foi possivel identificar nos livros
infanto-juvenis. a partir da escrita das criangas. acerca da presenca das mulheres na histéria e
na producio de conhecimento:

Figura 11 - Fichas de sondagem, grupo de estudantes do 3° ano

Fonte: Arquivo pessoal.

35 MOTA, Thiago Henrique (orz.). Ensino antirracista na Educagiio Basica: da formagdo de professares &s
praticas escolaz [recurso eletrnico]. Porto Alegre, BS: Editora Fi 2021, p. 17,
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Interessante notar como a jogadora Marta, referéncia no futebol brasileiro femimno, foi
citada mais de uma vez pelas criancas. 0 que demostra que ha um reconhectmento de sua
atuacio. Essa personalidade € uma referéncia que inspira meninas e meninos, uma referéncia
positiva da presenca negra no futebol feminine. No encontro seguints, selecionst algumas
personalidades negras para apresentar a turma, referéncias negras em drversos contextos de
producio de conhecimento humano. Para essa etapa do projeto. foi pensada na construcio em
orupo de fichas das personalidades negras que foram selecionadas por mim®=", para socializacio
em sala de aula. Poreém, alguns contratempos me fizeram reestruturar a distribuicfio de dias para
o projeto. Feniados, avaliacdes e outras dinamicas escolares exigiram uma menor quantidade de
dias para a aplicacio. Dessa forma, as atividades de construcio de linha do tempo para a fertura
de um mural, de acordo com a época em gue essas PEssoas atuaram. precisou ser suprimido.
Estabelect que o quarto encontro comportaria a producdo das fichas com biografias, no primeiro

momento de rnta minuios:

Figura 12 - Ficha biograficas elaboras por grupo de estudantes do 3% ano
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Fonte: Arguivo pessoal ™~

3 A personalidades ezcolhidas, foram: Marta Vieirs da Silva, Chimamandas Ngozi Aichie, Machado de Assis,
Wiola Davis, Maria Firmins doz Reis, Antonieta de Barros. Foza Parles, Katherine Coleman Goble Johnizon, Welson
Mandela, Carolina Maria de Jesus, Martin Luther King, Uszin Bolt, Pelé. Muhammad Ali e Angela Davis.

I Nome: Marta Vieira da Silva; Nascimento: 1986; Profisz5o: futebolista; Historia Incrivel: que Marta ja fez 100
golz pela selegdo brasilewra superandc a marca de Pelé, vm dos grandes nomes do fotebol brazileiro, Neme:
Chimamanda WNgozi Aichie; Nascimento: 1977; Profissdo: escritora; Historia Inerivel: om de seps liveos foi
selecionado por um famoso jornal diario estadunidense como um doz 10 melhores liveos de 2013, Nome: Machado
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Utalize: a construgdo de biografia a partir da ideia de que iriamos conhecer diversas
personalidades negras que contribuiram para a histonia. para depois, conhecer uma mulher negra
de forma mais aprofundada Lena Martins, artes3 criadora da tecnica de fertura das bonecas
Abavomi e, assim. nos trinta minutos restantes do quarto encontro, iniciel a confeccio das
bonecas. Orzanize: a turma em grupos e para cada grupo entreguel um Iivro, assinalando a
personalidade que os membros devertam ler e retirar as informacgdes solicitadas na ficha
biografica. Pela demanda do tempo, nio fo1 possivel com que todos os grupos concluissem essa
etapa. Pelas informagdes das fichas coletadas, fo1 possivel identificar elementos que mostram
a valorizag8o desses personagens para suas areas de atvacfo, atendendo ao objetivo de tornar
conhecidos nomes de personalidades negras como referéncias positivas.

Seguimos para 0 segundo momento do encontro de numero quatro. para falar da
importancia de uma mulher negra brasileira para a historia das brincadeiras € que encontrou no
brincar de boneca uma forma de lutar contra o racismo. E pensando, principalmente, nas
resisténcias e remnterpretacio promovidas pelas pessoas negras na danga, na lingua, na musica,
nas organizacdes politicas. nas roupas, nos cabelos etc. Nessa ocasifio, traco um paralelo com
Lélia Gonzalez™™® e o seu conceito de amefricanidade, que abarca a experiéncia comum entre
mulheres negras e homens negros do processo de diaspora. asstim como mulheres e homens
indigenas e suas lutas contra a dominacio colomal A autora, ao falar que a luta das pessoas
negras se estabelece de forma diana desde o processo de escravizacio no Brasil, em diversas
manifestacdes de resisténcias, penmite-nos humamzar e reconhecer eszas/esses agentes e suas
historias de forma positiva, entendendo que essas lutas, nas mais variadas formas de resisténcia
coto 0 artesanato, ainda se fazem presentes € nfo podem ser esquecidas. Propde gue sejamos
sujettas/sujeitos do nosso proprio discurso, pois sO na pratica € possivel perceber, construir,
reconstror, dezcontroir, nossa wdenttdade.

O pensamento de Lelia Gongzalez nos possibilita pensar as contradiges internas das
desigualdades raciais, desloca sujeitas/sujeitos negras/negros para o centro da histonia. ao
mesmo tempo que propde um olhar para si, para esse retorno necessario, de reconhecimento.

Dessa forma, parti da perspectiva de que € importante apontar 0s corpos negros na histona como

de Aszziz; Nascimento: 1839; Profizz8o:; escritor; Historia Incrivel: o menino: que guase ndo frequentou a escola.
mas o1 0 mator escrifor do mundo e a capacidade de escrever era inigpalavel. ele superava obstaculos como ze
nac fosse nada.

38 GONZALEZ, 1 élia. For um feminizmo afro-latino-americans: ensaios, intervencdes e didlogos. Organizacio
Flavia Fios, Marcia Lima. 1, ed. Bio de Janeiro: Zahar, 2020
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personagem Que Criam. agem no 5eu presente, possuem sentimento, pensam e estdo proximos,

pois tambem somos sujeitas e sujeitos que agem no mundo:

Figura 13 — Confeccao de Bonecas Abayomi

Fonte: Arguivo pessoal.

Inicitalmente, tive como interesse associar as personalidades negras que foram
conhecidas ac longo do processo com a confeccio de Abavomi, para que, no mural gue seria
realizado a partir de uma linha temporal, as A4bavomi estivessem representando essas
personalidades. Cada grupo iria representar em uma boneca a personalidade negra que ficou
responsavel. Como fo1r necessario reestruturar o tempo e ndo tivemos um fempo maior para
conhecer essas pessoas, busquer valorizar a producio da artes3 Lena Martins e focar apenas
nela, como personalidade negra, para aprender a técnica que desenvolveu. O primeiro passo fo1
apresentar quem foi1 Lena Martine, sua ongem € o trabalho que desenvolveu no Rio de Janeuro
como educadora social Em seguida, passer a apresentar a boneca. Conte:r sobre a versfo
tradicional que associa a historia de criagio da boneca Abayomi com o trafico transatlantico.

Ha algumas narrativas em torno da origem das bonecas 4bavewmi. Uma dessas versdes
conta gue seu surgimento se deu a partir do movimento transatlantico de trafico de pessoas
escravizadas. Assum, essas bonecas tertam nascido dentro dos navios tumbeiros, na acio de
resisténcias de mies que rasgavam pedagos de tecidos de suas saias para confeccionar bonecas,
que serviriam como amuleto e-afeto para suas filhas e seus filhos, diante de uma situacio t3o
desumana. Feitas apenas com trancas, nos e sobras de tecido, essa narrativa ganhou espago
publico como simbolo de poder feminine e forca. Qutras narrativas também foram elaboradas
sobre este surgimento, entre elas damos destaque a historia de vida de uma artesd nordestina,

como tentativa de evitar historias unicas.
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Desta forma, conversei sobre essa versdo popular da historia, que por nio termos
comprovagdes historicas de que foi a onigem da boneca de pano Abayomi, inclusive porque por
muito tempo ndo eram valorizadas fontes que contassem as historias das pessoas negras. como
a oralidade, ndo podemos estabelecer essa versio como a unica e verdadeira. Expliquet que €
importante conhecer outras historas, entre elas a historia de Lena Martins, pois for a
tdealizadora da técnica que atualmente € a mais utilizada para a confecgio da boneca, sendo um
trabalho desenvolvido pela artesi até os dias de hoje. Em muitos contextos escolares, as criancas
possuem referéncias historicas de personalidades que corroboram com uma histona unica de
humanidade, por 1sso, pensar a pluralidade de sujeitas/os na historia e outras possibilidades de
existir € um ato de transgressio. Chimamanda Adichie entende que “as historias importam.

“-'. e propde dialogar com a diversidade dos grupos sociais. para

Muitas historias importam™
gue estes possam contar as versdes de suas proprias historias, as partes negativas e as partes
postitivas, reconhecendo nos conhecimentos desenvolvidos por pessoas negras um importante
aporte epistemologico para refletir sobre outros lugares e a multiplicidade de humanidades
possivels.

Defendo a confecgio de bonecas Abavem: como uma ferramenta educativa e afetiva
potente que estabelece sistemas representativos, sustentada pelos pensamentos fermuimistas
negros, a partir do brincar de Abayomi como uma estratégia de sobrevivéncia, ja que “sfo
fundamentaizs agles, estratégias e exposigdes que evidenciem 0% COTPOS NEgros COMO
integrantes da sociedade nacional, e nio como invisiveis ou inferiorizados ou colocados a

=353

margem de uma sociedade hegemonica que é branca, patriarcal e excludente™"". Entendo que
falar da boneca Abagyomi € questionar urmna narrativa gue, ein muitos momentos, ¢ colocada
como unica, para ampliar a visio que temos dessa brnincadeira, uma tentativa de tirar da
invisibilidade nomes que desenvolvem teécnicas e utilizam esses recursos como formas de
pensar o ensino, o brincar e a valonizacio do povo negro, diante do proprio movimento de
educacgio que aqui € entendido como “um processo no gual os individuos se apropriam do que

ja foir produzido culturalmente pela espécie humana em sua historia para serem

humanizados™7. A pratica do brincar também deve estar relacionada com o ambito das

*" ADICHIE, Chimamanda Ngozi O perigo de wma hisioria imica: 33o Panlo: Companhia das Letras, 2019 p.
16.
EOLIVEIRA MNutyelly Cena de. Bonecas Abayom:s e narrativas insurgentes contra o racizmo € o epiztenuicidio.
Li: Revizia Humanidades g Tnovacies V.6, n.l6 = 2019, Dispondvel £Mm:
file://"C:UszersHellen®20Pabline Downloads'] 837-Texto20do%20artigo-6532-1-10  201911158%206(1).pdf.
Aceszoem- 19 jun 2023 p_ 137,

38 PINHO, Carclina Santos B. de. Pensamento Feminizta Negro como orientagio tednico-metodelogica de uma
pedagogia revoluciondria In: PINHQ, Carolina Org.; MESQUITA Tayni Victoria de Lima, Orz. Pedagogia
Feminista Negra, primeiraz aproximagfes. 58c Paulo: Veneta, 2022 p. 25
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politicas publicas & agdes afirmativas de valorizacio da historia e da cultura afro-brasileira_para
gerar o empoderamento de nossos estudantes. As bonecas 4bavomi aparecem nesse movimento
de empoderar e trabalhar a cultura advinda da relaciio afro-diasporica no Brasil.

Dwurante esse encontro, for perceptivel ver que muitas cniancas ficaram empolgadas.
Meninas ¢ meninos logo quiseram pegar os tecidos, escolher suas cores e comegar a brincar de
fazer uma boneca. Ouviram minhas instrugdes com calma e como 3 sala estava organizada em
grupos, puderam se ajudar. A principio, 0s nos necessarios para formar os membros das bonecas
fo1 a parte mais dificil, mas entendendo a maneiwra adequada de fazé-los, logo quiseram
continuar. Porém, a conclusdo da confecgio ficou para o nosso quinto e ultimo encontro do
projeto, que fo1 totalmente dedicado a essa atividade. Ensine: o basico, a fazer o corpo, a cabeca,

os bracos, as pernas e a colocar o vestido na boneca. Mas logo as criancas foram alem:

Figura 14 — Confeccao de Bonecas Abayeomi

i

Fonte: Arquivo pessoal
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Montaram aderecos de cabelo, colocaram cachecol, apostaram nas cores 2 nas estampas,
colocaram botas. fizeram amarracdes que lembravam calcas, trouxeram suvas referéncias
pessoals 4 montagem_ Uma das eniancas negras_ que tem como caracteristica o nanismo, falou
que iria fazer uma boneca pequena para parecer com ela. A estudiosa Maria do Nascimento "
e ajudou a pensar como a fala e associacio feita pela erianca € muto significativa. por refletir
sobre como a'c bonecaboneco & uma reprodugdo do humano e faz parte do nosso proceszo e
necessidade de reconhecimento_ podendo exercer funcio de alteridade = ludicidade. Brincar de
bonecaboneco & um exercicto de experimentar a troca de papeis, criar mundos imagimnados e
fecriar nossas concepedes reais. E instrumento de orgamizacio e construcdo de sociabilidades.
Assim_ a forca que € materializada nas bonecas como lugar de representatividade negra para a
autoimagem ¢ autoestima de criancas negras/negros € vista comeo lugar de poténcia.

Um comentario feito por Maria do Nascimento. desde o inicio da pesquisa. me chamou
muito a atencdo: afinal. as bonecas Abayvomi seriam um “bringuedo de memina, bringquedo de
menino ou brinquedo de brincar? !, Essa pergunta me atravessou e volto constantemente a
ela ao refletir acerca dos pensamentos feministas negros no meu fazer como professora-
pesaquisadora. Ao questionar as criancas se brincar de boneca seria um brinquedo de menina,
um brinquedo de menino ou um brinquedo de brincar, algumas criangas se sentiram a vontade
de dizer que também brincavam com suas irmds, identificando-a como uma brincadeira que
também adentra o umiverso da infancia masculina O brincar de boneca como espago
tradicionalmente direcionado as “brnincadeiras de memnas” pode ganhar outras nuances e
adentrar o espaco das “brincadeiras de meninos’. justamente para QuUestionar nNOSSas
construcdes tradicionais de ser mulher e ser homem. Ao pensar uma atitude antirracista na
escola. ndo devemos entendé-la apenas como respeito ou a simples tolerancia as diferencas.
mas sim, como mudancas reats nas estruturas sociais. Questionar essas barreiras no espaco do
brincar ¢ também uma forma de questionar as opressdes que nos atravessam (faca, género.
clazse social etc.} em busca de uma agéncia de transformacio em direco a sociedade.

As Abayomi foram feitas por muitas criancas com a intencio de serem um presente,
comentaram que dariam as suas mies, irmds. Outras criangas preferiram guardar. Fizeram pra

51 proprias. Assim_ as bnincadeiras se mostram como parte “das culturas e sfo engajadas de

3 WASCIMENTO, Maria Cristina do. Quem conta a histdria & gquem da o tom ou narrativas sobre as bonecas
Abayomi:-ancestralidade e resisténcia daz mulheres negras ov romantizacdo da ezcravidda? In: 2° congresso de
Parguiradores/as Negros-as do MNarderie. Disponivel em:
https:/ www.copenenordeste?018 abpn org brirezources/anaia’13/copenenordeste 30197/1562350008 ARQUIVO.
d2aa52dad 7Tdd1 1 fRF488beeblas807 Ve pdf Aceszo em: 9 set. 2023

3 Thid . 1.
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varios saberes e tradigdes perpassando diferentes fases da wvida e assumindo significado de

=362

acordo com o contexto gue os sujeitos estio msendos™ . As significacdes diversas que a
confeccio das bonecas Abavomi podem gerar me levam a pensar na aplicabilidade desse recurso
nas diversas séries do ensino basico e tambeém com adultos, podendo trazer reflexdes e
valorizacdo de um fazer por mios negras, para varias pessoas de diferentes faixas etarias. As

bonecas Abgyomi também pariiciparam do trabalho desenvolvido pela escola no projeto

Curticio Literana:

Figura 15 — Bonecas Abayomi pelos estudantes do 6% ano

Fonte: Facebook “Cristina Evangelista™ 2023.3%

Nesta apresentacio, as cniangas do 6° ano recontaram em forma de apresentagiio de
teatro uma historia, ambientada na Africm de uma crianga que viveu durante o contexto da
escravizacdo de pessoas pelo comércio transatlantico. Nonavio negreiro, a mie da personagem
principal confeccionou uma boneca com sobras de pano, trazendo um momento de felicidade e
acalanto. A professora de Educacdc Fisica introduziu a apresentacio, falando sobre a
importancia de Lena Martins, como criadora da técnica da boneca Abayoms na década de 1980

e mostrou, a partir de suas aulas. a importancia de conhecer o trabalho desenvolvido por

3 TEQFANES, Maria da Conceigio Peretra Alvares; VASCONCELOS, Thais Gomes de; WANDERLEY  Alba
Cleide Calado. dbayomi: tracando perspectivaz. VII Congrezso MNacional de Edueagio — CONEDU. Disposdvel
emy:https://editorarestize com brieditora’anais/conedu2021 TEABATHO EVIS0) MD1 5A1066 ID1455 29072

021212327 pdf Acessoem: 19 qun. 2023 p: 2.

363 Mais regisiros estdo disponivels em:
hitps:/wonfacebook com/phote/ Tihid=3439661966202 1 00& set—=pcb 343966 4602038503. Acesso em: 17 jan.
2024
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mulheres negras, que, ao ensinar a brincar com bonecas negras. realizam um trabalho de
conscientizacio e valorizagio da cultura afro-brasileira, em especial para criangas.

Com as experiéncias vivenciadas, vejo como € importante que pessoas brancas também
participemn da luta antirracista, que contribuam, que entendam seu lugar como pessoas
racializadas que recebem privilégio em uma sociedade organizada de forma hierarquica. para
assun, tambeém lutar contra as estruturas que sustentam o racismo. Por 1sso, € interessante a
perspectiva adotada pela pensadora bell hooks, de que o feminismo € para todo mundo, por
entender que nossas sociedades sHo atravessadas por marcadores como raga, sexo, classe, idade,
orientaciio sexual entre outros *® Para a compreensio e realizacio de uma sociedade igualitaria.
que conteste a discniminacio racial e o sexismo, opressdes que se inferseccionam, € umportante
uma colaboracio coletiva. A educacio de criancas, negras e brancas, € um projeto para uma
sociedade mais justa e livre.

A materializacdo dessas expeniéncias, na escrita, reflete munhas mngquietages como
professora-pesquisadora e tem. no Diario de Aula, recurso metodologice que proporcionou
dialogo entre as teorias e praticas desenvolvidas no processo de ensino-aprendizagem.
Devemos escrever mais sobre nossas vivéncias na sala de aula. As experiéncias no ambiente
escolar exercem papel formador significativo, afravessam nossos corpos, contribuem para a
construciio de nossas identidades e das nossas concepcdes de humanidade Experiéncias que,
para mum, tém forte relagdo com intelectuais negras que pensam a acaderma € 0 ensino como
espacos de luta em prol de uma educacio que age contra a disciminacio racial e 0 sexismo, ao
entender que todas e todos, pessoas negras e brancas, devemos assumir coletivamente o

COmpPromisso com uma educacio antirracista.

IHOOKS, bell. O faminismo & para todo mundo: politicas arrebatadoras. 3. ed. Rio de Janeiro: Rosa dos Tempos,
2019.
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5 DIMENSAO PROPOSITIVA “PENSAMENTOS FEMINISTAS NEGROS NAS
AULAS DE HISTORIA: POSSIBILIDADES PARA TUMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA (1° AO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL)”

Neste capitule, € apresentado o Cadermno de Anvidades “PENSAMENTOS
FEMINISTAS NEGROS NAS AULAS DE HISTORIA: POSSIBILIDADES PARA UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA (1° AO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL)". O
material, pensado como dimensHo propositiva, & fruto dos estudos desenvolvidos acerca das
possibilidades teonico-metodologicas que os pensamentos feministas negros podem oferecer ao
ensino de historia para os anos imciais do ensino fondamental (1% ao 3° ano). O seu
desenvolvimento relaciona-se. também, com as expenéncias € VIVENCias no projeto
“Personalidades Negras que Marcaram a Historia™, realizado em uma escola publica na cidade
de Teresina-PI. como parte do trabalho realizado para composicio deste trabalho dissertativo.
Coenstruido para ser lido por professoras & professores, as sugestdes e teorias apresentadas
também podem ser pensadas e adaptadas para as areas de humanidades dos anos segumntes do
ensino basico piiblico e privado.

Para a criacio da dimensdo propositiva, utilizamos o site Camva . Este site, que
também possui aplicativo para acesso em aparelhos movets, tem diversas funcionalidades que
podem auxiliar a/o professoraprofessor para a construcio de mateniais didaticos. O Camva
possui uma versdo com recursos ilimitados para educadoras/educadores, a aba Educacio. A'Q
profissional pode comprovar seu vinculo educacional e acessar os recursos da plataforma de
forma gratuita.

O matenial estara virmalmente disponivel em formato ebook, para que possa ser
acessado e compartilhado com maior facilidade. no site oficial do ProfHistéria™*®. O material
de intervencio pretende dialogar com possibilidades antirracistas de relacionar raca e género,
para propor atividades e ferramentas conceituais a partir do didlogo com mntelectuais negras,
que ampliem os sentidos para as construcdes e silenciamentos dos corpos negros em nossas
narrativas historicas e a importancia de trabalhar, nos anos iniciais do ensino fundamental, a
wdentificacdo de criancas negras na escola. O Cademo de Atividades dispde de atividades com
a utilizacio de bonecas 4bavomi, perguntas dissertativas, sugestdes de livros infantojuvenis,
videos, musicas, jogos. contacio de historias_ perfis de redes sociais e letturas académaicas que

orientam para uma educacio antirracista.

ot R - - - g -
385 Mais informaces disponiveis em: hitps: ‘www.canva.com/pt brieducacao Acesso em: 27 mar. 2024

6 Disponivel em: https:/'www profhistoria.com.br/. Acesso: 26 fev. 2024,
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67 iz -
7 “ficamos plenos de esperanca. mas nio cegos

Como escreve Conceigdo Evaristo
diante de todas as nossas dificuldades. Mas sempre mventamos a nossa sobrevivéncia
Enquanto um olho chora, o outro espia o tempo procurando a solucio™. Assim_ as propostas
apresentadas n3o pretendem resolver sozmnhas o longo processo do racismo e sexismo
institucionalizado ¢ estruturado em nossa sociedade brasileira: processo esse que atravessa
nossas mentes, corpos, humanidades, mnststuigdes académicas e escolares. Mas sim, oferecer
um dialogo, um combinado, a partir de vivéncias que nio sdo so minhas_ para colaborar com

i movimento transgressor e transformador que sabemos ser necessario, possivel e em

construcdo na educacio basica.

¥TEVARISTO, Conceiglo. Olhos d'dgua. Rio de Janeiro: Pallas: Fundacio Biblioteca Nacional, 2016,
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APRESENTACAO

PROFESSORAS/PROFESSORES-PESQUISADORAS/PESQUISADORES,

Apresentamos aqui o Caderno de Atividades “PENSAMENTOS FEMINISTAS
NEGROS NAS AULAS DE HISTORIA: POSSIBILIDADES PARA UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA (1% AD 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL)". O material, pensado
como dimens3o propositiva, € fruto dos estudos e pesguisas desenvolvidas no
Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistéria), da Universidade Estadual
do Piauf (UESPI), Campus Alexandre Alves de Oliveira, sob orientacdo da Profa. Dra.
Joseanne Zingleara Soares Marinho, como parte da dissertacdo "SEJAMOS TODAS/OS
PROFESSORAS/ES ANTIRRACISTAS: ENSINO DE HISTORIA E INTERLOCUCOES DOS
PENSAMENTOS FEMINISTAS NEGROS PARA OS5 ANOS [INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL". Construidas para serem lidas por professoras e professores dos
anos inicias do ensino fundamental para o componente curricular de Histéria (1° ao
5% ano), as sugestdes tedrico-metodologicas apresentadas podem ser pensadas e
adaptadas para as areas de humanidades dos anos seguintes do ensino basico,
publico e privado.

O material de intervencio pretende dialogar com possibilidades antirracistas
de relacionar raca e génerg, para propor atividades e ferramentas conceituais 3
partir do dialogo com intelectuais negras, que ampliem os sentidos para as
construgdes e silenciamentos dos corpos negros em nossas narrativas historicas e a
importancia de trabalhar, nos anos iniciais do ensino fundamental, a identificaco de
criancas negras na escola. O Cadernc de Atividades apresenta a utilizacdo de
bonecas Abayomi, perguntas dissertativas, sugesttes de livros infantojuvenis, videos,
musicas, contacdes de historias, perfis de redes sociais e leituras académicas que
orientam para uma educacdo antirracista.

Como escreve Conceicdo Evaristo (2016, p. 114), "enguanto um olho chora, o
outro espia o tempo procurando a solugao”. Assim, as propostas apresentadas nao
pretendem resolver sozinhas o longo processo de racismo e sexismo
institucionalizado e estruturado em nossa sociedade brasileira, processo esse que
atravessa nossas mentes, corpos, humanidades, instituicdes académicas e escolares,
mas, sim, oferecer um dialogo, um combinado, a partir de vivéncias que nao sao so
nossas, para colaborar com um movimento transgressor e transformador que
sabemos ser necessario, possivel e em construgdo na educacao basica.
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1 PENSAMENTOS FEMINISTAS NEGROS E ENSINO DE HISTORIA

O conhecimento académico, por muito tempo, privilegiou um determinado tipo
de saber e de sujeito, colocando a margem historias e pessoas que hoje
compreendemos que também fazem parte do gue chamamos de Historia. Essa
construcdo do conhecimento repercutiu ainda na organizacdo dos conteudos
legitimados como o saber escolar. Dentre esses saberes estdo os pensamentos
feministas negros, que passaram a receber maior reconhecimento publico nas
universidades e nas escolas apenas nas decadas gue sucederam os anos 19280 no
Brasil (Soihet; Pedro, 2007).

O homem heterossexual, sem deficiéncias, branco, europeu e de elevada
condicao financeira era o sujeito ac qual a Historia se detinha, sendo ele proprio
escritor da narrativa tida como verdadeira e oficial; uma Historia Gnica que falava de
si e pra si. As mulheres, frequentemente, foram impedidas de ocupar esse espaco de
construgao do conhecimento, ou atée de serem consideradas como sujeitas historicas
e, quando mencionadas, era sempre pelo olhar masculino nas pinturas, nos
romances, nos poemas, ignorando o que as mulheres pensavam do mundo. A
historiadora Michele Perrot (2007, p. 21) nos ajuda a entender esse apagamento:

(1 N

Para escrever a historia, sdo necessarias fontes,
documentos, vestigios. E isso & uma dificuldade quando
se trata da historia das mulheres. Sua presenca é
frequentemente apagada, seus vestigios, desfeitos, seus
arquives, destruidos. [..] A gramatica contribui para isso.
Quando ha mistura de géneros, usa-se o masculino
plural: eles dissimula o elas, [...] Pelo casamento, as
mulheres perdiam seu sobrenome, o que ocorria na
Franca, mas ndo somente ai. (grifos da autora)

o "

Movimentos crescentes de |luta e legitimag3o de direitos sdcio-politicos por
grupos feministas reivindicaram o lugar das mulheres nas discussdes historicas.
Primeiramente, houve a preccupacdo em dar visibilidade a mulher restrita ao espaco
privado do lar, que depois passa a ganhar também contornos publicos, no trabalho,
na politica, na guerra, nas universidades e na producdo do relato, da narrativa. As

[
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cartas, os diarios, os documentos particulares foram entendidos como também
documentos historicos. Um nove olhar foi direcionado aos arguivos, em busca
dessas mulheres que estavam em meio as fontes, como inventarios, jornais e
inqueritos policiais. Um cutro entendimento sobre as relagdes entre mulheres e
homens ganhou espaco.

A filosofa Simone de Beauvoir (2019, p. 11), em 1949, diz que “ninguém nasce
mulher: torna-se mulher”. Ao tratar “sexo” enquanto caracteristica biologica e
“género” como construcdo social, desafiou ideias que ainda ndo tinham sido
guestionadas de forma a ganhar notoriedade no espaco publico. Entretanto e
importante entender gue as movimentacdes historicas feministas irdo atribulr, ao
longo do tempo, diferentes significacdes as ideias de “sexo biologico” e de “género”,
portanto, sdo movimentos plurais.

Género: € um conceito que vem ganhando diversas formas ao longo do tempo. Utilizado nas
ciéncias sociais para estudar as significacbes culturais que sdo dadas as mulheres e aos homens,
indica gue suas condicGes sdo variaveis no mundo e afasta a ideia de naturalidade dos sexos, é
utilizado para falar das relacoes entre mulheres e homens e sua dimensac de poder. Género
tambem dialoga com as pessoas que nao se enquadram na ideia binaria de mulher-homem,
colocando em guestionamento a ideia de sexo biolégico, como também construida culturalmente a
partir do discurso de género.

Para aprofundar o assunto:
A emergéncia da pesquisa da histéria das mulheres e das relacfes de género,
das autoras Rachel Soihet e Joana Maria Pedro (2007).

A estudiosa Linda Nicholson (1999) comenta que, no final da década de 1960, a
distincdo feminino e masculino ocorria por meio de fatores biologicos. A existéncia
do sexo biolégico era o fator usado pela sociedade para distinguir o masculino do
feminino. Para a autora, essa ideia e limitada, pois leva a um entendimento de gue
ha “dados” fisiologicos que s3o usados de formas semelhantes em todas as culturas
para distinguir as mulheres dos homens. Nicholson (1999) alerta que analises que
seguem essa ogica ndo dao conta de explicar aquelas/aqueles que fogem da norma.

Dessa forma, uma das problematicas manifestadas por militantes era
questionar um feminismo gue estava sendo desenvolvido e reivindicava direitos que
atendiam apenas as demandas de mulheres brancas, heterossexuais, sem
deficiéncias, europeias, de classe meédia, o que chamamos de feminismo
hegemdnico.

Questionou-se a falta de representatividade dentro do proprio movimento
feminista, em pautas gue nado contemplavam as mulheres n3c brancas, sem
homens, sem filhos, 1éshicas, trans, pobres etc., gue temos como foco, para pensar
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as lutas contra o silenciamento publico,  jnterseccionalidade: conceito cunhado
inclusive académico, que Invisibilizou academicamente pela intelectual afro-

diversas formas de (r)existdncias. Quais estadunidense Kimberlé Crenshaw, em

mulheres estamos usando em nossas 1989, ac entender que ha interacGes
provocadas pelos sistemas discriminatorios,

aulas de Historia? Esse questionamento que criam as categorias raca (no sistema
nos provoca a pensar possibilidades de  racista), género (no sistema patriarcal) e
S ErE e B Stilae . classe (no sistema Icapltah'sta], de forma a
i ; construfrem  desigualdades que se
conhecimentos  desenvolvidos  por  relacionam. Por exemplo, uma mulher-

pensadoras negras. branca possui experiéncias diferentes de
De Mulher, passou-se a estudar Uma mulher-negra, portanto, sdo atingidas

Mulh el ohs i de formas diferentes pelos sistemas
a5 uiheres, no piural, oDSenvando  diceriminatarios. A mulher-branca, apesar

agora a racaletnia, classe, geracdo, de ser atingida pelo machismo da
sexualidade etc. Diante de tantos scciedade, ndo sofre discriminagbes racdiais.

marcadores é importante dialogar com
0 conceito de interseccionalidade,
pois as desigualdades nac acontecem
sozinhas.
Da mesma forma, naoc podemos
falar de luta de mulheres, de Paraaprofundar o assunto:
movimentos feministas, no singular, /nterseccionalidade

pois e importante entender as camadas
que tocam essas lutas. Na movimentacio de mulheres nos anos finais do

seculo XIX na Europa, por exemplo, de reivindicagdo de direitos diveis no ambito
publico, como participacdo no voto e legitimidade da administracdo de bens e
fortunas, as demandas eram voltadas prindpalmente as mulheres brancas de classe
social mais abastada.

Apesar de, na pratica, essas mulheres serem subordinadas a seus maridos e
pais, elas ndo eram coisificadas como as mulheres negras. Nos anos do século XIX,
no Brasil, pela lei, as mulheres negras sequer eram consideradas como seres
humanos ne contexto escravista. E importante atentar também para o fato de que
as mulheres brancas pobres, assim como as moradoras do campo, ainda recebiam o
gozo da humanidade e ndo eram tratadas legalmente como propriedade e objeto de
outrem, recebiam, assim, algum nivel de privilégio social (Silva, 2019). Homens
negros tambem eram subjugados a posicao de escravizados e nao recebiam os
mesmos privilegios sociais e econdmicos destinados ao homem branco.

Lid
=
g
=
(=]
2
£a
i
d
=
=
||-l'

¢ Uma mu he‘n'

N e S BB R0 WD W oS w0 o 00 0 o> B S 8
%@é@&%%@éﬁéﬁé@é%@é@@@é%%@é@

N N (@5)élls AR CB)dh Aadh 0 di ()6 mvende e . v



30 2060 W00 260 300 26D O AoD 2O 26D D WD $60 WED WO
A O O O R O S O O PR B R ORI

“E ndo sou uma mulher?”
e uma frase atribuida a um

: : . 3 : Sojourner Truth
discurso improvisado associado a Nascimento: 1797 Nova
figura de Scjourner Truth, no ano York (EUA)
de 1851. Falecimento: 1883,

Michigan (EUA)

O discurso indica gue no

seculo XX mulheres negras ja Nascida escravizada, foi vendida sos nove anos
denunciavam a invisibilizacgdo ~ de idade e sentiu a dor da separacio pela
sofrida em suas pautas e venda dos seus fithos. Em 1827, foi embora de
EERER i ] uma fazenda apos ndo ter sido cumprida a
existencias  sociais.  Sojourner promessa de |iberta-la. Batizada como Isabellz
Truth lancou uma problematica a ~ Baumfree, a partir de 1843 adotou o nome de
universalizacdo da categoria Sojourner Truth, exercendo presenca no
; \ . . : movimento abolicionista afro-americano e no
mulher” e evidenciou 2 diferenca ativismo dos direitos da mulher. Foi empregada
de tratamento recebido pelas  doméstica e também escritora. Seu discurse
mulheres negras, Inclusive em mais -:m:rhg:cidu, "E 1r18§5c3] sou urEa mulhfr?".dfﬂi
e, : e ronunciado em , na Convencao dos
rela:g_a{] a conquista de direitos [p}ireitUS da Mulher em Akron, Dhin,gque foi
politicos, como o de serem registrado e hoje é reconhecido pelo titulo “Aln't
reconhecidas em suas | & Woman?",

humanidades: : :
Disponivel em;

https://www.geledes.org.br/sojourntruth
Acessc em: 10 jan. 2024

6 ~N

[...] Aguele homem ali diz que € preciso ajudar as mulheres a subir numa
carruagem, € preciso carregar elas quando atravessam um lamagal e elas
devem ocupar sempre os melhores |ugares. Nunca ninguém me ajuda a
subir numa carruagem, a passar por cima da lama ou me cede o melhor
lugar! E ndo sou uma mulher? Olhem para mim! Olhem para meu braco!
Eu capinel, eu plantei, juntei palha nos celeiros e homem nenhum
conseguiu me superar! E ndo sou uma mulher? Eu consegui trabalhar e
comer tanto quanto um homem - quando tinha o gue comer - e também
aguentei as chicotadas! E ndo sou uma mulher? Pari cinco filhos e a
maioria deles foi vendida como escravos. Quando manifestel minha dor
de mae, ninguém, a ndo ser Jesus, me ouviu! E ndo sou uma mulher? [...].
(Ribeiro, 2017, p. 20-21)
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Em sua denuncia, aléem de questionar a “mulher” enquanto versdo inferior e
menos capacitada intelectualmente em relagdo ao homem, a ativista negra tambem
questiona o tratamento recebido por mulheres negras, que ndo eram vistas como
sujeitas merecedoras de algum tratamento especial, como a gentileza de receber
ajuda ao subir em uma carruagem. A fala da ativista fornece indicios de que &
necessario pensar a mulher atravessada pelas categorias de raga e dasse, |3 que,
enquanto escravizada, demonstrou um olhar acerca dos direitos das mulheres que
iam além dos manifestados pelas feministas brancas da convencao que participava,
levando a refletir que ha varias possibilidades de ser mulher e que o debate tambem
precisava ser visto e discutido pelas mulheres brancas, pelos homens negros e pelos
homens brancos.

No Brasil, Lelia Gonzalez (2020) nos ajuda a aprofundar essa perspectiva ao
dizer que o lugar em que nos situamos ira definir nossas interpretacdes sobre os
fendmenos do racismo e do sexismo. A autora entende que a articulacdo de ambos
produz efeitos violentos para a populacao negra, mas principalmente para a mulher

negra.
Lélia Gonzalez examina a

misoginia dos homens brancos,
assim como identifica esse
problema dentro do proprio
movimento negro por parte dos
homens negros. Tambem faz um
paralelc ao identificar que a
experiéncia historica comum do

Misoginia: descriminacdo, violéncia e aodio
contra as mulheres,

Para aprofundar o assunto: Contra a Misoginia?.
Disponivel em: https://shre.ink/8]8h.
Acesso em: 16 mar. 2023.

racismo atravessa muitc mais
mulheres e homens negros em
suas  pautas, ligando-os e
contemplando  as necessidades
das mulheres negras mais ao
movimento negro do que ao
feminismo
pensadora exemplifica: a
exploragao do trabalho domestico
exercido por mulheres negras
permitiu que muitas mulheres
brancas fossem ‘liberadas” para
se engajar na luta “das mulheres”,
Desta forma, VEmos a
complexidade do pensamento
feminista negro.
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hegemonico. A

Pensamento feminista negro: é entendido
por Carolina Pinto (2022, p. 24) como ‘o
conjunio de tradicbes intelectuais feministas

negras especificas, embora heterogéneas,
criadas a partir do lugar social que as mulheres
negras ocupam como coletividade. Esse

conjunto de tradicGes nasce da tensdo dialética
entre a opressdo sofrida pelas mulheres negras
e seu ativismo'.

Para aprofundar o assunto:
Pedagogia feminista negra:
primeiras aproximacges
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Entender gue mulheres negras e homens negros vivenciam a sociedade de uma
forma diferente de mulheres brancas e homens brancos contribui para o avango das
discussdes dos movimentos negros e tambem dos movimentos de mulheres. Por
isso, & importante conhecermos os pensamentos de intelectuais negras, em prol de
uma sociedade mais Igualitaria para todas e todos.

Ao longo da historia do Brasil, e possivel perceber a atencdo que o ensino
recebeu como ferramenta de valorizacao identitaria e exaltacdo da honra civica
vinculadas a uma Histaria nacional que buscou exaltar seus representantes, herois e
instituicdes, assim como uma pretensa valorizagdo de um modelo Unico de
construgao familiar. Pensar a presenca de pessoas negras e sua pluralidade de
existir, ou a sua falta, na historia oficial do Brasil, exige pensar o ensino de Historia.

A historiadora Maria Aparecida da Silva (2021), ao pensar o livro didatico, traz a
contribuicdo do movimento negro ao denunciar e questionar o esteredtipo racista e
a subalternizacdo das/dos personagens negras/negros. A denuncia também
contestou de que forma essas representacdes afetavam criancas e adolescentes
negras/negros, assim como também afetavam a formacdo das criancas brancas.
Para o primeiro grupo, a autora explica, discutiu-se a destruicdo da autoestima, |3 ao
segundo grupo, a solidificacdo de um imaginario de inferioridade da sujeita/sujeito
negra/negro, interferindo em ambos os grupos, na limitacao da diversidade étnico-
racial e cultural humana.

A luta do movimento negro adentra territdrios institucionais e educacionais em
busca de politicas de natureza reparatoria e compensatoria; como exemplo temos a
Lei 10.369/2003 e a Lei 11.645/2008, a primeira institui a obrigatoriedade da tematica
sobre o estudo da historia e cultura afro-brasileira, ja a segunda aprofunda as
analises de constituicdo do Brasil, instituindo nos estabelecdimentos de ensino
fundamental e médio, tanto publicos quanto privados, o estudo da historia e cultura
afro-brasileira e indigena.

As demandas exigidas por diversos grupos e movimentos feministas (indigenas,
LGBTQIAPN+, movimento negro, feminista negro, transfeministas, por exemplo)
trouxeram impasses, atribuindo um carater incompleto a disciplina Historia. Tanto o
homem gquanto a mulher sao produtos de um meio social, por isso, sua condigdo e
variavel (Soihet; Pedro, p. 2007). Consequentemente, as disputas em torno da nogao
de humanidade perpassam nossas concepcdes de sociedade e de crianca, assim
como o que entendemos por educar. Com o auxilio de Carolina Pinho e Elisa Amaral
(2022, p. 120), compreendemos a educagao como:
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processo de transmissdo e apropriacdo por cada
individuo do patriménio cultural, intelectual e social
desenvolvido pela humanidade. Essa apropriacao produz
em nos a humanidade que foi construida coletivamente
pPor nossa espécie e gue vem sendo repassada de
geracdo em geracdo, proporcionando nossa reproducdo
material e intelectual. [...]1 Esse @ um processo de
formacao do individuo, mas também do coletive, uma vez
gue permite ao individuo se entender como sujeitos e se
inserir na sociedade.

N 7

Desta forma, & possivel perceber como os conhecimentos produzidos por
pensadoras negras englobam orientacdes e consideracdes que podem ser utilizadas
em nosso fazer enquanto educadoras/educadores e comunidade escolar, sendo um
desses articuladores pensar em nos enquanto coletivo (Moraes, 2021). Para, com
isso, visualizar a sala de aula como um espaco comunitario onde seja possivel
aumentar “a probabilidade de haver um esforco coletivo para criar e manter uma
comunidade de aprendizado” (hooks, 2017, p. 18), juntos com sujeitas e sujeitos
plenos de humanidade e que se sintam encorajados para a transformacao.

Entendemos também a importancla das pensadoras feministas negras como
suporte teorico-metodologico para falar de uma educacdo antirracista, que
favoreca analises mais plurais sobre a Historia. O antirracismo na escola nao deve
ser entendido apenas como respeito ou a simples tolerancia as diferencas, mas, sim,
enquanto impulsionador de mudancas reais nas estruturas sociais.

Educacdo antirracista: podemos compreender as praticas antirracistas como
aquelas voltadas a uma dentincia contra o radsmo com vias a sua desarticulacgo
e subversdo, que também tem no contexto escolar lugar de |uta e potencial de
transformacdo. Entendemos esse enfrentamento come uma iniciativa de
todas/todos aguelas/agueles que tém compromisse: com a valorizagdo das
muitiplas humanidades na escola e na sociedade.

Para aprofundar o assunto: ANUCALD
Como ser um educador antirracista GE
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Diante do contato com a rica producao intelectual negra em variadas areas de
conhecimento, defendemos que os pensamentos feministas negros elaboram
discusstes revolucionarias que podemos utilizar para pensar um ensino de histéria
antirracista, gue promova a capacitagdo de sujeitas/sujeitos, e assim promover
mudancas sociais tendo como objetive uma sociedade livre. Nossas praticas
pedagogicas seriam mais ricas se incorporassemos epistemologias, contribuicdes de
pensadoras negras em nosso repertdrio de compreensdo de mundo, humanidade e
educacao.

O 000 05 000 W 000 W 000 e 2060 WS P60 WS
%%ﬁi%%%%ﬁé%@ %%%%%%g

——a [



S 55060 B30
SRR A AR CA S A AR

2 SEJAMOS TODAS/TODOS PROFESSORAS/PROFESSORES ANTIRRACISTAS

A fim de promover uma reflexdo acerca da importancia de conhecer
perspectivas feministas negras para o exercicio do nosso oficio e praticas teorico-
metodoldgicas  enquanto  professoras/professores-historiadoras/historiadores,
fizemos a escolha de quatro pensadoras negras para a composicao deste Caderno
de Atividades, sao elas: a africana Chimamanda Ngozie Adichie, a estadunidense bell
hooks, a brasileira Lelia Gonzalez e a tambem brasileira, do Piaui, Leticia Nascimento.

Nos dedicaremos com maior aprofundamento a essas intelectuais, como
suporte para pensar um ensino de historia antirracista, mas ao longo do Caderno de
Atividades tambem sera possivel encontrar outras referéncias a pensadoras negras e
suas producdes de pensamento. Dividimos o Caderno em quatro capitulos
tematicos, sobre cada uma das autoras, nos quais serd possivel conhecer um pouco
sobre suas trajetorias de vida e contribuicdes para a construcio do conhecimento. E
importante saber que essas autoras elaboraram discussdes e conceitos diversos ao
longo de seu caminhar, por Isso, diante das diversas possibilidades analiticas, nos
dedicamos a alguns conceitos em especifico para dialogar e sugerir atividades e
recursos audiovisuais que podem ser pensados e realizados em sala de aula a partir
dessas discussoes.

Os pensamentos feministas negros possibilitam a ampliacdo de nosso olhar
para as construcdes e silenciamentos em nossas narrativas historicas. Que
autoras/autores utilizamos em nossas analises? Que mulheres e homens sao
apresentadas e apresentados em nossas narrativas historicas e de que forma?
Pensar que nada e natural e um desafio, gue resulta em disputas e questionamentos
que, por sua vez, refletem nossas identidades, brincadeiras, socializagdes no
ambiente escolar e, por isso mesmo, podem abrir possibilidades de repensar e
buscar mudancas, a fim de colaborar para uma educacao antirracista.
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2.1 CHIMAMANDA NGOZIE ADICHIE:O PERIGO DE UMA HISTORIA UNICA

Chimamanda Ngozi Adichie € escritora criativa
nigeriana e grande nome do feminismo negro atual.
Nasceu em 15 de setembro de 1977, em Enugu,
embora tenha crescido em Nsukka, na Nigeria,
localizado no continente Africano. Quinta filha de seis
irmaos, sua familia e de origem cultural Igbo, com mae
e pal falantes de igbo. Sua mae, Grace Ifeoma,
graduou-se em Sociologia e exerceu o oficio de tabelia.
Seu pai, James Nwoye Adichie, fol professor de
Estatistica da Universidade da Nigeria.

Completou o ensino médio no colégio da
universidade onde seu pai lecionava e,
posteriormente, estudou Medicina e Farmacia em
Nsukka por um ano e meio, mas logo percebeu que
nao queria seguir essa carreira. Desde a juventude,
teve contato com a literatura e escrevia suas proprias
historias.

Aops dezenove anos mudou-se para os Estados Unidos da Ameérica (EUA), com
bolsa de estudos em Comunicacdo na Universidade de Drexel, na Filadélfia.
Transferiu-se para a Eastern Connecticut State University, onde se formou em
Comunicacdo e Ciéndias Politicas. Em 2003, defendeu seu mestrado em Escrita
Criativa, e no mesmo ano publicou seu primeiro romance, Hibisco Roxo.

Mos anos que se seguiram, a autora
publicou outros romances ficcionais
reconhecidos e premiados, que trazem

historias e dramas sociais de personagens

1w s e bl e s A i e

Fonlis!

ALGUMAS OBRAS:

(2003) Hibisco roxo
(2006) Meio sol amarelo

nigerianos, assim Como  personagens (2009) No seu pescogo

P (2013) Americanah

imigrantes nos EUA.IEr? .EDDB, dfefendeu seu (2114} Sesrrions foelas ferinlsis

mestradoc em  Historia  Africana pela (2017) Como educar criancas

Universidade de Yale, e publicou, em 2013, o feministas _
(2019) O perigo de uma histéria

romance Americanagh, eleitc um dos dez
melhores do ano pelo New York Times Book
Review e vencedor do National Book Critics
Award,

dnica
(2020) Notas sobre o luto




Em 2009, sua conferéncia "0 perigo de uma historia unica” no TED Talks ganhou
visibilidade mundial, ja somando mais de vinte milhdes de visualizaces no canal do
YouTube. Em 2013, sua segunda conferéncia no TED Talks, "Todos nos deveriamos ser
feministas”, ganhou espaco nas redes sociais, fazendo parte da musica Flawless da

artista estadunidense Beyoncé. Ambas palestras tambem foram transformadas em
livros.

Beyonce - *""Flawless .. Chimamanda Ngozi Adichie

iy
YouTube - BayonedVEVD

os
24 da nov, de 2014 "'h ;\ %
o ~ A}
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LEIA PENSADORAS NEGRAS

CRIMAMANDA

NGOZI ADICRIE

0 PERIG DE CHIMAMANDA
Mn WSTOR [ NGOZI ADICHIE
UNICA i
LEJANOS
[OD08

— : Q ENCONTRE ON-LINE @ X
As conferéncias relacionam suas

vivéncias e estudos académicos para falar
de como nossa ideia de sociedade hoje &
construida a partir de uma vis3o historica
Unica contada pelos “vencedores”, criando
narrativas desumanizadoras, limitadas e
unicamente negativas sobre as pessoas
negras.

Palestra TED “Chimamanda
Adichie: o perigo de uma Unica
historia".




Chimamanda Ngozi Adichie conta que seu primeiro contato com a literatura fol
atraves de romances britanicos e estadunidenses. Neles, os personagens eram
pessoas brancas de olhos azuis, que brincavam na neve e gue falavam sobre como
era bom um dia finalmente ficar ensolarado. Tematicas distantes de sua realidade,
porem foram as historias as quais teve acesso. Quando comegou a escrever suas
proprias historias, ainda crianca, os personagens descritos eram os mesmos que ela
cresceu lendo, assim, percebeu o “qudo impressionaveis e vulneraveis somos diante
de uma historia, particularmente durante a infancia” (Adichie, 2019, p. 7), pensava
gue as historias s6 poderiam ser contadas dessa forma. Mas, ao conhecer livros
africanos, descobriu que pessoas como ela também poderiam existir na literatura,
outras possibilidades de mundo foram imaginaveis para a pensadora, passando a
Ser esses 0s personagens que protagonizariam os livros que ela viria a escrever.

Ao longo de sua trajetoria, Chimamanda Ngozi Adichie foi colhendo vivéncias
sobre o que nomeou "o perigo de uma historia unica”. Quando se mudou para os
EUA, percebeu gue as outras pessoas tinham historias Unicas sobre ela, ao saberem
que veio da Africa. O que essas pessoas conheciam do continente africano eram
apenas historias de tristeza, doencas, pobreza, paisagens de savana e animais
exoticos.

Percebeu, tambem, que ela propria tinha formado em seu imaginario historias
unicas acerca de outros grupos sociais. Afirma que todas essas historias Unicas estao
ligadas as relagtes de poder, do que “é a habilidade n3o apenas de contar a historia
de outra pessoa, mas de fazer que ela seja sua historia definitiva” (Adichie, 2019, p.
12), podendo criar discursos unicos acerca de experiéncias negativas sobre o povo,
impedindo que um olhar seja lancado para as outras caracteristicas e histérias que o
formam.

A tematica discutida pela autora nos permite entender que “as historias
importam. Muitas historias importam. As historias foram usadas para espoliar e
caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e humanizar. Elas podem
despedacar a dignidade de um povo, mas tambem podem reparar essa dignidade
despedacada” (Adichie, 2019, p. 16). A estudiosa propde dialogar com a diversidade
dos grupos sociais, para gue estes possam contar as versdes de suas proprias
historias, as partes negativas e as positivas, reconhecendo nos conhecimentas
desenvolvidos por pessoas negras um importante aporte epistemoldgico para
refletir outros lugares e 3 multiplicidade de humanidades possiveis.

| IMPORT AM.




Que tal utilizar em sua aula a conferéncia “O perigo de
uma historia unica”, de Chimamanda Ngozi Adichie?

Primeiro, escreva a palavra AFRICA no quadro. Este serd o primeiro passo para a
construcao de uma “tempestade de ideias”. Peca gue as/os estudantes digam o
primeiro pensamento que surge em suas mentes ao escutarem a palavra Africa.
A cada resposta, sera registrada a informacao no quadro. Essa espontaneidade e
a construcdo coletiva de ideias compdem a primeira dinamica. Leia o que fol
produzido pela turma e, em seguida, exiba o video "O perigo de uma historia
unica”.

Apds a exibicdo do video, pega que as/os estudantes registrem no caderno o gue
entenderam sobre a ideia de "0 perigo de uma historia Unica". Apos a producdo
do registro, proponha que trogquem os cadernos entre si e leilam a resposta
da/do colega de classe; questione se as respostas foram iguais ou diferentes. A
acao de ler a interpretacdo de outras pessoas promove o exercicio de se
autoperceber e perceber a/o outra/outro.

Apos esse momento, proponha tambem, para aguelas criancas que se sentirem
confortaveis, que compartilhem o texto produzido. Abra esse momento para o
didlogo entre a turma, para que trogquem percepcdes e falem das experiéncias
vividas, questione se podem dar um exemplo sobre “uma historia Unica” e que
perigo isso pode trazer.

Peca que facam uma relacdo entre a “tempestade de ideias” produzida e o que
aprenderam com o video de Chimamanda Ngozi Adichie, questionando: nos
carregamaos historias Unicas sobre a Africa?

Outras reflexdes possiveis: guais historias predominam e sdo contadas em
nossos livros didaticos de historia e em que lugar, nos proprios livros didaticos,
sao colocados os grupos sociais menos valorizados na sociedade? Esse & um
exercicio que pode ser feito ao longo do ano, ac se folhear o livro da disciplina.
Reflita com as/os estudantes em que parte esta localizada a presenca negra e
indigena nos livros didaticos de Historia, se conhecem autoras/autores
negras/negros de livros infantojuvenis e filmes com protagonistas negras/negros.




GUMAS AUTORAS NEGRAS/ALGUNS AUTORES NEGROS:

i L

. Otavio Janior escreveu o livro Da minha janelo;
. Emicida escreveu o livro Amoras;
. Joana Gabriela Mendes e Maria Santos escreveram o livro Manual
de penteados para crigngas negras;
. Rodrigo Franca escreveu o livro O Pegueno Principe Preto.

IES COM PROTAGONISTAS

1= D

NEGRAS/NEGROS:

. Cada um na sua casa (Indicacao: livre);
. Homem-aranha no Aranhaverso (Indicacao: livre);
. Hair Love (Indicacao: livre};
. Mytikah (Indicacao: livre);
. Histérias que importam (Indicac3o: livre).

POSSIBILIDADES PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA
Ano de escolaridade recomendado:
Recomenda-se a fala de Chimamanda Adichie em "0 perigo de uma historia anica”

para o 5° ano de escolaridade, por conter uma linguagem acessivel para a faixa
etaria,

Tematicas possiveis:

Diversidade cultural, respeito as diferencas e as pluralidades socias, culturais e
historicas, A perspectiva adotada pela pensadora pode auxiliar a trabalhar os
processos de formacao dos povos, 0s espacos em que vivem, a analisar o papel da
cultura na composicao da identidade e diversidade humana. A conferéncia tambéem
possibilita falar sobre as diferentes linguagens e tecnologias de comunicagdo para
acesso de informacgfes.







2.2 BELL HOOKS - O FEMINISMO E PARA TODO MUNDO

bell hooks foi professora, pesquisadors,
escritora, teorica feminista e critica cultural
estadunidense, referéncia no movimenio negro
e feminista. Batizada com o nome Gloria Jean
Watkins, adotou o pseuddnimo bell hooks em
homenagem a sua bisavo, Bell Blair Hooks.
Escrito todo em letras minusculas, a
estudiosa buscou utilizar o nome desta
maneira como forma de se contrapor aos
padrdes tradicionais da academia. Nasceu em
25 de setembro de 1952, no sul dos Estados
Unidos da América (EUA), em Hopkinsville,
Kentucky, e faleceu em 15 de dezembro de
2021, em Berea, Kentucky. Sua mae, Rosa Bell
Watkins, foi dona de casa e seu pai, Veodis
Watkins, era zelador. Foi criada com mais cinco
iIrmas e um irmao.

Conta que na decada de 1950, no sul dos EUA, uma das poucas opgdes de
carreira para mulheres negras era a docencia, entdo, desde a infancia se viu
destinada a ser professora. Nos seus primeiros anos de formacgao escolar, bell hooks
estudou em escolas publicas, no contexto de segregacao racial, destinadas apenas a
criancas negras, com aulas ministradas em sua maioria por professoras também
negras. Desde nova, gostava de escrever e encontrou nestas escolas um ambiente
de valorizacdo da criatividade, com uma pedagogia que nao estava voltada apenas
para transmissdo de conteudos, mas, sim, para uma experiéncia educacional
anticolonial e de resisténcia.

Na adolescéncia, perdeu o gosto pelo ambiente escolar, pois passou a
frequentar escolas dessegregadas. Em um contexto de agdes afirmativas da luta dos
movimentos pelos direitos civis - em especial do movimento negro, que lutou contra
as leis gue oficializam a separacao entre pessoas negras e brancas nos assentos de
transportes, nos bebedouros, nas escolas etc. -, a estrutura escolar de entao ainda
carregava a posi¢ao de subordinacdo para pessoas negras, esperava-se a cbediéndia,
com aulas lecionadas por professores brancos que subjugavam a humanidade desse
publico e com um conhecimento centrado no acumulo de informacoes.
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Formou-se em licendatura em Letras na Universidade de Stanford, na California,
em 1973. Na academia, bell hooks também encontrou um ambiente autoritario.
Neste espaco, lutou para ser uma pensadora independente e insurgente, por
acreditar que a educacao tem a capacidade de nos fazer livres. Em 1976, concluiu o
mestrado em Inglés na Universidade de Wisconsin-Madison. Em 1983, concluiu o
doutorado em Literatura, na Universidade da Califérnia, com um trabalho sobre a
escritora negra Toni Morisson. Foi professora em diversas universidades e escreveu
livros que abordam temas que dialogam com a pedagogia critica, producdo cultural,
amor, autoestima e as relacdes de raca, género e classe.

Autora de diversos livros como E eu ndo sou uma mulher?
Mulheres negras e o feminismo (1981) e Teoria Feminista: Da
margem ao Centro (1984), partiu de sua experiéncia de vida e
atuacao dentro do movimento negro e do movimento de
mulheres, ao questionar o machismo dos militantes homens
negros e o racismo dentro do movimento feminista
hegemonico branco de classe media.

Encontrou nos escritos do brasileiro Paulo Freire um
suporte tedrico gue iria ajudar a elaborar seu entendimento
da educacdo como uma acado libertadora e uma pedagogia
critica. Dessa relagdo surgiram obras como Ensinando o
Transgredir: A educacdo como prdtica de liberdade (1994).
Sempre preocupada em desenvolver uma pesquisa gue
atingisse também as massas, bell hooks escreveu livros em
uma linguagem acessivel, como comenta em O feminismo é
para todo mundo: politicas arrebatadoras (2000).

Também produziu livros infantis, como Meu crespo é de
rainha (1999), Minha Dan¢a Tem Historia (2002) e A pele que
eu tenho (2004) por acreditar que “a literatura infantil é um
dos locais cruciais para a educacdo feminista, para
conscientizacdo  critica, exatamente porgue oengas e
identidades ainda estdo sendo formadas” (hooks, 2019, p. 46).




bell hooks (2019, p. 118), em seu livro Teoria feminista: da margem ao centro,
escreve que "o feminismo autoriza homens e mulheres, meninos e meninas, a
participarem em condi¢Bes iguais da luta revolucionaria”. Ao fazer essa reflexdo, a
pensadora entende que o movimento feminista deve dialogar com todas as formas
de opressdo, por entender que a raca e a classe promovem diferentes maneiras de
vivenciar o mundo. Lutar contra o patriarcado ndo nega o fato de que homens
negros nao sdo beneficiados da mesma forma que os homens brancos na
sociedade. Pela experiencia do racismo, mulheres do movimento negro puderam
verificar que possuem mais em comum com homens negros do gque com a
experiéncia vivida por mulheres brancas, em decorréncia do sistema racista.

Isso ndo significa dizer gue as muitas mulheres negras ndo reconhecem o
machismo exercido pelos homens negros, mas entendem que os homens tambem
sao afetados, com as devidas observacfes, pelo sistema patriarcal racista, que o
tolhem de sentir, objetifica seus corpos e cria esteredtipos de marginalidade de
criancas e adolescentes. N3o & possivel lutar contra o sexismo se nao for junto com
os homens. O feminismo € um movimento politico que procura transformar a
sociedade como um todo e, para isso, € necessario a participacao de todas e todos.

E importante que pessoas brancas participem da luta antirracista, que
contribuam, que entendam seu lugar enquanto pessoas brancas racializadas que
recebem privilegio em uma sociedade organizada de forma hierarquica, para, assim,
também lutar contra essas estruturas. Da mesma forma, a pensadora destaca a
importancia de homens também entenderem que possuem um papel fundamental
na luta feminista, como visto no livro Teorig feminista: da margem ao centro, “isso nao
significa que os homens estejam mais preparados para liderar o movimento
feminista; significa que eles deveriam participar da luta de resisténcia tanto quanto
as mulheres” (hooks, 2019, 137). Por isso e interessante a perspectiva adotada pela
pensadora bell hooks, de que o feminismo & para todo mundo, por entender que
historicamente houve um movimento feminista branco hegemdnico que excluiu
diversos grupos, que colaboraram e colaboram para desenvolver uma compreensao
mais complexa da sociedade por entender que nossas sociedades s30 atravessadas
por marcadores como raca, sexo, classe, idade, orientacdo sexual, entre outros.

bell hooks argumenta que antes de tudo e preciso mudar a nos
mesmas/mesmas, pois mulheres e homens sd3o educadas/educados para a
manutencao de um sistema racista e sexista, que pode ser observado nos curriculos,
nas escolas, na academia e nos ambientes de sociabilidades. O movimento feminista
precisa ser antirracista. Uma educacao baseada em uma visao feminista critica, que
esteja disposta a educar garotos e homens, junto com a conquista de direitos de
garotas e mulheres, pode renovar nossos homens, e elaborar um movimento gue
seja realmente para todo mundo e colabore para uma sociedade igualitaria.




Que tal utilizar em sua aula a ideia de bell hooks, de que
“o feminismo é para todo mundo”, como uma pratica
diaria em nossa profissao?

Livro: Meu crespo e de rainha

Data da primeira publicacdo: 1999

Autora: bell hooks

llustrador: Chris Rascka

Género: Ficcao

Resumo da Obra: O livro traz a tematica da autoestima

negra infantil. Apresenta-se nas ilustraces que fazem

parte da obra meninas e meninos com varios tipos de

penteados. A exaltacao da beleza do cabelo negro

ensina criancas a valorizarem e terem orgulho de suas

identidades. Ser “feliz com o meu crespo!” & uma frase

bell hooks gue gostariamos de escutar das nossas criangas.

ilustrogoes: duis roschko W% Conheca também uma mdsica que convida meninas e
meninos a gostarem de suas caracterizas e valorizarem
0 cabelo enguanto possibilidade de ser bonita/bonito.
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Musica: O Meu Cabelo E Bem Bonito

Artista: Pevirguladez 0 meu cabelo é bem homtn
£ Black Power e é bem pretinho
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estudantes: Cor de chocolate, feito de trancinha
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O cabelo e uma caracteristica do corpo que recebe atencao especial para
adeqguacao aos padrbes de beleza branco, gque veem no cabelo liso a unica
possibllidade do belo. Esse aspecto atinge com grande intensidade mulheres e
meninas, que se veem na obrigacdo de possuir cabelos slisados para se sentirem
bem. Chamameos atencao tambem para a importancia do trabalho da autoestima de
meninos, deixada em segundo plano, eles que muitas vezes ndo conhecem nem a
estrutura do proprio fio capilar por sempre terem como prevaléncia de penteados,
sobretudo quando falamos de meninos negros, o cabelo raspado. Livros e musicas,
como os citados acima, trabalham a valorizacao da identidade negra e apresentam o
cabelo livre como tambem uma possibilidade de beleza.

Lena Martins
Mascimento: 1850,
cidade de S30 Luis, no
Estado do Maranhao.

VOCE CONHECE
A BONECA ABAYOMI?

MNasceu na cidade de Sao Luis e aos 8 anos
foi morar no Rio de Janeirc com sua familia,
onde vive até hoje. Aprendeu a heranca
tamiliar do artesanato principalmente com
sua mae e desenvolveu seu oficio a partir
da confeccdo de boneca de pang, palha de
milho e de papel, Criou a técnica utilizada
para a confeccdo da boneca preta

boneca

Abayomi e
confeccionada de forma artesanal
com sobras de panos reaproveitadas,
feitas apenas com nos, sem o uso de

uma

cola ou costura, portanto, de facil
manuseio por estudantes dos anos

iniciais do ensino fundamental.
Simbolo de resisténcia, tradicao,
poder feminino e representatividade
negra, pensamos na confeccdo das
bonecas Abayomi tendo como
referencia o trabalho desenvolvido
por Lena Martins.

A confecgdo de bonecas Abayomi
pode ser utilizada como uma
ferramenta educadora e afetiva

potente, gue estabelece um sistema
representativo, do brincar de Abayomi
estrategia

como uma de
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brasileira, que nomeou de Abayomi (palavra
gue vem da lingua loruba e significa “meu
presente” ou “aquele que traz alegria”),
guando trabalhava como animadoera
cultural. Participou do movimento negro e
de mulheres negras, foi tema de pesquisas
académicas, documentarios e também
enredo de escola de samba. Criou em 1988,
no Rio de Janeiro, a Cooperativa Abayomi e
atualmente continua exercendo seu oficio

de artesa.
Disponivel em:
https://www.bonecaabayomi.com/lena-
martins. Acesso em: 11 jan. 2024



sobrevivéncia; principalmente, ao confrontarmos a ideia de que o brincar de boneca
& uma atividade apenas de meninas, o que ainda é naturalizado em nosso cotidiano
como uma brincadeira destinada a um lugar femining, de cuidado do ambiente
domestico. Brincar de boneca também pode ser usado para confrontar a imagem da
menina negra, no |lugar unico de empregada doméstica, decorrente de praticas
coloniais da sociedade brasileira. Lena Martins, como mulher negra, confeccionando
bonecas de forma artesanal, confronta o racdismo e o sexismo ao desenvelver
técnicas e utilizar esses recursos como formas de pensar o ensino, o brincar e a
valorizacao do povo negro. O brincar de boneca como espaco tradicionalmente
direcionado as “brincadeiras de meninas” pode ganhar outras nuances e adentrar o
espaco das ‘brincadeiras de meninos’, justamente para questionar nossas
construgdes tradicionais de ser mulher e ser homem.

VAMOS CONFECCIONAR UMA DESSAS BONECAS?
SIGA O PASSO A PASSO:

e Pegue o tecido maior e dé um no na ponta,
para formar a cabec¢a. Em seguida, pegue
uma tesoura e faga um corte no outro lado
do tecido até a metade, para formar as
pernas. Nas duas pontas formadas, dé um
nd em cada, para formar os pés;

¢« Pegue o tecido menor e amarre logo
abaixo da cabeca, formando os bracos.
Tambem dé um nd em cada uma das
pontas para formar as maos, O corpo esta
feito;

e Agora, € o momento da roupa. Pegue um
tecido colorido de preferéncia, dobre ao
meio e faca um furo no centro da dobra.
Depois, encaixe-o na cabeca da bonecs;

e Pegue um pedagco de tecido fino, podendo
também ser colorido, e amarre na cintura;

o Uma possibilidade a mais: pegue outra fita
de tecido e amarre na cabeca, formando
um turbante.




Brincar de boneca/boneco é uma forma de
reproduzir algo a nossa semelhanca, uma forma das
pessoas se reconhecerem nas brincadeiras e
aprenderem brincando. Pergunte para elas se a
confeccdo da Abayomi seria "uma brincadeira de
menina, uma brincadeira de menino ou uma
brincadeira de brincar?”.

Brincar de boneca/boneco @ um exercido de
v !, experimentar a troca de papeis, criar mundos
e ~imaginados e recriar nossas concepgoes de
realidade. A partir de um conteddo ministrado em
sala de aula, peca que as criancas confeccionem as
personagens estudadas e recontem, com o uso do
que foi produzido, o que foi estudado. Monte uma

peca teatral de bonecas/bonecos.

Brincar de boneca/boneco tambem & a
materializacao do lugar de representatividade negra
para a autoimagem e autoestima de aiancas
negras. Proponha que as criangas se representem
em uma Abayomi.

A construcao historica do racismo estrutural no Brasil Tez com gue meninas e
meninos tivessem contato, em suas infancias, com bonecas que privilegiavam
fenotipos brancos. O uso das bonecas Abayomi traz essa quebra, os corpos feitos
com tecidos pretos mostram outras possibilidades de representacdo humana e,
assim, promovem outros processos identitarios. Coloca o espaco do lidico, como
um lugar de meninas e meninos. Brincar de boneca/boneco representa, tambem, a
intencionalidade de visibilizacdo da historia de uma mulher negra artesd gue
encontrou em sua arte um espaco para lutar de seu jeito.
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POSSIBILIDADES PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Ano de escolaridade recomendado:

Recomenda-se a pratica da ideia defendida por bell hooks, de que "o feminismo é para todo
mundao”, para todos os anos iniciais do ensino fundamental. Entendemos que o feminismo
deve defender uma luta contra todas as opressoes, sejam elas de raca ou género, que
precisam ser debatidas por todas e todos.

Tematicas possiveis:

Partimos da ideia de que & de extrema relevancia que as abordagens ndo cologuem as
pessoas negras em um lugar de inferioridade ou apenas da escravizacao, o que leva a um
reforca no ambiente escolar do racismo ao ndo contribuir de forma potente para a
constru¢do de uma identidade e reconhecimento de outras possibilidades de existéncias. A
valorizac3o da beleza negra, retirando as pessoas negros do lugar de inferioridade e as
colocando como agdes de resisténcia. Trabalho sobre a diversidade de manifestacbes
culturais, o respeito as diferencas, ao analisar o papel da cultura na composicdo da
identidade e diversidade humana. Nogdes de permanéncias e continuidades nas
transformacoes sociais e culturais. Trabalho e modo de vida.







2.3 LELIA GONZALEZ - AMEFRICANIDADE

Lélia Gonzalez foi professora, pesquisadora,
autora, intelectual e militante brasileira,
referéncia no movimento negro e feminista,
representa um nome de destague nas discussdes
acerca de raca, mulheres e classe. Nasceu em 1°
fevereiro de 1935, em Belo Horizonte, Minas
Gerais, e faleceu em 10 de julho de 1994, no Rio
de laneiro-R]. Batizada com o nome Lelia de
Almeida, foi a dedma seétima de uma familia
pobre de dezoito filhos. A mae, Urcinda Serafim
de Almeida, era empregada domestica de
ascendéncia indigena e o pal, Acacio Joaquim de
Almeida, era um operario ferroviario negro.

Lelia Gonzalez frequentou o jardim de infancia pelo intermedio de uma familia
italiana, para a qual sua mae trabalhou como empregada domestica, que custeou
sua escola. Mudou-se aos 7 anos de idade para o Rio de laneiro com sua familia,
guando o pai ja havia falecido, para acompanhar seu irmao, |aime Almeida, que
jogaria no time de futebol Clube de Regatas do Flamengo, residindo na favela do
Pinto. Ainda crianca, trabalhou como baba. Com o crescimento do irmdo em sua
profissdo, assim como a solidariedade de famillares e amigos, foi possivel dar
seguimento em seus estudos na escola Rivadavia Correia para mulheres e conclui-los
no prestigiado Colegio Pedro Il, com 19 anos. Ao longo de sua formag3do escolar, teve
contato com o francés, vindo a se tornar tradutora na lingua.

Formou-se em bacharelado e licenciatura em Historia e Geografia, no ano de
1958, na atual Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Em 1962, cursou Filosofia,
Iniciou pos-graduacao em Comunicacdo e Antropologia, cursos livres em Sociologia e
Psicanalise, sendo uma presenca marcante em suas analises a perspectiva desta.
Ministrou aulas em instituicdes publicas e privadas nas areas de filosofia, historia da
educacdo, historia moderna e contemporanea, na educacdo basica e universitaria,
vindo a chefiar também departamentos universitarios. Apos casar-se com o colega
de faculdade, de origem espanhola, Luiz Carlos Gonzalez, adotou o seu scbrenome,
gue manteve mesmo apos sua morte em forma de homenagem, gue se tornaria
marca da sua figura académica, militante e publica. Vindo de um processo de
entendimento pessoal contra um brangueamento académico, aos 37 anos a
estudiosa passou a ter uma presenca mais frequentes nos debates politicos e
publicos. Sua aproximacdo com o candomblé também foi marcante para o
desenvolvimento de seu pensameanto intelectual e consciéncia negra.
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E autora do enredo “A Revolta dos Malés”, do Carnaval do Rio de Janeiro de
1983. Participou da fundacdo do Movimento Negro Unificado (MNU), coordenou o
Coletivo de Mulheres Negras NZinga, empenhou-se no processo de consolidagao do
dia 20 de novembro como o Dia Internacional da Consciencia Negra, participou de
organizacdes de periodicos, como o jornal Mulherio, e do conselho editorial da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (EdUerj), participou de partidos politicos
como o Partido dos Trabalhadores (PT), candidatou-se aos cargos de Deputada
Federal e Estadual, e participou como palestrante em eventos académicos nacionais
e internacionals. Adotou em seus escritos e discursos uma linguagem fora do
modelo académico, o pretogués, desobediente as regras normativas da gramatica,
com girias e modos de falar cotidianos, gue reflete a heranca cultural africana no
Brasil, para a sua militancia intelectual e politica. Apos sua morte, continuou sendo
presenca no pensamento e denuncia do impacto do racismo na sociedade brasileira.

LEIA PENSADORAS NEGRAS
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Lélia Gonzalez cunhou ideias como a de Amefricanidade, ao entender que a
chamada América Latina € muito mais amerindia e amefricana. A partir de sua
analise, a categoria amefricanidade nos permite ultrapassar as limitacdes territoriais,
linguisticas e culturais, ao possibilitar um entendimento mais profundo e amplo
dessa parte do mundo em que se manifesta a Ameérica (seja a do Sul, Central ou do
Norte), Os amefricanos seriam as sociedades desenvolvidas no espaco compreendido
como Amefrica, que possuem um conjunto de experiéncias em comum, diferentes
daquelas vivenciadas pelos africanos que permaneceram no continente Africa, sem
calr em um reducionismo historico, que tragaram resisténcias e lutas contra a
violéncia em meijo aos sistemas de dominacdo racistas. Portanto, segundo Lélia
Gonzalez (2020, p. 138),
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j@ na €poca escravista ela se manifesta nas revoltas, na elaboracdo de
estratégias de resisténcia cultural, no desenvolvimento de formas
alternativas de organizacao social livre, cuja expressao concreta se
encontra nos quilombos, cimarrones, cumbes, palenques, marronages e
marron societies, espraiadas pelas mais diferentes paragens de todo ©
continente. E mesmo antes da chamada América pré-colombiana, ela ja
se manifestava, marcando decisivamente a cultura dos olmecas, por
exemplo. Reconhecé-la & em dltima instancia, reconhecer um
gigantesco trabalho de dindmica cultural que n3o nos leva para o outro
lado do Atlantico, mas gue nos traz de la e nos transforma no que
somo hoje: emefricanos. (grifos da autora)
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E pensando nos tracos em comum diante de uma experiéncia dos sistemas de
racismo e, principalmente, nas resisténcias e reinterpretacfes promovidas pelas
pessoas negras e indigenas - na danca, na lingua, na musica, nas organizacdes
politicas, nas roupas, nos cabelos etc. -, que Lélia Gonzalez propde o conceito de
amefricanidade, ao se referir 3 experiéncia comum entre mulheres e homens
negras/negros do processo de diaspora, assim como mulheres e homens indigenas e
suas lutas contra a dominagdo colonial. Seu conceito propde pensar todos os
brasileiros, pois a presenca de africanidade prevalece em nossas formacgdes
culturais. Segundo Claudia Cardoso (2014, p. 968),

bé b

Lelia Gonzalez procurou
similaridades nos diverscs
contextos da diaspora negra
de forma a desenvolver
explicacdo em comum para
abordar o racismo, bem

£omo recuperar as
estratégias de resisténcia e
luta das mulheres negras e
indigenas, wvisando  seu
registro como protagonistas e
sujeitos historicos.




Ao falar que a luta das pessoas negras se estabelece de forma diaria, que desde
0 processo de escravizacao no Brasil ja haviam diversas manifestacfes de
resisténcias, a autora nos permite humanizar e reconhecer de forma positiva essa
historia que muitos grupos querem esquecida. PropOe que sejamos sujeitas/sujeitos
do nosso proprio discurso, peois s na pratica é possivel perceber, construir,
reconstruir nossa identidade. O pensamento de Lélia Gonzalez nos possibilita pensar
as contradicbes Internas das desigualdades raciais, desloca sujeitas/sujeitos
negras/negros e indigenas para o centro da historia, ao mesmo tempo em gue
propde um olhar para si, para esse retorno necessario, de reconhecimento, da nossa

amefricanidade.

PARA CONHECER MAIS AMEFRICANAS

PlenarinH®

Brasileiras
Inspiradoras

Disponibilizado de forma online, em
e-book, o livro Brasileiras Inspiradoras
apresenta 58 mulheres que fazem parte
da nossa historia. Inspiracdo para pensar

o protagonismo de mulheres

17 an 5% ano.

na
construcao da Histéria do Brasil, e um
recurso que pode ser levado para a sala
de aula por professoras e professores do

e

Q ENCONTRE ON-LINE ®
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Livro “Brasileiras Inspiradoras”:

Disponivel em:
https://plenarinho.leg.br/




Que tal selecionar algumas dessas mulheres amefricanas
e socializa-las entre as/os estudantes da turma?

Podem ser feito grupos nos quais as/os
participantes irdo ler sobre a ftrajetoria de
(rlexisténcia dessas sujeitas hisioricas e, depois,
sodializar com as/os demais colegas de sala o que
aprenderam.

Combine com a turma a elaboracdo de um
mural na sala, ou em alguma outra dependéncia
da escola, como a biblioteca, para apresentar a
historia dessas mulheres a ouiras pessoas que
fazem parte do cotidiano escolar.

E se, apos a leitura desse material, vocé
propusesse as criangas a3 pesquisa sobre a
presenca e luta de mulheres em seus
bairros/cidades? Nossas mdes, avos, tias,
vereadoras etc., na luta diaria pela sobrevivéncia e
cuidado de sua familia, sdo exemplos proximos do
gue Lélia Gonzalez chama de amefricanidade.




VOCE CONHECE ESPERANCA GARCIA?

Livro: Quando a escrava Esperanca Garcia escreveu uma carta
Data da primeira publicagdo: 2012

Autora: S0nia Rosa

llustrador: Luciana Justiniani Hees

Género: Ficcao

Resumo da Obra: Obra ficcional, elaborada a partir de documentos historicos.
Datada de 6 de setembro de 1770, uma mulher escravizada, de nome Esperanca
Garcia, enderecou uma carta de denuncias aos maus tratos sofridos por ela, seus
filhos e amigas, na fazenda onde trabalhava na Capitania do Maranhdo (Atuais
Estados do Maranhdo e do Piaui, na regido de Nazaré do Piaui). A copia da carta
encontrada pelo historiador Luiz Mott, em 1979, no Arguivo Publico do Piaui, retrata
um periodo do Piaul colonial em que poucas pessoas escravizadas tinham a
oportunidade de aprender a ler e escrever. Ao trazer essa personagem historica, a
autora humaniza Esperanga, falando de seus dramas de separacao entre sua familia,
do desejo de voltar para a sua fazenda de origem (Algoddes), se utilizando do
recurso religioso como argumento de motivacdo para o atendimento de sua
denuncia, demostrando um movimento de resisténcia em um contexto tdo violento.
Logo abaixo colocamos uma vers3o da carta:

— T —

- B e .HE-.E;':"—._- N .y i b .

Eu sou uma escrava de V. Sa. administracdo de Capitdo :
Antonio Vieira de Couto, casada. Desde que o Capitao la foi
administrar, gue me tirou da Fazenda dos Algoddes, aonde vivia i
com meu marido, para ser cozinheira de sua casa, onde nela
passo tdao mal. A primeira é que ha grandes trovoadas de
pancadas em um filho meu sendo uma crianca que lhe fez extrair
sangue pela boca; em mim ndo posso explicar que sou um.
\ colchdo de pancadas, tanto que cai uma vez do sobrado abaixe,
peada, por misericordia de Deus escapei. A segunda estou eu e
mais minhas parceiras por confessar a trés anos. E uma crianca
minha e duas mais por batizar. Pelo que peco a V.5. pelo amor de
Deus e do seu valimento, ponha aos olhos em mim, ordenando ﬁ\
ao Procurador que mande para a fazenda aonde ele me tirot ¥\ ,

para eu viver com meu maride e batizar minha filha. Y

T

. —




Apos a leitura do livro e da carta escrita
por Esperanca Garcia, proponha pensar
outras formas de (rjexisténcia praticadas por
pessoas negras, ontem e hoje.

POSSIBILIDADES PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Ano de escolaridade recomendado:
Recomenda-se a analise desenvolvida por Lelia Gonzalez a partir da ideia de amefricanidade
para todos os anos iniciais do ensino fundamental.

Tematicas possiveis:

O conceito de amefricanidade, bem como as propostas de atividades, colaboram para a
preservacao da memoria de sujeitas historicas na formacao da construcdo historica do
Brasil. Os recursos oferecidos dao possibilidades para visitar diversos contextos, como o
pericdo colonial e escravista, ac ampliar o olhar sobre a pessoa escravizada, nao sendo vista
apenas como objeto de trabalho, mas como personagem que questiona, cria estrategias e
luta contra uma realidade de violéncia. Desta forma, também poderdc reconhecer a
importancia dessas personagens e abrir possibilidades para que pensem, atualmente, em
formas de intervir em suas realidades. Possibilita a2 busca por outras manifestacdes culturais
elaboradas pelos grupos afrodescendentes e indigenas, resultado desse processo de
resisténcias, como a danca, a musica, a pintura e a literatura. O exercicio de comparacao,
contextualizacdo, interpretacdo e analise. Entendimento sobre as variedades de documentos
histaricos.
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2.4 LETICIA NASCIMENTO - TRANSFEMINISMO

Leticia Nascimento & mulher travesti, negra,
gorda, de axe e ativista do movimento trans, como
ela propria autodenomina-se. Nasceu na cidade de
Parnaiba, no estado do Piaui. Mestra e Doutora em
Educacdo pela Universidade Federal do Piaul
(UFP1), possui formacdo também em Arteterapia. E
pedagoga e foi a primeira mulher travesti a se
tornar professora efetiva da UFPI. E autora do livro
Transfeminismo, lancado em 2021, parte da Colecdo

Feminismos Plurais,
Ribeiro.

e Calan e, Willersoh Railjo

coordenada por Djamila

A mulher travesti, que cresceu em uma familia acolhedora, encontrou na
biblioteca da escola um lugar de desenvolvimento e gosto pela leitura. Leticia
Nascimento conta que a escrita chegou em sua vida ainda muito nova e que, apesar
de ter enveredado para uma escrita académica, ha nela uma escritora literaria a ser
explorada, afinal, na sua atuacaoc também possui espaco a producao poética.

Quando comecou sua vida académica, num espaco cuja produgdo de
pensamento e predominantemente eurocentrada, Leticia Nascimento encarou a
leitura como alge que precisava ser feito, uma obrigacdo. Apenas apos ter contato
com as teorias acerca dos feminismos, voltou a encontrar prazer no ato de ler.

Diante do seu processo de autoidentificacao
enguanto mulher travesti, suas referéncias positivas
chegaram mais tarde, uma vez que os desenhos e
filmes em sua infancia e adolescéncia mostravam-se
insuficientes para que ela pudesse se entender. Leticia
Nascimento (Eu Leio LGBT, 2022) relata: “esse processo
de nao ter referéncias, ele € bem amplo. Nio tinha na
literatura, ndo tinha nos filmes, eu nd3o tinha nas
novelas”. A primeira vez que ela se reconheceu em uma
producac audiovisual foi quando assistiu ao reality
show RuPaul’s Drag Race, ao conhecer Latrice Royale, um
homem gay que performa uma Drag Queen negra e
gorda, E importante destacar que apenas recentemente
pudemos observar nas grandes midias e plataformas
de streaming o acesso aos conteldos que
proporcionam visibilidade as diversas formas de
existéncias, identificacOes e sexualidades:

LEIA PENSADORAS NEG
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Particularmente, como travesti, tive, desde a infancia, uma experiéncia
cruel com o machismo e o sexismo, gue cerceavam o meu poder de
autodeterminacdo, j& que ndo me reconhecia no papel de género
masculino que me era imposto. Apesar das dores, sempre tive
respiros, prazeres clandestinos de uma infancia transviada: brincar de
boneca, desfilar com vestidos de lencol amarrados, brincar de roda,
fazer comidinha com folhas. No encontro com as nermas de regulacao
de meu género, a infancia foi um laboratorio inventivo de outras
corporalidades generificadas, isto € outros modos de produzir
corporalidades e géneros. Compreendo que ndo somos naturalmente
generificadas, mas que ha um processo de produgdo de nos, de nossos
géneros, de nossos corpos. {Nascimento, 2021, p. 19)

\_

Leticia Nascimento fala da infdncia como um campo de formagdo de
humanidades, no qual as criangas tém, nas brincadeiras, instrumentos de aprender
a ser. Na escola, lugar tambem formador, circulam discursos sobre quem pode ser
ou guem nac pode ser mulher, gerando experiéncias viclentas para muitas criancas
e adolescentes. Chamar a professora para nossas praticas nos leva a repensar e
perceber a pluralidade no ambiente escolar, para juntas/juntos desenvolvermos
estratégias que facam da escola um lugar de acolhimento.

A partir do seu processo de autodeterminacdo enquanto mulher travesti e dos
estudos desenvolvidos acerca dos feminismos, a professora encontrou no
transfeminismo o suporte para o desenvolvimento de suas pesquisas nesse campo.
Assim, a pensadora negra entende que "o transfeminismo e o feminismo pensado a
partir das experiéncias de pessoas trans e travestis. De pessoas que rompem com
a ordem imposta em relacde ao genero hegemaonico, que seria baseado na divisao
sexual binaria” (Leticia Nascdmento Apud. Ballesteros, 2022). O Transfeminismo nos
instiga a pensar na desnaturalizacdo biologica, por entender que tambéem
produzimos leituras sobre o nosso corpo no mundo.

Trans e travesti: O termo trans € utilizado para se referir 3 pessocas que nao se identificarmn com o
género gue Ihes fol atribuidoc em seu nasdmento. A ideia de trans pode abarcar uma série de
identidades, “transsexuais, mulheres transgéneras, homens transgéneros, transmasculines e
pessoas ndo binarias” (Nasdmento, 2021, p. 18-19). Leticia Nascimente traz o termo travesti como
parte da identificacdo trans, mas destaca que é utilizado como uma Identidade politica de afirmagdo
das identidades travestis, para valorizar e ressignificar um grupo que foi marginalizado ao longe da
Historia. O termo travesti & usado por pessoas gue foram designadas como homens no nascimento,
mas se entendem com identidades femininas.

Para aprofundar o assunto: https://transcendemos.com.br/transcendemosexplica/trans.
Acesso erm: 11 jan. 2024
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TRANSFEMINISMO - com Djamila
Ribeiro e Leticia Nascimento.
Disponivel em: Canal do Youtube
“Feminismos Plurais”

O Transfeminismo nos possibilita pensar a mulher para além do singular,
pensar mulheres, pluralizar as nossas concepcdes sobre os corpos. Tal percepcao
das mulheres como multiplas contribui para entendermos gue as mulheres, por
serem diversas em suas vivéncias, nao sdo oprimidas da mesma forma, pois sao
atravessadas por diferentes marcadores sociais e culturais e, portanto, recebem
diferentes leituras e sdo oprimidas de diferentes formas.

A partir dessa elaboracdo de conhecimento, o género nao é diretamente
relacionado ao sexo biologico. Ndo temos determinadas condutas, ou vestimos
determinadas roupas, ou brincamos de determinadas brincadeiras, porgue
nascemaos com o sexo masculino ou feminino, realizamos essas acdes porgue
fazemos parte de uma construgao social. O Transfeminismo também guestiona a
concepcdo de que sO podemos nascer homens ou mulheres, pois tal binaridade
apaga a possibilidade das experiéncias de pessoas intersexo. Assim, “nds nao somos
Nossos Corpos, nos fazemos nossos corpos” (Nascimento, 2021, p. 40). Ha varias
maneiras de performar feminilidades e masculinidades, assim como também ha
pessoas cuja performance desvia da ideia binaria do homem-sexo masculino e
mulher-sexo feminino e ndo se sentem contempladas por nenhuma dessas
classificacdes. Dessa forma, podemos entender, também, a pessoa trans como uma
pessoa com género proprio, para além do homem e da mulher (Nascimento, 2021).




O Transfeminismo & uma vertente do feminismo

gue considera a interseccionalidade e se posiciona
contra um feminismo hegeménico e uma ideia Unica
de mulher. E orientado por uma critica ao sexo
determinantemente biologico ligado diretamente ao
genero, ou seja, critica a ideia de gue o sexo &
determinanie para a forma como a pessoa se
expressa no mundo (Nascimento, 2021).

Incluir o Transfeminismo na pratica diaria de
professoras e professores nos Impulsiona
ainda mais em reflextes sobre gquals pessoas estamaos
falando em nossas aulas de historias e de quais
pessoas nado estamos falando. letida Nasdmento
(2021) nes orienta que a diversidade nao precisa criar
hierargquias ou nos dividir, pois assim podemos agir

coletivamente, contra a5

desigualdades

reconhecendo a luta de mulheres trans e
como fundamentais, importantes para se entender os

feminismuos.

O Transfeminismo tambem entende que devem
ser valorizadas as experiéncias de todas 3s pessoas,
transgéneras ou cisgéneras, pois esse conceitoc "pode
ser Util para guaisquer pessoas gue ndo se sintam
pertencidas ao modelo sexista socialmente vigente, e
nao apenas as fransgéneras.” (Nascimento, 2021, p.
89). Leticia Nascimento sugere, para as pessoas que
gueiram se aproximar das discussdes transfeministas,
que procurem mais dessas producdes, por ser
importante reconhecer e valorizar a epistemologia
construfda por pessoas trans como formas também
de ler o mundo.
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Que tal consumir contetidos produzidos por
pessoas trans?

Instagram: @transpreta
Youtube: youtube.com/transpreta
Giovanna Heliodoro, Historiadora e Apresentadora.

Instagram: @jessyka.rodrigues.37
lessyka Rodrigues, Professora e Pesquisadora.




SUGESTOES DE ATIVIDADES PARA VALORIZAR A
PLURALIDADE DAS PESSOAS NA HISTORIA:
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2
1. Jogo da Memdria = :
T
Descricdo para alo professora/professor: Escoclha uma tematica dentro dos contetdos
programados para o semestre letivo e pesquise personalidades histéricas que possam ser usadas
para aclonar a conducdo do tema. A partir da pesquisa realizada, poderemeos estruturar um jogo
da memoria que nos permita explorar as pluralidades de sujeitas/sujeitos em nossas aulas de
Historia. Neste jogo, poderemos descobrir diferentes pesseas, culturas e acontecimentos gue nos
ajudarao a entender um determinado evento historico. Apos escolhidas asfos personagens, ©
préxime passo & confeccicnar os cartdes que serdo usados para viabilizar a dindmica, estes
podem conter as seguintes informactes em um dos versos: imagem da/do personagem, nome,
data de nascimento, profissdo ou area de atuacdo e uma informacdo marcante sobre sua
contribuicdo historica. O outro verso do cartdo ndo deve conter informagdes. Feita a organizagao
do material, compartilhe as regras do jogo com as/os estudantes:

Regras:
. Organize a turma em grupos (sugerimos grupos de quatro estudantes);
. Oriente as/os jogadoras/jogadores a embaralhar todas os cartdes do jogo, virando-os para baixo
em uma superficie plana;
. Expligue que as/os jogadoras/jogadores alternam, virando dois cartes por vez;
. Combine com a turma:
1.5e os dois cartGes forem iguais (se mostrarem a mesma personalidade histérica), a/o
jogadora/jogador mantém os cartoes e tem direito a mais uma jogada;
2.5e as cartas nac forem iguais, afo jogadora/jogador vira novamente, e é a vez da/do
jogadoral/jogador seguinte;
3.0 jogo continua até que todas as cartas tenham sido combinadas;
. A/O jogadoraljogador com o maior nimere de pares de cartées no final do jogo deve ser
declarada/declarado vencedora/vencedor.

Dicas para alo professora/professor:

Enquanto jogam, discuta com as/os jogadoras/jogadores sobre quem sao essas/esses
sujeitas/sujeitos historicas/historicos, o gue elas/eles fizeram e por que sdo impertantes.

Incentive as/os jogadoras/jogadores a fazerem perguntas sobre cada figura histarica, estimulande
a curiosidade e o interesse pelo assunto.

Apos o Jogo, reserve um tempo para uma pequena discussdoc em grupo sobre as diferentes
personalidades histéricas encontradas durante o jego e sua relevancia para a compreensao da
diversidade e pluralidade na Historia.
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2. Jogo “Quem sou eu?”

Descricao para al/o professora/professor: Escolha uma tematica dentro dos conteldos
programados para o semestre letivo e pesquise acerca das personalidades historicas que podem
ser acionadas para conduzir essa tematica. A partir dessa pesquisa, poderemos estruturar o jogo
“Quem sou eu?’, de modo que favoreca a exploracao das pluralidades de sujeitas/sujeitos
historicas/historicos em nossas aulas de Historia. Neste jogo poderemos exercitar o pensamento
historico, questienando para entender, interpretar, aprender sobre diferentes pessoas, culturas e
eventos gue marcaram épocas passadas. Apos a aula ter sido desenvolvida e o conteddo
explorado, esse jogo pode ser utilizado como uma atividade de retomada. Organize a turma em
grupos, em seguida, distribua cartdes em branco, nos quais as criangas poderdo ilustrar e
escrever o nome das personalidades historicas que fizeram parte das aulas. Com os cartoes
preparados, compartilhe as regras do jogo com as/os estudantes:

Regras:
. Organize a turma em grupos (sugerimos grupos de quatro estudantes);
. Combine com a turma:
1.Cada jogadoraljogador recebers um cartac sem olhar e o prendera na testa, de forma que
as/os outras/oltros possam ver quem é a personalidade historica, mas ela/ele nao;
2.As/Os jogadoras/jogadores alternam fazendo perguntas que so podem ser respondidas com
sim ou ndo para descobrir quem sdo, por exemplo: uma jogadora pode perguntar: "Eu sou
uma mulher?” ou "Eu sou escritera?™:
3.As/0s outras/outros jogadoras/jogadores responderdo apenas com "sim" ou "ndo”;
4.Cada jogadora/jogador pode fazer uma pergunta por vez, e ¢ jogo continua até que alguem
adivinhe corretamente quem &;
5.A/0 jogadora/jogador gue primeirc adivinhar, corretamente, guem € a personalidade
historica em seu cartdo, ganha a rodads;
. Apos cada rodada, as/os jogadoras/jogadores podem trocar os cartoes e continuar jogando até
gue todas/todos tenham tido a chance de adivinhar.

Dicas para a/o professora/professor:

Apos cada rodada, discuta sobre quem era alc sujeita/sujeito historica/historico
revelada/revelado e por que elas/eles sdo importantes para entender a teméatica histérica
estudada.

Use uma variedade de personalidades historicas, pessoas de diferentes origens étnicas, culturais,
de género, geograficas etc. para destacar a diversidade da experiéncia humana.




3. Construindo Autobiografias:

Descricao para a/o professora/professor: Esta proposta pode ser utilizada como uma atividade
para iniciar o ano letivo, nela cada estudante tera a oportunidade de explorar e compartilhar sua
propria histéria, entendendo-se também como sujeita/sujeito historica/historice. Neste caminhar
pessoal, mas também em turma, poderemos refletir scbre nossas experiéncias, sonhos,
caracteristicas e pluralidades. Assim, a atividade tem como objetivo encorajar as/os estudantes a
refletir sobre suas préprias vidas, identificando eventos significativos e reconhecendo sua
importancia e das/dos demais estudantes da sala, como sujeitas/sujeitos que também sao
agentes e podem interpretar 6 mundo. E um exercicio de producdo, reconhecimento e
construcao de si. Para isso, alo professora/professor devera distribuir cartdes, folhas de papel, ou
utilizar o caderno para que as/os estudantes possam escrever sua autcbiografia seguindo as
orientacbes: espaco para um autorretrate, nome, idade, onde e com quem mora, o que mais
gosta, 0 que menos gosta, atividade de lazer preferida e um dia importante em sua vida. Feita a
organizacao do material, compartilhe as regras da atividade com as/os estudantes:

Regras:

. Solicite que cada estudante tenha em mdos o caderng, a folha de papel ou cartdo;

. Forneca materiais de arte, como lapis de cor, giz de cera, canetas e adesivos, para que possam
ilustrar suas historias:

. Peca as/aos estudantes que reservem um tempo para pensar sobre eventos importantes em
suas vidas, como seus primeiros dias na escola, momentos felizes, desafios superados, entre
outros;

. Encoraje-as/os a fazer anotacbes, no material distribuido, desses evenios e a pensar em como
cada um as/os afetou e foi importante para quem sao hoje;

. Depois de realizadas as anotacbes, convide-as/os a escolher uma ou mais informaces para
destacar em suas historias autobiograficas;

. Quando todasftodos terminarem, crie um momento de compartilhamento, no gqual cada
estudante tera a oportunidade de contar um pouco sobre sua historia para o grupo;

. Encoraje-as/os a ouvir com atencdo e respeito, reconhecendo a importancia de cada histéria
individualmente.

Dicas para a/o professora/professor:

Ofereca orientacdo e apoio individualizado no momento em gue as/os estudantes estiverem
construindo suas historias, incentivando a reflexdo e o autorreconhecimento, principalmente
quanto &s suas caracteristicas fisicas, valorize seus cabelos e suas cores de pele,

Tenha atengao para que o ambiente seja acolhedor e inclusivo, de forma que todas as
experiéncias sejam valorizadas.

Enfatize a ideia de que cada estudante € Unica/Unico e especial, e gue suas histérias contribuem
para enriguecer a compreensdo coletiva da humanidade.




POSSIBILIDADES PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

Ano de escolaridade recomendado:
Recomenda-se a leitura acerca das abordagens tedrico-metodologicas do Transfeminismo
para professoras e professores de todos os anos inidiais do ensino fundamental.

Tematicas possiveis:

Escola e a diversidade do grupo social envolvido. Vida na escola. A escola, sua historia e seu
papel na comunidade. A noc3o do “Eu” e do “Outro”: comunidade, convivéncia, interacio
entre pessoas, diferentes grupos sociais e étnicos que compdem os municipios (os desafios
socias, culturais e ambientais do lugar onde vive). Registros de experiéncias pessoais e da
comunidade no tempo e no espago. Formas de registrar e narrar historias (marcos de
memaorias). Fontes: relatos orals, registros escritos (producdo de texto e imagens). A cidade e
suas atividades: cultura e lazer. A acdo das pessoas, grupos e comunidades no tempo e no
espaco. O passado e o presente: a nogao de permanencias e as transformacdes saociais e
culturais. Cidadania, diversidade cultural e respeito as diferencas sociais, culturais, étnico-
raciais, de género e historicas. Valorizacdo da memaoria.




3 CONCLUSAO

Em muitos contextos escolares, as criancas possuem referéncias historicas de
personalidades que corroboram com uma histéria Gnica de humanidade, por isso,
pensar a pluralidade de sujeitas/sujeitos na historia e as diversas possibilidades de
existir & um ato de transgressao. bell hooks (2017, p. 22) salienta que "para lecionar
em comunidades diversas, precisamos mudar ndo sO nossos paradigmas, mas
também o modo como pensamos, escrevemos e falamos. A voz engajada ndo pode
ser fixa e absoluta”, assim, nossas construcdes de sujeitas/sujeitos devem ser
repensadas para fluir a2 multiplicidade de existéncias possiveis em praticas
pedagogicas em que o racismo e o sexismo devem ser questionados, pois s3o
instrumentos estruturantes de sociedades desumanizadoras, para entender a
educacdo como um terreno que aumenta nossa capacidade de sermos pessoas
livres (hooks, 2017).

Muitos outros nomes de pensadoras negras que refletem diariamente sobre
as ciéncias humanas e o mundo ainda podem ser citados, tais como: Caraolina de
lesus, Conceicdo Evaristo, Djamila Ribeiro, Sueli Carneiro, Beatriz Nascimento, Angela
Davis, Patricia Hill Collins, Audre Lorde, Oyeronké Oyéwumi, Nilma Lino Gomes,
Maya Angelou, Jarid Arraes, Cida Bento, Giovana Xavier, Neusa Santos Souza, Maria
Firmina dos Reis, Carla Akotirene, Joice Berth, Ana Maria Gongalves e Artenilde
Soares da Silva.

Dessa forma, esse Caderno de Atividades fol elaborado pensando em como
instrumentalizar professoras e professores para a adocao de praticas pedagogicas
gue assumam uma postura antirracista. Trouxemos intelectuais negras e atividades
com o intuito de contribuir para um movimento de transformacdo, que e coletivo.
Sintam-se 3 vontade para guestionar, executar, reler, discordar, ir além do que fol
produzido nesse material. £ no didlogo que podemos pensar nossas atitudes e
compromisso com uma sociedade mais igualitaria, na qual criancas e adolescentes
tenham a oportunidade de serem e se tornarem todas as possibilidades imaginaveis.
Sejamos todas/todos professoras/professores antirracistas.

Obrigada pelo caminhada ate aqui! Sigamos!
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho abordou o uso dos pensamentos ferministas negros em sala de aula,
como possibilidades teorico-metodologicas para dialogar com o ensino de historia dos anos
iniciais do fundamental (1° ao 3° ano). Partindo do arcabouco tednco de intelectuais negras e
das vivéncias proporcionadas pelo projeto “Personalidades Negras que Marcaram a Historia |
realizado em uma escola piblica da cidade de Teresina. no estado do Piaui. refletimos sobre a
importancia de incluir a contribuicdo de pensadoras negras para o campo académico, o enstno
de historia € a representatividade positrva negra para criancas. O projeto. que contou com cinco
encontros, levou para as criancgas algumas atividades que envolveram a percepcio de st e da
sala como um grupo plural. Isso ocorreu a partir de escritas autobiograficas, lertura de livros
biograficos mfantojuvemis com foco em personalidades negras e confeccio de bonecas
Abavomi, como recursos didaticos auxiliares.

Por entender que a sociedade contemporanea apresenta. cotidianaments, praticas
racistas normalizadas, que desencadeiam condutas sociais e institucionals gque reproduzem
dizcriminacdes. violéncias, sexismos, stlenciamentos e historias nnicas, a busca pela producio
do trabatho parte de um lugar de falta no ensino de historia, no que toca as questdes das relacdes
étnico-raciais € de género, ao chamar para a sala de aula a presenca das/dos sujeitas/sujertos
negras'negros na Histora

Partindo do entendimento de que as perspectivas e estudos desenvolvidos por
pensadoras feministas negras precisam ser valorizados na pratica historiografica e no ensino de
histonia, foi levantado um conjunto de ideias teoricas e metodologicas utilizadas para guiar a
pesquisa. de maneira geral para orientar a pratica de professoras e professores.
Compreendemos que um didlogo com mtelectuats negras, colabora com uma educagio
comprometida com o antirracismo, especialments no contexto dos anos mmcias do ensine
fundamental. Desta forma. ler e conhecer essas vozes questionadoras, possibilita reconsiderar
nossas praticas € o ambiente escolar, ao conectar conceitos como raca & género para pensar
como estamos elaborando a Histona, quais personagens estamos acionando em nossas
narrativas e que abordagem podemos adotar em busca de uma educacio que valorize as varias
possibilidades de existir de nossas cniangas.

Investigando a interacio entre os curriculos escolares e o ensino de Histona, foram
levantados aspectos. a partir de uma analise comparativa, de como a Lei 10.639/03, que
incorpora de forma obrigatoria o estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira no cumriculo,

assim como as Diretnizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etmco-Ractais
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e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. como marcos legais, sio
incorporados aos documentos da Base Nacional Comum Curricular-BNCC e no curriculo de
Teresina para o Ensino Fundamental_ no que diz respetto ao componente curricular de Historia
Entende-los como documentos historicos possibilitou refletir acerca da necessidade de entender
05 curriculos como construcdes discursivas, gue intercalam o movimento das ciéncias e os
interesses governamentais, que tém na escola disposttivo ideologico de estruturagio da
sociedade. Assim. pensar o curriculo trouxe uma reflexfo acerca de gue forma esses
documentos mfluenciam diretamente na compreensio historica, especialmente para criancas
negras no contexto escolar. & na utlizacio deles de forma comsciente, investizativa e
gquestionadora, para acionar as narrativas historicas que estamos promovendo em nossas aulas.

0 uso do Diano de Aula. onde foram registrados os relatos de experiéncia da professora-
pesquisadora; as organmizacdes_ as dificuldades, as alteragdes e as reflexdes acerca de um ensino
de histona antirracista atraves do lodico, ao interseccionar raca € género, explorou o processo
de escrita das vivéncias escolares, como importante operacio para a produgio de conhecimento
cientifico. A descricio do ambiente escolar e as analises derivadas desse processo de
investigacio, a partir da aplicacio do projeto de intervencio “Personalidades Negras que
Marcaram a Historia |, abordou a presenca e o silenciamento das pessoas negras em diferentes
contextos educacionais, para proporcionar a/ao docente-lettora’leitor um dialogo acerca dos
objetivos de ensino om nossas aulas, os conteudos, as habilidades e competéncias acionadas,
juntos aos processos que camnham com a criacdo da identidade da crianca em ambiente
escolar. As atividades ladicas, como a leitura de ivros infantojuvenis e a confecgdo de bonecas
Abavomi, aparecem como sugestdes. que podem ser adaptas aos diversos contextos de sala de
aula.

O Cademio de Atividades, produzido e compartilthado, buscou, em sua formatacio e
construgio, estabelecer um dialogo com professoras e professores dos anos inciats do ensino
fundamental. mas tambeém com educadoras/educadores das series seguintes do ensino basico
publico e privado. Aqui, entendemos a importancia de levar, de forma direta, letturas e
sugestdes que possam contribuir para um ensino de histonia antirracista, que ndo deve ser
entendido apenas como respeito ou a simples tolerancia as diferencas. mas sim_ como mudancas
reals nas estruturas sociais. Desta manetra, o matenial propositivo contou, em sua elaboragio,
com referéncias analiticas afro-diasporicas dos pensamentos feministas negros para tracar
sugestdes de livros, filmes, palestras, brincadeiras e perguntas discursivas, gue proporcionem
refletir sobre as’/os sujettas/sujettos historicas historicos que estamos movimentando em nossas

aulaz, a0 pensar os processos de identificaciio, a valorizacido das possibilidades de existir e o
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direito do brincar. Este matenial, como aporte tedrico, pode ser adequado conforme os contextos
educacionas da professora’professor-aplicadora‘aplicador.

Entendemos que é importants que pessoas brancas, mulheres e homens, também
participemn da luta antirracista, que contribuam, que entendam seu lugar como pessoas
racializadas, para assim, também lutarem por uvma sociedade mais 1gualitania. Por 1sso. &
interessante a perspectiva adotada pela pensadora bell hooks ™, a0 defender que o feminismo
¢ para todo mundo. por entender que nossas sociedades sio atravessadas por marcadores como
raga, sexo, classe, idade, orientagio sexual, entre outros. Argumenta também que, antes de tudo,
¢ preciso mudar a nos mesmas/‘'mesmos, pois mulheres ¢ homens sio educadas ¢ educados a
manutencdo de um sistema racista e sexista, que pode ser observado de forma extensiva nos
curriculos, nas escolas, nos espacos académicos e nos mais diversos ambientes de
sociabilidades. O antirracismo nio & um movimento que deva ser defendido apenas por pessoas
negras, mas stm, Um compromisso coletivo.

Precisamos chegar antes. para que criangas ¢ -adolescentes negras’'negros tenham
referéncias positivas de st e que ajam em direcdo a sociedade. A ciéncia Historica e a escola
aparecem COomo espacos importantes para se pensar os diversos agentes sociats educativos. A
escrita da Historia e a organizacgio escolar, refletem as concepgdes de humanidade que nossa
sociedade carrega. O movimento feminista precisa ser antirracista Uma educacio baseada em
uma visdo feminista critica, que esteja disposta a educar garotos e homens, junto com a
conquista de direitos de garotas e mulheres, pode elaborar um movimento que seja realmente
para todo mundo e colabore para uma sociedade livre. Sejamos  todas/todos

professoras professores antirracistas.

BIHOOKS, bell. O feminizmo ¢ para todo munda- politicas arrebatadoras. 3. ed. Rio de Janeiro: Rosa dos Tempos,
2019.
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